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GRANDEZAS, MEDIDAS E GEOMETRIA:
UMA PERSPECTIVA DA MATEMATICA ABORDADA EM SEQUENCIA
DIDATICA PARA ESTUDANTES DO PROEJA DA REDE FEDERAL

RESUMO

A importancia da Sequéncia Didatica (SD) na matematica traz, através de atividades, uma avaliagao formativa e
regular do conhecimento construido e da formagdo do saber. O papel social de educar para a cidadania, a vida
democratica e o ensino de Matematica ndo podem se restringir ao conhecimento dos conteudos conceituais e
procedimentais da area. Objetivou-se neste trabalho, elaborar e aplicar uma (SD) com atividades que contemplem
conceitos de area e perimetro, interligando a aspectos geométricos para os alunos do PROEJA. A metodologia
utilizada nessa pesquisa teve carater de estudo exploratorio, do tipo pesquisa-agdo, com carater descritivo, com
oito estudantes do PROEJA do curso Técnico de Administracdo de uma Instituicdo publica, Campus Irecé, Rio
Grande do Norte, dividida em trés etapas: verificacdo diagndstica, aplicagdo da SD e verificacdo de resultados. A
SD composta pelos conceitos envolvendo Grandezas e Medidas, Numeros e Geometria, sendo estruturada para
cinco dias discutindo atividades sobre Grandezas e Medidas no contexto diario, com aplicagdo de materiais
manipulativos, que abordou a definigdo de figuras geométricas com foco nos conhecimentos de area e perimetro
de figuras planas. Os resultados indicaram que a aplicag@o de atividades que priorizaram a construgdo do saber
matematico com diferentes niveis hierarquicos de conceitos, priorizando a interacdo e a praticas com uso de
instrumentos de medidas, a ludicidade e o dinamismo permitiu que a maioria dos alunos internalizasse os conceitos
de area e perimetro. No entanto, duas alunas apresentaram dificuldades nas atividades por falta de interesse,
desatencdo ou desconhecimento, apresentando muita dificuldade na utilizar de instrumentos de medidas e conduzir
0 somatorio para obtencdo do perimetro. Conforme as observagdes levantadas, torna-se evidente que a SD foi um
meio de estabelecer o vinculo da matematica com os estudantes da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
ao interligar conceitos de anos anteriores e proporcionar a compreensio da formacdo do saber. Consoante aos
registros acompanhados, torna-se relevante conduzir estudos futuros de ampliacdo desta pesquisa para atingir
novas habilidade da BNCC voltado ao ensino médio, em especial para a modalidade EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de Matematica. Grandezas ¢ Medidas. Educacao de Jovens ¢
Adultos. BNCC.

1. INTRODUCAO

A Matematica para muitos alunos acaba fugindo das possibilidades de compreensdo e
sendo considerada como o “bicho papao” das disciplinas da escola, por ser julgada com pouca
utilidade pratica. Estes pontos podem contribuir negativamente com o conhecimento
matematico, tornando-o comprometido. De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais
(PCN) para o Ensino Médio (BRASIL, 2000), a contextualizagdo ¢ um recurso para tornar a
aprendizagem significativa ao associd-la com conhecimentos que j& possuem ou com
experiéncias da vida didria. E para minimizar essa situagdo, os PCN da Matematica norteiam o
educador sobre o que ¢ possivel fazer para sanar os problemas que dificultam a aprendizagem

dos alunos (BRASIL, 1998).
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O bom aprendizado da Matematica desempenha papel fundamental no
desenvolvimento intelectual e cultural de um cidaddo, bem como sua inser¢do no
sistema de referéncias do grupo ao qual pertence. Neste sentido, acredita-se que o uso
de recursos tecnologicos no ensino da Matematica contribui para uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada, pois permite transformar os processos de
pensamento e de construgdo do conhecimento (FERNANDES, 2011, p. 6).

Para que o ensino da Matematica contemple a formagdo humana, no seu sentido lato,
com acesso ao universo de saberes e conhecimentos cientificos e tecnologicos produzidos
historicamente pela humanidade, torna-se necessaria politicas publicas para o Programa de
Integra¢do da Educagdo Profissional com a Educacdo Bésica na modalidade de Educagao de
Jovens e Adultos (PROEJA). Uma educacdo integrada a formagdo profissional que permita
compreender o mundo, compreender-se no mundo e nele atuar na busca de melhoria das

proprias condigdes de vida e da construcdo de uma sociedade socialmente justa.

Originario do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005, ¢ denominado inicialmente como
Programa de Integracdo da Educagdo Profissional ao Ensino Médio na Modalidade
Educagao de Jovens e Adultos, o PROEJA exp0s a decisdo governamental de atender
a demanda de jovens e adultos pela oferta de educacdo profissional técnica de nivel
médio, da qual, em geral, sdo excluidos, bem como, em muitas situagdes, do proprio
ensino médio. (BRASIL, 2007, p. 12).

Conforme a Plataforma Nilo Pegcanha- PNP (BRASIL, 2022), no Brasil existem 362
cursos ofertados para o PROEJA concomitante e integrado, disponibilizados até o momento em
17.706 matriculas para 6.447 vagas. Perante esse cenario, 10.921 inscritos, 3.850 ingressantes
e quantificando 2.051 concluintes. Ainda mediante dados da plataforma, para a regiao Nordeste
do Brasil existem 13 institui¢des que ofertam o PROEJA, estes sendo distribuidos em 122

cursos, 947 ingressantes e até o momento 625 concluintes.

A Matematica para o PROEJA, precisa ser através de um ensino prazeroso eficaz, para
que o aluno entenda o que esta sendo proposto nas aulas. Torna-se necessario conversar com
os alunos e questiond-los em sala sobre os assuntos que venham ao encontro de seus interesses,

e quais eles sentem mais dificuldade em compreender no dia a dia.

Trata-se de apresenta-los em uma ou mais situagdes em que fagam sentido para os
alunos, por meio de conexdes com questdes do cotidiano dos alunos, com problemas
ligados a outras areas do conhecimento, ou ainda por conexdes entre 0s proprios temas
matematicos (algébricos, geométricos, métricos etc.) (BRASIL, 2007, p. 15).

Na Bahia, a oferta da Educacdo Profissional para Educacao de Jovens e Adultos vem
acontecendo ha décadas, mesmo existindo agdes formativas para os trabalhadores da regido ou
em todo o territorio nacional. Considerando o papel social de educar para a cidadania e a vida
democratica, o Ensino de Matematica ndo pode se restringir ao conhecimento dos conteudos

conceituais e procedimentais da area.
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O licenciado em Matematica deve criar mecanismos capazes de explorar os
conhecimentos cientificos na academia, curso de Matematica, e possibilitar mostrar no dia a dia
da sociedade a importancia dos nimeros e da sua interpretacdo, consistindo sobremaneira em
uma forma de linguagem. O que se pretende discutir no presente trabalho ¢ a importancia, dos
numeros, a necessidade da interpretacdo numérica na vida, e por esta razdo, a linguagem
Matematica abordada como uma forma de mitigar problemas relacionados a materiais

concretos.

Diante disso, o trabalho teve como objetivo elaborar uma sequéncia didatica com
atividades que contemplem conceitos de area e perimetro, interligando a aspectos geométricos

para os alunos do PROEJA com base nos documentos oficiais vigentes.

2. ENSINO DE GRANDEZAS, MEDIDAS E GEOMETRIA PARA JOVENS E
ADULTOS

E consideravel iniciar os estudos da Geometria a partir dos objetos no espago,
destacando as caracteristicas e as propriedades das formas geométricas presentes nele.
“Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de conceitos e procedimentos necessarios
para resolver problemas do mundo fisico e de diferentes areas do conhecimento” (BRASIL,

2017, p. 271).

O pensamento geométrico do aluno se inicia com a exploragdo de posicdes e
movimentagdes espaciais, bem como as caracteristicas e representagoes de figuras geométricas
planas e ndo planas. Esse pensamento, segundo a Base Nacional Comum Curricular - BNCC,
“[...] € necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e produzir argumentos

geomeétricos convincentes” (BRASIL, 2017, p. 271).

Geometria ¢ um campo da matematica que se dedica a estudar as medidas das formas
de figuras planas ou espaciais, bem como sobre a posi¢ao relativa das figuras no espaco e suas
propriedades. Em figuras espaciais avaliam-se conceitos basicos como: nomenclaturas, faces,
arestas e vértices, associadas as representacdes Matematicas tridimensionais e nas figuras

planas a avaliagdo acontece em plano bidimensional.

Diante da geometria e suas figuras espaciais e planas, ¢ importante destacar como as
medidas podem ser aplicadas e assim historicamente as origens das medidas ndo tem data de
identificagdo, mas vestigios deixados pela pré-historia mostrando que havia uma preocupagao

permanente do homem em “contar” e “medir”. Na época era bastante comum utilizar medidas
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como mao, palmo, pés, vara, polegar, entre outras. Nomes como “vara”, “cubito” e “braga”

indicam bem esse costume (BARONE; BATARCE; NASCIMENTO, 2009).

A BNCC (BRASIL, 2017, p. 263) no tépico Area da Matematica, nos diz que “O
conhecimento matematico ¢ necessario para todos os alunos da Educagdo Basica, seja por sua
grande aplicac¢do na sociedade contemporanea, seja pelas suas potencialidades na formagao de

cidadaos criticos, cientes de suas responsabilidades”.

Para a educagdo bésica, a BNCC estd dividida para o ensino fundamental em
componentes curriculares (anos iniciais e anos finais) que se intersectam na formacdo dos
alunos, embora se preservem as especificidades e os saberes proprios construidos e

sistematizados nos diversos componentes (BRASIL, 2017).

A BNCC para o Ensino Médio esta organizado em quatro areas do conhecimento,

conforme determina a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educac¢ao -LDB:

As areas de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Biologia, Fisica ¢ Quimica),
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas (Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia) e
Matematica e suas Tecnologias (Matematica) seguem uma mesma estrutura: definigdo
de competéncias especificas de area e habilidades que lhes correspondem (BRASIL,
2017, p. 33).

O acesso ao Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educagdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens ¢ Adultos, PROEJA, atende
trabalhadores, jovens e adultos na faixa etaria fora daquela compreendida pelas regras da
escolaridade universal obrigatoria determinada pela Lei 9.394 (LDB) de 1996, e pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais de Educacgdo de Jovens e Adultos (DCN EJA) presente na Resolucao n°

1/2000 do Conselho Nacional de Educagdo (BRASIL, 2013).

Institui¢des ofertantes do curso PROEJA visam oportunizar o acesso do publico alvo e
contribuir com o avangar na sua formacdo escolar de maneira articulada com a educacao
profissional, seja em cursos de qualificagdo ou técnico. Segundo Ramos (2017) o ensino,
incluindo da Matematica deve ser de maneira simples e coerente, tornando a sua pratica util e
realmente indispensavel para a vida do homem e para que isso ocorra, ¢ necessario relacionar
sempre a pratica pedagdgica com os tempos modernos, usando técnicas avancadas e

direcionadas no processo de aprendizagem.

E muito importante pensar na Matematica de maneira universal para que supostamente
todos os cidaddos adquiram os conhecimentos necessarios para a vida ao sair da escola.

Berlinghoff e Gouvéa (2010) apontam que cada etapa do desenvolvimento da Matematica ¢
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construida com base naquilo que veio antes, impulsionada pelas necessidades que surgem na

conjuntura em que tal area ¢ discutida.
3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada nessa pesquisa teve carater de estudo exploratorio, do tipo

pesquisa-agdo, com carater descritivo do ensino de Matematica.

A pesquisa exploratoria de acordo com Gil (2007, p. 34), “visa proporcionar maior
proximidade com o problema, tornando-o mais compreensivel ou construindo hipoteses acerca

do tema ¢ com relagdo ao carater descritivo”.

A pesquisa agdo da énfase a analise das diferentes formas de ag¢@o, mostrando os
aspectos estruturais da realidade social, aplicados em diversas areas, em particular educacao,
comunicagdo, servico social, organizagao, tecnologia rural e praticas politicas (THIOLLENT,
1986). Segundo Corréa et al. (2018) a pesquisa-ag¢do ¢ uma estratégia de intervengdo social,
que oportuniza aos envolvidos discutirem, refletirem sobre seus proprios problemas em busca

de solugdes possiveis.

Como técnica de coleta de dados utilizados alinham-se a pesquisa bibliografica e
aplicagdo de atividade, através da sequéncia didatica. Segundo Vergara (2000), a pesquisa
bibliografica foi desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido, principalmente, de
livros e artigos cientificos e ¢ importante para o levantamento de informacdes basicas sobre os
aspectos direta e indiretamente ligados a tematica pesquisada. Por conseguinte, a avaliagdo
diagnostica, a aplicagdo da sequéncia didatica e a verificacdo de resultados constituem-se partes

integrantes da acdo dessa pesquisa.

Entende-se por sequéncia didatica um conjunto de a¢des organizadas e intencionais que
nao se trata de um aglomerado de atividades soltas, mas sim representa uma articulacao entre
as atividades, que devem proporcionar niveis progressivos de desafios e habilidades
necessarias, além da necessidade de o professor ter definido o objetivo da aprendizagem
(PAULA; BARRETO, 2016), podendo ser compreendida como “[...] um conjunto de atividades
ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacao de certos objetivos educacionais, que
tém um principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos alunos.” (ZABALA,

1998, p. 18).

Os dados coletados foram analisados de forma criteriosa e as informagdes obtidas junto
as amostras foram apresentados qualitativamente, ndo viabilizando uma analise estatistica.

Conforme Gil (2007) uma abordagem qualitativa, possibilita uma investiga¢cdo mais profunda
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das questdes relacionadas ao fenomeno em estudo e das suas relagdes, tendo em vista um

contato direto com a situagao estudada.

Segundo Lozada e Nunes (2018) este tipo de pesquisa € conceitual, pois seus dados sdo
coletados diretamente no contexto natural e nas interagdes sociais que ocorrem, sendo
analisados diretamente pelo pesquisador e o levantamento dessas informagdes permitem
elaborar um acervo de conceitos pertinentes a execugao da pesquisa, bem como, a obtencao do

resultado esperado.
3.1 Local de Estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma institui¢do publica do municipio de Irecé- Bahia,
no periodo de setembro a novembro de 2022. Participaram da pesquisa oito alunos,
devidamente matriculados no 4° semestre do curso técnico em administracao pertencentes a
educacdo profissional técnica de nivel médio (EPTNM) na modalidade EJA. Os cursos do
PROEJA consistem em integrados para quem tem a partir de 18 anos, indicado para quem
deseja voltar a estudar e para acesso € preciso ter feito nos anos finais do Ensino Fundamental,

visto que o curso contempla o Ensino Médio com um profissionalizante.

Os cursos Proeja possuem sele¢ao especifica em cada campus da Bahia através de vagas
que sdo distribuidas entre a ampla concorréncia (todos que fazem a sele¢@o) e reserva de vagas

(para quem estudou em escola publica e negros).
3.2 Coleta de Dados

A turma EPTNM foi o objeto de estudo para verificacdo do ensino da Matematica
quanto ao contetido de medidas e grandezas. Assim, a pesquisa consistiu na elaboragdo e
aplica¢ao da sequéncia didatica que constavam de atividades sobre os nimeros no contexto
diario, aplicacdo do recurso Espirolateral de Euler, defini¢ao de figuras planas e conhecimento

de éarea e perimetro das figuras planas.
3.3 Analise dos Dados

As informagdes levantadas, assim como os registros das atividades e discussdes
tedrico/pratica do contetido abordados em sala de aula foram reunidos e serdo apresentados seus

resultados no capitulo seguinte.
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4. PROPOSTA DE SEQUENCIA DIDATICA PARA O PROEJA
Tema: Medidas

Unidade Tematica: Grandezas e medidas

Ano escolar: 4° ano do PROEJA — Ensino Médio

Objeto do conhecimento: Areas ¢ Perimetro de figuras planas.
Habilidades BNCC:

(EM13MAT307) Empregar diferentes métodos para a obtengao da medida da area de uma
superficie (reconfiguragdes, aproximacao por cortes etc.) e deduzir expressoes de calculo para
aplica-las em situagdes reais, como o remanejamento e a distribui¢do de plantagdes, com ou

sem apoio de tecnologias digitais.

(EM13MAT308) Resolver e elaborar problemas em variados contextos, envolvendo

tridngulos nos quais se aplicam as relagdes métricas ou as nog¢des de congruéncia e semelhanca.
Objetivos:

-Relacionar os numeros aplicados no cotidiano como instrumento matematico;

-Identificar as figuras planas, através dos quadrinhos em malha quadriculada;

-Medir figuras de superficie;

-Conhecer a area e perimetro de triangulos e quadrados.
Tempo previsto: Cinco dias (1hora aula/dia).

Materiais necessarios: lapis, régua, barbante, lousa, livro didatico, Datashow e atividade

impressa.

Etapas de Desenvolvimento:

1° DIA: SEGUNDA-FEIRA Conhecendo a turma e discutindo sobre a vivéncia da
matematica no dia a dia
O primeiro contato foi conhecer melhor a turma, conversando um pouco para entender o

proposito de cada aluno retornar para a sala de aula. Depois dessa breve conversa o professor
pergunta:

a) Vocé utiliza nimeros no seu dia a dia?

b) Assuntos da disciplina de Matematica fazem parte das suas agdes didrias?

Apobs os alunos responderem as indagacgdes, todas as respostas foram analisadas e
direcionado o conhecimento da Matematica dos mesmos.
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2° Dia: TERCA-FEIRA Aplicacio de atividade voltado aos nimeros no contexto
diario
Retomando a aula anterior e enfatizando o envolvimento do conhecimento matematico nas
acoes diarias foi discutido exemplos voltados a avaliar os nimeros quanto a calendario,
massa e dinheiro.

Analisando o calendario (Figura 1):

Atividade 1: Diante do calendario apresentado abaixo, responda as perguntas:
a) Qual o ano deste calendario?

b) Quantos meses tem um ano?

¢) Quantos dias tem um més?

d) Quais os meses que tém apenas 30 dias?

Atividade 2: Circule no calendario:

a) Em que dia da semana ocorreu seu aniversario?

b) Circule os meses correspondentes ao primeiro semestre do ano.

¢) Sublinhe todos os dias do primeiro bimestre no calendario.

d) Escreva o nome dos meses que formam o primeiro trimestre do ano:
¢) Quantas semanas tem o ano de 2021?

f) Quantos dias tem o ano de 2021?

Figura 1: Atividade analisando os dias, meses e ano no calendario.

Janeiro Fevereiro Abril
T @ a 8 8 D 3B T G a8 3
z 3 a s B 1 2 3
5 10 11 12 12 T 5 8 7 a8 5 10
16 17 18 99 20 E F 1 12 13 14 15 1% 17
I3 24 IS 36 2T E 18 230 31 33 33 24
F 2 2T X M 3

Setembro Outubro fNovembro Dezembro

8 T a L T aa a a § 8 T a

1 3 1 3 4 B 1
L] L] L T 10 11 12 13 2 86 7T B
i ia 13 13 14 15 LE i 18 18 1% 14 18

z4 2 3 FR E 34 35 36 & 3 ¥ 22

2% 2 IT 28 30 2 3T 8 B

Fonte: Autoria propria (2022).

Atividade 3: Aurora, aluna do 3° ano, destacou algumas folhas de seu calendario.
Ela perdeu quatro folhas destacadas, conforme mostra a figura 2.
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Figura 2: Atividade completando os dias na folha do calendario.

SEXTA-FEIRA SEGUNDA-FERA

14 17

Fonte: Adaptado de Farias ef al. (2017).

a) Escreva os nomes dos dias e as suas datas nas folhas que estdo em branco.

b) Ana Maria afirmou que, se o dia 16 foi no ultimo domingo, ela ira a festa de sua amiga
no préximo domingo, que sera o dia 23. Ela acertou ou errou? Por qué?

c¢) Caso a quarta-feira ocorra no dia 12, em que dia da semana caird a proxima quarta-feira?
d) Como vocé pensou na questdo anterior?

Analisando massa (Figura 3):
Atividade 4: Sobre a receita de bolo abaixo responda:

Figura 3: Atividade analisando os nimeros através da receita de bolo.

Receita do Bolo Muito Bom
(10 porgdes) Ve

2 copos de farinha de frigo;
1 copo de agucar;
1 xicara de chocolate em po;
1 xicara de leite;
2 ovos;
30 gramas de manteiga;
1 colher de sopa de fermento;
1 pitada de sal
Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

a) Quantos itens ha no bolo Muito Bom?

b) A receita do bolo € para 10 porgdes. Para dobrar a receita do bolo, o que Dona Marta tera
que fazer?

c¢) Caso o bolo corresponda a 12 por¢des, se Dona Marta reduzir pela metade a receita, o
que ocorrera com a quantidade de porgdes?

Analisando dinheiro (Figura 4):
Atividade 5: Mara comprou alguns materiais escolares para sua filha. Circule, no dinheiro

representado ao lado da compra, quanto ela recebeu de troco, considerando que, por cada
compra, ela pagou com uma cédula de 20 reais.
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Figura 4: Atividade analisando os numeros através do dinheiro.
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Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

Mediante a resolucao das atividades acima, promova uma discussdo sobre os nimeros em

acoes diarias.

3° Dia: QUARTA-FEIRA Aplicacao de atividade sobre Espirolateral de Euler
Retomando a aula anterior e enfatizando o envolvimento do conhecimento matematico nas

acdes diarias foi discutido sobre a malha quadriculada, onde o professor ird trabalhar uma
atividade usando o recurso Espirolateral de Euler.

Atividade 6: Consiste em que o aluno deve associar cada letra do alfabeto a um niimero
correspondente, como indicado na figura 5.
« Apods a codificacdo serd associada ainda a seguinte cadeia de letras DBEC
(indicando as diregdes: para direita; para baixo; para esquerda e para cima
respectivamente);

« A codificacdo de uma palavra, quando as indicacdes forem seguidas no papel
quadriculado levara a elaboracdo de uma figura geométrica.

Figura 5: Atividade de codificacdo de palavras através do recurso Espirolatel de Euler.
PROCEDIMENTO: O estudante deve associar cada letra do alfabeto a um numero

correspondente, como indicado abaixo.

A
1

v iz

guw

B C D E F G H I J E L
2 3 4 5 6 7 8 1 2 3
o P Q 4 s T U ' W X X
6 7 8 o 1 2 3 4 5 I3 7
u A L U A L u A L U

3 1 3 3 1 3 3 1 3 3

B E C D B E C D B E

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

a) Utilize a palavra LUA conforme explicado.

M
4

Zz
8

A
1
C

PS. Distribuiremos com os alunos folhas quadriculadas e com as orienta¢des adequadas para
como proceder a atividade.

b) Faremos também uma atividade com a palavra SOL, usando o mesmo recurso.
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¢) Perguntaremos que figura encontraram com as palavras propostas.

Finalizado a atividade verifica-se observacao da coordenacao motora do aluno assim como
a identificacao de figuras planas formadas mediante exercicio.

Retomando o assunto sobre Espirolateral de Euler, observou-se a formacgdo de figuras
planas. Assim a atividade abaixo provoca ao aluno entender os conceitos de figuras planas.
Atividade 7: Analisando figuras planas, indicado na figura 6.

Figura 6: Atividade conceitual de ﬁguras planas.

D-.

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

Atividade 8: Analisando figuras planas com lados iguais, figura 7.

Figura 7: Atividade de quadrilateros de lados iguais.

H"e®
sQe

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

a) Todas essas figuras recebem o nome de
b) O quadrado tem quantos lados?
c¢) O quadrado pode variar apenas de tamanho e seu nome ndo muda, porque ele sempre

tem lados iguais e quatro angulos
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Atividade 9: Analisando figuras planas com lados diferentes, figura 8.

Figura 8: Atividade de quadrilateros de lados diferentes.

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

a) Todas essas figuras recebem o nome de
b) O retangulo tem quantos lados?
¢) O retangulo pode variar de tamanho ou formato, mas seu nome ndo muda, porque ele

sempre tem lados opostos e quatro angulos

Atividade 10: Analisando figuras planas com trés lados, figura 9.

Figura 9: Atividade de figuras planas com trés lados.

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

a) Todas essas figuras recebem o nome de

b) O tridngulo tem quantos lados?

c¢) O triangulo pode variar de tamanho ou formato, mas seu nome ndo muda, porque ele

sempre tem lados.

Atividade 11: Desafio para medir figura plana que nao tem lados definidos (Figura 10).

Como medir o tamanho de um circulo? (Disponibilizar régua, barbante)

Figura 10: Atividade de figuras planas sem lados definidos.

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).
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Finalizado a apresentacdo das figuras planas os alunos tem a nocdo de como medir,
quantidade de lados, angulos e formatos.

5° Dia: SEXTA-FEIRA Conhecendo iarea e perimetro de figuras planas
Retomando a importancia de se identificar as figuras planas fica evidente a necessidade de
saber sobre area e perimetro.

Area e perimetro de figuras planas sdo conceitos de geometria importantes ndo sé na vida
escolar do estudante como em toda a sua existéncia uma vez que esses conhecimentos fardo
parte de seu cotidiano, tendo grande aplicacao pratica no dia a dia.

Atividade 12: Encontre a medida dos lados de cada tridngulo abaixo, utilizando uma régua

para realizar as medicdes e registre as medidas dos lados de cada tridngulo (Figura 11).

Figura 11: Atividade de medicao dos lados do tridngulo.

anney
A ) pd
\[ | /c »
\ P
JARN pd E
E| "

Fonte: Adaptado de FARIAS ef al. (2017).

a) Triangulo A: , e
b) Tridngulo B: , e
¢) Triangulo C: , e
d) Triangulo D: , e
e) Triangulo E: , e

Atividade 13: O contorno de um tridngulo, do item anterior, ¢ a soma das medidas de seus
lados. Sabendo disso, preencha a tabela abaixo (Figura 12).

Figura 12: Atividade de contorno dos lados do tridngulo.
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Atividade 13: O contorno de um tridngulo, do item anterior, ¢ a soma das medidas de seus
lados. Sabendo disso, preencha a tabela abaixo (Figura 12).

Figura 12: Atividade de contorno dos lados do tridngulo.

TRIANGULOS CONTORNO DOS TRIANGULOS EM CM

>

ol n|e

E

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

Vocé sabia que o contorno de uma figura também ¢ chamado de perimetro?

Atividade 14: Cada lado do quadradinho mede uma unidade de medida u. Vamos medir

o contorno da figura 13 e colocar nossas descobertas na figura 14.

Figura 13: Atividade analisando o contorno dos quadrilateros.

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

Figura 14: Atividade de preenchimento do contorno dos quadrilateros.

RETANGULOS  MEDIDAS COM A UNIDADE U

moln| =l

Fonte: Adaptado de FARIAS et al. (2017).

Finalizando a atividade o aluno tem conhecimento sobre area e perimetro

de tridngulos e quadrados.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Para discutir os conceitos da Matematica, na turma do 4° ano do PROEJA, foram
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divididos momentos de aula apresentados no aspecto de definicao e atividades aplicadas sobre
grandezas e medidas, voltados ao conhecimento de area, perimetro e aspectos da geometria.
Segundo Lima e Bellemain (2010, p. 170): “Além do uso no cotidiano, os conhecimentos
relativos as grandezas e medidas sdo necessarios nas atividades técnicas de todas as profissoes:
culindria; agricultura e pecudria; marcenaria; costura; comércio; engenharia; medicina;

arquitetura; esportes”.

Conforme a sequéncia didatica, os numero e sua utiliza¢do no cotidiano foi trabalhado
incialmente com uma discussdo em sala e aula sobre a vivéncia da matematica no dia a dia.
Todas as alunas conseguiram verificar a expressdo da matematica no cotidiano com exceg¢ao de

uma que s consegue perceber a matematica financeira diariamente (Figura 15).

Figura 15: Atividade do primeiro dia da sequéncia didatica e percep¢do da matematica no cotidiano.

20. Consegue verificar alguma aplicagdo dos conteldos de matemitica no seu cotidiano?
Jus’gifique sua resposta.

( e L n i3 i |
em \e2Ce(aw ole rckeane. W AnenQone G |

Fonte: Autoria propria (2022).

No segundo dia através de calendario, analisando massa e dinheiro. De todas atividades
desse dia, somente a analise de massa, mediante receita de bolo apresentada, possibilitou davida
entre duas participantes ao analisar a quantidade de itens propostos e ao quantificar o nimero

de porgdes diante de uma redugdo da receita pela metade (Figura 16).

Figura 16: Atividade do segundo dia da sequéncia didatica e dificuldade de duas alunas.
Atividade 4: Sobre a receita de bolo abaixo responda: Atividade 4: Sobre a receita de bolo abaixo responda:

2 copos de farinha de figo; § v
1 cop elicar; | - 4

1 pitada de sal

a) Quantos itens ha no bolo Muito Bom? i w -4\5 a) Quantos itens ha no bolo Muito Bom? | e

b) A receita do bolo & para 10 porgdes, Para dobrar a receita do bolo, o que Dona b) A receita do bolo é para 10 porgoes. Para dobrar a recefta do bolo, 0 gue Dona
Marta tera que fazer? &5 N S =4 3 o ' b Marta tera que fazer? Lk L4
c) Caso o bolo corresponda a 12 porgdes, se Dona Marta reduzir pela metade a ¢) Caso o bolo corresponda a 12 po.rgﬁes, se Don? Marta reduzir pela metade a
receita, o que ocorrera com a quantidade de porgdes? i receita, o que ocorrerd com a quantidade de pm@oej% - ”

J e { ol seneol L @
o (

ren) | lete ghaw o =St
[

Fonte: Autoria propria (2022).

No terceiro dia de atividade foi apresentado e discutido sobre espirolateral de Euler

(Figura 17).
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Figura 17: Atividade do terceiro dia da sequéncia didatica sobre Espirolateral de Euler.

Fonte: Autoria propria (2022).
As atividades foram consideradas de extrema intera¢do entre a maioria das alunas,
destacando que somente duas ndo conseguiram acompanhar as orienta¢des do exercicio, sendo

observado a dificuldade na orientacdo (direita, esquerda) e de concentragao (Figura 18).

Figura 18: Acompanhamento da explica¢do (A), e dificuldade da aluna 1 (B) e aluna 2 (C) diante das
recomendacdes da atividade.

Fonte: Autoria propria (2022).

Conforme Vilaca (2018) a primeira no¢do de area, de superficie e de unidade padrao
aparece na malha quadriculada. Muitas vezes a escola até trabalha com malhas e com mosaicos,
mas esquece de desenvolver o olhar matematico para estas atividades a fim de aproveita-las

para formalizar determinadas habilidades e competéncias.

Para a atividade do dia quatro, a explicacdo tedrica e demonstragdes com argolas,

planificagdo com caixa de creme dental, folha quadriculada, possibilitaram maior participagao

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e 308
experiéncias, Volume 1.



das alunas e assim o entendimento sobre figuras planas foi extremamente satisfatorio (Figura

19).

Figura 19: Atividade do quarto dia da sequéncia didatica e

participa¢do das alunas.

¥
N

Fonte: Autoria propria (2022).

Ainda no quarto dia foram utilizados instrumentos de medi¢do e assim possibilitado
significativo envolvimento das alunas. Conforme Vilaga (2018), a construg¢ao dos instrumentos
de medidas deve se basear nas situagdes de simulacdo de medidas, do ato de medir, levando o

estudante e seu grupo a escolher as unidades de medida que julgarem apropriadas.

Os instrumentos de medi¢do apresentam significativa importancia, pois com o uso dos
mesmos serd possivel mensurar grandezas ndo perceptiveis a olho nu, da mesma forma as
medi¢des trazem informagdes sobre o quesito ambiente fisico de trabalho. Na Proposta
Curricular para a educagao de jovens e adultos, Segundo Brasil (2007. p. 16) “a maioria dos
jovens e adultos que retomam os estudos ja tiveram experiéncias negativas com o saber
matematico. Portanto, as concepgdes que eles tém sobre a Matematica assim como sobre seu

papel como alunos sao fatores cruciais para a aprendizagem na EJA.”

No quinto dia de atividade foram explicados conceitos sobre area de figuras
geométricas, além de discutir sobre a importincia das medidas quando se avalia o perimetro da
figura. Conforme atividade, as medi¢des utilizando o instrumento régua provocou muita
insegurancga, diante do encontro de medidas diferentes entre as participantes. Foi perceptivel
que algumas alunas nao sabiam como posicionar a régua para iniciar a medi¢ao e assim muitas

avaliagdes com valores diferenciados (Figura 20).
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Figura 201: Atividade do quinto dia da sequéncia dldatlca com medidas corretas (A) e erradas
Atividade 1: Encontre a medida dos lados de cada triangulo abaixo, utilizando )

uma régua para realizar as medigoes e registre as medidas dos lados de cada

tridngulo.
!
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Fonte: Autoria propria (2022).

Ressalta-se que a aluna 2 também apresentou bastante dificuldade para medig¢des, sendo

apresentado na figura 6 como o exemplo com mais erros nas medidas.

Para a avaliagdo quanto a analisar area e perimetro também foi verificada dificuldade
de compreensdo pela aluna 2, mesmo diante das explicagdes ¢ demonstragdes do contetido

(Figura 21).

Figura 21: Atividade do quinto dia da sequéncia dldatlca com

perimetro correto (A) e errado (B).
Atividade 3: Cada lado do guadradinho mede uma unidade de medida u. Vamos adradinho mede :

medir o contorno das figuras abaixo e colocar nossas descobertas no quadro a

seguir.

mlolo|=|>

Fonte. Autoria propria (2022).

A sequéncia didatica sendo finalizada com a ultima atividade aplicada, abordando area,
perimetro e forma, contribuiu para que algumas alunas rememorassem alguns conceitos do
assunto e mostrou que a didatica envolvendo situag¢des do cotidiano favorece melhor a fixacao
do material, assim como aumenta o interesse do aluno no contetdo de grandezas e medidas de

figuras planas.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

A BNCC da éarea de Matematica e suas Tecnologias propde a ampliacdo e o
aprofundamento das aprendizagens essenciais desenvolvidas e organizadas segundo unidades
de conhecimento da propria area, destacando os Numeros, Geometria, Grandezas e Medidas. E
assim envolve a educacdo basica para o ensino médio ¢ para a Educacdo Profissional,
materializando-se, sobretudo, no Programa Nacional de Integragdo da Educagao Profissional

com a Educa¢ao Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

A elaboracdo da sequéncia didética proporcionou um aglomerado de atividades
geométricas, de grandezas e medidas articuladas em progressivos desafios que permitiram
avaliar o nivel de conhecimento da matematica adquirido no nivel dos anos finais do Ensino
Fundamental. Ainda assim, provocou uma analise da construcdo do saber matematico,
interagindo com praticas através do uso de instrumentos de medidas, a ludicidade e o

dinamismo das atividades.

Os resultados da aplicacdo da SD foram satisfatorios apresentando 75% de €xito com a
maioria dos estudantes envolvidos, sendo verificado que apenas duas alunas apresentaram
dificuldade de acompanhar as atividades, por falta de interesse, desatengdo ou
desconhecimento, mesmo diante das sucessivas explicacdes do contetdo. Na atividade de
Espirolateral de Euler ¢ das medidas de figuras planas encontradas foram considerados
momentos de grande participagdo das alunas. Uma observagdo importante ¢ que mesmo
verificando alunas com baixo conhecimento nos assuntos abordados, dificuldades de conduzir
medidas com o instrumento régua foi evidenciado, assim como calcular o somatdrio para

obtenc¢ao do perimetro.

A proposta deste trabalho envolveu a realidade das alunas do PROEJA em uma
instituicdo da rede federal contribuindo com os direitos fundamentais de jovens e adultos,
voltados a educagio e ao trabalho. E também fundamentada na valorizagdo das experiéncias do
individuo, na formag¢ao de qualidade aplicada do ensino, na idade regular, e principalmente

envolvendo a perspectiva de inser¢ao desses jovens e adultos ao mercado de trabalho.
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