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CAPITULO 3

A IMPORTANCIA DAS PRATICAS E RECURSOS DIDATICO-PEDAGOGICOS
PARA O ENSINO DE CIENCIAS NOS ANOS FINAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL
DA ESCOLA ESTADUAL SENADOR CUNHA MELLO — MANAUS (AM)

Francineia Carvalho de Oliveira

RESUMO

Verifica-se que para o processo de ensino-aprendizagem, de modo geral, ¢ extremamente importante a
indissociagdo entre a teoria e pratica quando se fala em educagdo. E notavel que, no ensino do Componente
Curricular de Ciéncias, muitas vezes ha uma dificuldade dos discentes em realizar uma conexdo em relagio a teoria
fazendo que se perceba nitidamente o distanciamento contextual acerca da realidade a qual estdo inseridos, o que
justifica a dificuldade da construg¢@o de conhecimento efetivo em relagdo ao Componente Curricular de Ciéncias
ao longo do Ensino Fundamental como um todo. Contudo, estas dificuldades podem ser sanadas a partir da pratica,
considerando principalmente a realidade da escola publica no Brasil. O uso de diferentes metodologias de ensino-
aprendizagem representa uma alternativa para que o educando faga a experimentagdo do conteudo, e desta forma,
possibilitando relaciona-lo a pratica, sendo possivel a verificagao das dificuldades para a efetivagao de tal trabalho,
bem como os beneficios no processo de ensino-aprendizagem. Assim, a presente pesquisa propdem-se a enfatizar
que o ensino deve estar pautado em um formato que possibilite a interpretagdo tedrico-pratica dos contetidos de
modo a propiciar aos discentes a investigacdo cientifica e empirica, a analise e interpretacdo dos dados e a
consequente ampliagdo e entendimento dos conteidos, mas isso visando a constituicdo de individuos criticos-
reflexivos. Isto posto, pretende-se aqui examinar o uso de metodologias diferenciadas no processo de ensino-
aprendizagem do Componente Curricular de Ciéncias, dos educandos na Escola Estadual Senador Cunha Mello,
do municipio de Manaus — AM, com énfase nos objetivos estabelecidos na legislagdo educacional brasileira.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino de ciéncias. Metodologias didatico-pedagogicas. Processo de
ensino-aprendizagem.

1. INTRODUCAO

O ensino de ciéncias deve desenvolver a capacidade de pensar e agir racionalmente,
para isso necessita ser trabalhado de forma significativa e interativa, utilizando-se de atividades
diferenciadas do ensino tradicional, para que ocorra assim a interagdo entre a teoria e a pratica

de forma mais dindmica, favorecendo a consolidag¢do do aprendizado dos alunos.

Em se tratando da conexdo entre a teoria e a pratica pode-se evidenciar a importancia
do ensino de Ciéncias, a partir da utilizagdo de metodologias de ensino-aprendizagem
diferenciadas, considerando que estas possuem vantagens sobre as aulas exclusivamente de
cunho tedrico, por proporcionarem maior participagdo e interagao entre o professor e os alunos,
porém nao deve-se esquecer que as aulas tedricas e praticas devem caminhar juntas, onde pode-

se considerar que elas devem ser consideradas enquanto intrinsecas.

Nesse contexto, o tema “Praticas e recursos didaticos-pedagogicos no Ensino do

Componente Curricular de Ciéncias nos Anos Finais do Ensino Fundamental em Manaus
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(AM)”, pode ser considerado uma poderosa ferramenta para estudo, visto que auxilia na

constru¢do do processo de ensino-aprendizagem dos alunos e incita a busca gradual de
conhecimento, bem como ratificar a importancia da formacao continuada docente, dentro da
area de Ciéncias. Assim, o objetivo principal do desenvolvimento deste trabalho ¢ analisar o
uso de metodologias diferenciadas no processo de ensino-aprendizagem do Componente
Curricular de Ciéncias do Ensino Fundamental — Anos Finais, dos alunos na Escola Estadual

Senador Cunha Mello, Manaus — AM.

2. LEGISLACAO EDUCACIONAL BRASILEIRA E O ENSINO-APRENDIZAGEM
DO COMPONENTE CURRICULAR DE CIENCIAS PARA O ENSINO
FUNDAMENTAL - ANOS FINAIS

No dia a dia a sociedade esta cercada de situagdes basicas que podem ser melhor
entendidas conhecendo-se 0 Componente Curricular de Ciéncias. Por que ha semelhancas entre
pais e filhos? Por que nascem os gémeos? Por que o céu ¢ azul? Entre outros questionamentos.
Nesse universo, realizam-se trabalhos de investigagdo no qual busca-se respostas para os
fendmenos fisicos e quimicos que influenciam a vida no planeta, a relacao entre os seres vivos
e deles com o meio ambiente. Assim, surgem cada vez mais pessoas produzindo conhecimento
cientifico e tecnologico, que irdo propor solucdes mais rapidas para essas o Componente

Curricular de Ciéncias.

No tocante ao ensino do Componente Curricular de Ciéncias, tal como o acesso ao
conhecimento cientifico pode-se ocorrer em diferentes ambientes, bem como de diferentes
formas, porém, ¢ na escola que esses conhecimentos sdo introduzidos de forma sistematizada,
fornecendo assim oportunidades ao aluno em compreender sua realidade e superar os desafios
impostos no cotidiano. Portanto, ¢ durante o periodo escolar que ¢ possivel fazer com que os
discentes adquiram uma visdo critico-reflexiva acerca da importancia do Componente

Curricular de Ciéncias.

Sabe-se que a aprendizagem se d4 em um contexto do ensinar e aprender que ocorre de
forma ciclica, alunos e professores passam por esse processo durante suas jornadas escolares.
Nelas, tanto um quanto o outro sdo capazes de aprender para ensinar, € ao ensinar aprendem,
isso demonstra, que um estd conectado ao outro, ou seja, sdo intrinsecos neste processo. Nessa
perspectiva, o professor pode ser o mediador do conhecimento quando permite que o aluno seja
sujeito no processo de ensino-aprendizagem, porque desse modo, estd realizando a sua agdo de

aprender, e esta, advém de um processo interno de cada ser humano de modo individual.
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E notdrio, que desde o nascimento o ser humano ¢ instigado a aprender, quer pelo

convivio com familiares, amigos ou por fenOmenos naturais, aprende-se por e através das
necessidades, interesses, vontades, ou simplesmente quando ha confrontos e/ou coagdes a tal
situagao,

[...] mas também aprendem habilidades manuais e intelectuais, os relacionamentos
com outras pessoas a convivéncias com os proprios sentimentos, valores, formas de
comportamentos e informagdes constantemente ao longo de toda vida
(DELIZOICOV et al., 2009, 152-153).

Assim, observa-se que a aprendizagem envolve aspectos diferenciais e determinantes e
tornar-se-a significativa quando houver uma conexao entre os conhecimentos novos € os ja
adquiridos. Assim Moreira (2012) defende que o conceito de aprendizagem significativa de

David Ausubel ¢ uma das melhores formas de adquirir o conhecimento, ao considerar que a

Aprendizagem significativa se caracteriza pela interagdo entre conhecimentos prévios
e conhecimentos novos, € que essa interacdo ¢ ndo literal e ndo arbitraria. Nesse
processo, 0s novos conhecimentos adquirem significado para o sujeito e os
conhecimentos prévios adquirem novos significados ou maior estabilidade cognitiva
(MOREIRA, 2012. p. 02).

A aprendizagem significativa, portanto, ¢ o resultado de conhecimentos  anteriores
somados aos novos conceitos e informagdes que sdo adquiridas no decorrer da vida. Dessa
maneira, enquanto os conhecimentos prévios se solidificam, através de novos significados ou
aumento da estabilidade cognitiva, conceitos novos ganham uma significacao para o individuo.
Em relagdo a legislacdo educacional brasileira, pode-se ratificar que a Lei 9.394 de dezembro
de 1996 (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Brasileira — LBD), estabelece as diretrizes e

bases da educagao nacional, onde em seu Art°2 determina que:

A educacdo, dever da familia e do estado, inspirada de liberdade e nos ideais de
solidariedade humana, tem por finalidade e pleno desenvolvimento do educando, seu
preparo para o exercicio da cidadania e sua qualidade para o trabalho (BRASIL, 1996,

p- ).
Entende-se dessa maneira que, a Lei de Diretrizes e Bases determina que tanto a familia
quanto Estado sdo responsaveis pela educacao dos alunos, assegurando a estes a cidadania e
consequentemente preparando-os para atuar no mercado de trabalho. Para isso, tanto o estado
quanto a familia devem estar preparados para exercerem tal papel, o primeiro oferecendo uma
educacdo de qualidade, e a segunda fortalecendo essa educagdo no ambiente familiar, assim
assegura-se a formagao de um cidaddo e consequentemente um individuo preparado para atuar

na profissao escolhida.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo em seu Art. 34 a (LDB, p. 24) determina que

a jornada escolar no Ensino Fundamental incluird pelo menos quatro horas de trabalho efetivo
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em sala de aula, sendo progressivamente ampliado o periodo de permanéncia na escola. Com

efeito, trata-se de assegurar a permanéncia dos alunos na escola durante o Ensino Fundamental
por um periodo menos de quatro horas semanais, € que essas horas podem ser aumentadas com

o decorrer dos anos.

Os Parametros Curriculares Nacionais sdo orientagdes sobre curriculos e programas
educacionais que podem ser executados pelas autoridades governamentais, escolas e
professores nas esferas regionais e locais conduzindo e assegurando os investimentos na

educacdo. De acordo com os PCN (1997)

Estabelecem uma meta educacional para a qual devem convergir as agdes politicas do
Ministério da Educagdo ¢ do Desporto, tais como os projetos ligados a sua
competéncia na formagao inicial e continuada de professores, a analise e compra de
livros e outros materiais didaticos e a avaliagdo nacional. Tém como fungdo subsidiar
a claboragdo ou a revisdo curricular dos Estados ¢ Municipios, dialogando com as
propostas e experiéncias ja existentes, incentivando a discussdo pedagogica interna
das escolas e a elaboragdo de projetos educativos, assim como servir de material de
reflexdo para a pratica de professores (PCN, 1997, p. 29).

Assim sendo, os Parametros dispdem sobre metas de formacdo de professores,
investimentos em material didaticos e avaliacdo, havendo estimulos para a realiza¢ao de debates
que possam subsidiar reflexdes sobre a pratica pedagogica nas escolas. Para que isso fosse
possivel, os pardmetros foram organizados por area/disciplinas e ciclos, onde as primeiras
devem estar integradas, também observa-se a categorizagdo de temdtica de cunho
interdisciplinar, tais como: ¢ética, saide, meio ambiente, orientacdo sexual e pluralidade
cultural, questdes estas que sdo de cunho social, e no documento sdo tratadas de tematicas

transversais, ja que devem ser inseridas de forma/modo interdisciplinar.

Outro documento de grande relevancia para a analise aqui proposta ¢ a construcio de
uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC), que comeca com a promulgacdo da
Constituicdo Federal (1988), em seu artigo 210 no qual estabelece que, “Serdo fixados
conteados minimos para o Ensino Fundamental, de maneira a assegurar formacao basica
comum e respeito aos valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, p.
124). Declara-se assim, o desejo de se construir um Curriculo Comum para todo pais, com a
adocdo de um curriculo minimo com o intuito de padronizar o processo educacional e também

alterar a matriz curricular do Ensino Fundamental e Médio.

Destaca-se que essa abrangéncia escolar s ird ocorrer quando o curriculo englobar o
conhecimento igualitario, onde todos tenham o mesmo tratamento independente do grau de
dificuldade que apresentam ao ingressar na escola, a todos deve ser dado a chance de adquirir

um conhecimento poderoso que Galian e Louzano (2014), destacam ser:
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E o conhecimento especializado dos campos do conhecimento-ou das disciplinas,
como as chamamos na escola. Ambos os campos do conhecimento e as disciplinas
tém limites em torno deles, mas os limites ndo sdo estaticos, apenas proveem uma
certa estabilidade (GALIAN; LOUZANO, 2014, p. 1118).

Nesse aspecto o conhecimento poderoso ¢ aquele que apesar de possuir limites e
estabilidade podem ser modificados, dando origem a novos ou diferentes entendimentos, como
tem-se o exemplo da fisico-quimica, disciplina que avangou as fronteiras da fisica e da quimica.
Portanto, para se construir um conhecimento poderoso ¢ necessaria a busca por criar um
curriculo de mesma capacidade, que corresponda ao conhecimento que os jovens ndo obtém

em suas casas, sendo diferente e capaz de desafiar suas experiéncias pessoais (GALIAN;

LOUZANO, 2014).

Nesse dominio, um curriculo poderoso ¢ aquele formado por conhecimentos distinto
daqueles que os jovens trazem de suas residéncias, e deve corresponder aos seus anseios, ser
instigante para que possa assegurar a este jovem a continuidade de sua vida escolar. Pode-se

ainda enfatizar que na LDB (1996), o tema era novamente colocado para a analise, pois

Os curriculos da Educagdo Infantil, do Ensino Fundamental e do Ensino Médio devem
ter uma Base Nacional Comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e
em cada estabelecimento escolar, por uma parte diversificada, exigida pelas
caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia e dos
educandos (BRASIL, 1996, p. 19).

Assim, a legislacdo que entrava em vigor, contempla toda a Educag¢do Basica, com
exce¢do do Ensino Médio que segue orientagdes de lei especifica, voltadas também para
mercado de trabalho. Mesmo sem aprovacdo do Conselho Nacional de Educacdo (CNE) o
governo de Fernando Henrique Cardoso usa o pretexto de necessidade educacional para definir
e implantar os Pardmetros Curriculares Nacionais. Os autores afirmam ainda que o objetivo real

era a implementacdo da avaliacdo em larga escala, como proposta de melhoria da educagdo

(CORREA; MORGADO, 2018).

Neste contexto, em 2014 a lei n° 13005 aprova o Plano Educacional de Educacao (PNE)
com vigéncia de 10 anos onde toda a populacao tem o direito ao Ensino Fundamental de 9 anos
preferencialmente que 95% concluam esta etapa entre 6 e 14 anos. Para que esta meta fosse
alcancada destaca-se nesse momento a constru¢do de uma Base Nacional Comum Curricular,

ja prevista desde a CF.

A partir dessa disposi¢do juridica, em 2015, inicia-se a constru¢do da BNCC, com
ascensdo de Michel Temer a Presidéncia da Republica, ocorrendo assim, uma ruptura das
politicas publicas educacionais anteriormente desenvolvidas. Nesse ano o ministério da

educagdo promove o I Semindrio Interinstitucional com assessores e especialistas no qual ¢
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instituida uma comissao de especialistas para elaboracdo da BNCC, a consulta publica ocorre

em outubro do mesmo ano com a participagdo da sociedade civil, organizacdes e entidades

cientificas.

Nesse ponto ha um contrassenso quanto a participacdo publica para a construgdo do
documento, sabe-se que ndo houve a participagdo efetiva de pais, alunos e professores, estes
apenas participaram de uma consulta publica com o intuito de legitimar o que ja havia sido
decidido, e que o motivo desta consulta, participagao e aparente legitimacao, estavam as reais
intengdes de grupos empresariais em consonancia com alguns governantes para encaminhar a

educacdo a seus interesses e ideologias.

Nesse contexto a ANPED (2017) determina que a elaboragdo do documento ¢ duvidosa
por usar a populagdo através de consulta publica para legitima-lo, ¢ que no decorrer da
construcao a participacao dos especialistas, intelectuais e professores, foram sendo substituidos
por funcionarios do MEC e Fundagdes de grupos privados ou empresas. Afirma-se ainda que

ha supressao de diferentes didlogos advindo de contribui¢des recebidas que envolvem a BNCC.

Dando-se seguimento ao cronograma de implementacdo, em 2016, um grupo de
professores da Universidade de Brasilia (UNB) e da Pontificia Universidade Catolica do Rio
de Janeiro (PUC-RJ) sistematizam a segunda versdo a ser “debatida” no Brasil por professores
gestores e especialistas. A terceira versdo ¢ redigida no més de agosto do mesmo ano, por
processo de “colaboracao” e com base na versao anterior. Em 06 de abril de 2017, a terceira

versao ¢ entregue ao CNE, aprovada e, novembro e seguidamente homologada pelo MEC:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacdo Basica,
de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e desenvolvimento,
em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE). Este
documento normativo aplica-se exclusivamente a educagio escolar, tal como a define
0 § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional (LDB, Lei n°
9.394/1996)1, e esté orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam
a formacdo humana integral e a constru¢do de uma sociedade justa, democratica e
inclusiva, como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao
Basica (DCN) (BRASIL, 2018, p. 7).

Seguindo essa ideia Morgado (2003) afirma que,

E também digna de registo a analise internacional do documento da BNCC por
entidades privadas, numa espécie de ‘maniqueismo intelectual’ que tende a
desvalorizar e deteriorar a imagem do publico e a exaltar as bondades do privado
(MORGADO, 2003, p. 76).

A Base Nacional Comum Curricular (2018) ¢ um documento que apresenta objetivos

para as aprendizagens que os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da
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educacao basica, segundo o que preconiza o PNE orientando para os principios éticos, politicos

e estaticos visando a formagdo humana integral e tem por objetivo de formar humanos
integralmente e leva-los a construir uma sociedade justa, democratica e inclusiva, como ja

fundamentado nas diretrizes curriculares nacionais da educagao basica.

Em se tratando do Componente Curricular de Ciéncias da Natureza no Ensino

Fundamental a BNCC (2018) considera que:

Ao longo do Ensino Fundamental, a 4rea de Ciéncias da Natureza tem um
compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que envolve a
capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e tecnologico), mas
também de transforma-lo com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias
(BRASIL, 2018, p. 317).

Desse modo, a BNCC (2018) acredita que o letramento cientifico deve ser desenvolvido
ao longo do Ensino Fundamental com o intuito de promover o acesso a diversos conhecimentos
cientificos, como: através da leitura, compreensao e interpretagao de artigos e textos cientificos
além dos principais processos, praticas e procedimentos da investigagdo cientifica. Por isso, o
documento possibilita ndo s6 uma nova visao de mundo, mas também que os alunos sejam
capazes de escolher e intervir de maneira consciente € sejam orientados nos pressupostos da

sustentabilidade e do bem comum.

Em se tratando da Base Comum Curricular (BNCC, 2018) esta traz objetivos especificos
em seus eixos tematicos, onde cada uma dessas temdticas forma um conjunto proposto de
habilidades que devem ser exploradas nos discentes, que possuem certa complexidade e que
crescem progressivamente ao longo de acordo com a série/ano a que se refere. Desta forma,
tem-se a progressao das habilidades a serem desenvolvidas ano a ano e em grau crescente de

complexidade em todo o Ensino Fundamental.

Nesse contexto, houve uma distribui¢do mais equilibrada dos contetidos, como exemplo
antes a biologia predominava sobre a fisica e quimica, sendo abordadas somente nos anos finais
do Ensino Fundamental. O aprendizado dos contetidos pela BNCC (2018) refere-se a um
trabalho progressivo visando o desenvolvimento e maturidade dos discentes. Antes, por
exemplo, a temdtica matéria e energia somente era ensinada no 9 ° ano, agora pelo documento,
o discente ja terd contato com a tematica desde o Ensino Fundamental — Anos Iniciais e quando
este chegar ao Ensino Fundamental — anos Finais, ja tera nogdes basicas da tematica

anteriormente apresentada.

Nesse sentido, essas tematicas devem ser repetidas ano a ano levando em consideragao

a consonancia de grau de complexidade para determinada série/ano. Assim, para a BNCC as
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trés tematicas basicas curriculares, sdo: a) Matéria e energia, b) Vida e evolugdo e c) Terra e

universo. Assim, para o documento as tematicas devem ser trabalhadas utilizando-se de
abordagem investigativa sendo este o elemento central de formagdo de alunos, estes
direcionados pelos professores devem ter participacdo ativa para a construcdo de seu

aprendizado.

Nos Anos Finais do Ensino Fundamental do Componente Curricular de Ciéncias,
percebe-se 0 aumento da autonomia de acdo, pensamento, capacidade de abstragdo. Os
discentes passam a se interessar mais pela sua vida social, por serem adolescentes em fase de
descobertas e buscam ter sua propria identidade. Com essas caracteristicas os alunos em sua
formagao cientifica poderdo melhorar o conhecimento de si e dos outros, do meio em que vivem
e do uso das tecnologias, tornando-se conscientes dos valores €ticos e politicos que envolvem
essas relacdes, e atuando na sociedade de maneira respeitosa, responsavel, solidaria,

cooperativa e consigam repudiar a discriminagao.

No entanto, a complexidade desses objetivos s6 podera ser alcancada se os discentes
tiverem a motivagao advinda de ensinamentos que possam leva-los a desafios crescentes e
complexos, o que ird permitir a constru¢do de seus proprios questionamentos e que estes sejam
solucionados. Além disso, para a BNCC ao se aproximarem da fase de conclusdo do Ensino
Fundamental — Anos Finais, estes alunos necessitam ter conhecimentos mais aprofundados do
Componente Curricular de Ciéncias, Natureza, Tecnologia e Sociedade, para que se torne
possivel a capacidade de serem os autores principais de suas escolhas, sendo conscientes na
valorizacgdo de suas experiéncias pessoais e das coletivas e buscando o auto cuidado corporal e
o0 respeito ao proximo, promovendo assim, o cuidado integral a saude fisica, mental, sexual e

reprodutiva (BNCC, 2018).

Nessa perspectiva o desenvolvimento do ser humano esta voltado para seu papel como
cidaddo, ético, assim, fazendo sentido as relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e
regionalidade cultural. O letramento cientifico tem destaque no referencial, a busca por esse
tipo de conhecimento, iniciacdo a processos, praticas, procedimentos da investigacao, levando
os estudantes a defini¢do de problemas, a levantamento, andlise e representagdo a sua
comunicac¢do e finalmente a capacidade de interven¢do consciente no mundo, sabendo desse

modo, que suas atitudes podem ter resultados tanto em sua vida como na dos demais.

Portanto, verifica-se também que a maneira como se propde ensinar ciéncias € quais

metodologias didatico-pedagogicas devem ser adequadas ao aprendizado significativo sdo
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critérios que devem ser levados em consideracao pelo professor. Um jogo, a construgdo de um

modelo, um filme, um experimento entre outros, podem ser alternativas para sua didatica,
porém o dominio dessas metodologias ¢ de fundamental importancia, e devem ter o objetivo de
proporcionar a apreensdo e compreensdo do conteudo por parte dos discentes e

consequentemente melhoria de seu aprendizado.

Nessa perspectiva, as metodologias de aprendizagem devem atender as aspiragoes,
interesses e necessidades dos alunos, pois muitos deles possuem seus proprios impulsos e ideias
para executé-las, entdo faz-se necessario o direcionamento e motivacao por parte do professor,
garantindo desse modo o aprendizado dos seus alunos, porém este propdsito so6 serd atingido se

houver clareza dos objetivos a serem alcangados.

A escola sofre influéncia social pois o discente estd inserido em um contexto multiplo
de convivéncia, contudo pode-se apontar a familia enquanto principal contexto social de
convivio, pois ¢ nela que recebe as primeiras orientagdes para a vida, servindo-lhe de exemplo,
e se essa familia demonstrar interesse sobre o tipo de aprendizado, e reforgar a sua importancia,
pode desta maneira, influenciar nas tendéncias pedagdgicas a serem utilizadas. A influéncia
politica por sua vez, se d4 quando os politicos se tornam os agentes publicos responsaveis por

determinar os investimentos voltados a educagao.

Acerca das abordagens, sabe-se que a abordagem tradicional ainda permanece presente
em muitas escolas como forma de metodologia de ensino-aprendizagem, e sdao utilizados
argumentos como falta de tempo, extensa carga horaria em sala de aula, alunos indisciplinados,
ma formagdo dos professores, entre outros, como justificativa para seu uso corriqueiro, e ainda
tem-se o aumento crescente das escolas militares que seguem essa abordagem como sendo a
ideal para o processo de ensino-aprendizagem na contemporaneidade. Assim, o professor no
exercicio de sua funcdo planeja, seleciona e organiza as metodologias de ensino-aprendizagem
que ird utilizar em sala de aula ou em espacos alternativos, desta forma, estes servem para
determinar o caminho a ser seguido no processo de ensino-aprendizagem e influenciara
significativamente no aprendizado dos discentes. Verifica-se, contudo, que os métodos de
ensino sdo influenciados por fatores externos e internos, os primeiros correspondem ao
relacionamento existente entre o professor, o aluno e a disciplina a ser trabalhada, enquanto o

segundo diz respeito as capacidades cognitivas e fisicas dos alunos.
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3. TECNICAS E PROPOSTAS DE ATIVIDADES EM SALA DE AULA:
POSSIBILIDADES E LIMITES (O ESTUDO DE CASO)

As praticas educativas utilizadas em sala de aula ou fora dela sdo planejadas e
executadas de acordo com os conteudos tratados em cada série, com o objetivo de tornar as
aulas mais participativas, ou seja, onde o discente seja o protagonista das atividades de forma a
se ter uma maior aproximacao e se adquirir o conhecimento através das proprias verificagdes.
Para tanto, as metodologias usadas sdo: constru¢do de modelos, jogos didaticos, experimentos
que envolvem materiais de baixo custo, bem como a reforma e manutencao da horta escolar,

conforme a seguir:

a) Experimento 1: A vela que levanta a agua

Objetivo: Observar os efeitos da pressao atmosférica e dilatacdo dos gases.
Materiais: 01 prato, 01 vela, dgua, corante, fosforo e garrafa de vidro.

Procedimento: O experimento foi realizado com os alunos dos 6° anos do Ensino
Fundamental - Anos Finais, abordando-se o conteudo didatico-sistematizado pressao
atmosférica. Nesta aula, os discentes foram encaminhados a uma area aberta da escola para a
seguranga de todos, considerando que o experimento envolvia combustdo, formaram suas
equipes, e antes de iniciarem a execucao foi lhes solicitado que fizessem anotagdes em seus
cadernos sobre os materiais utilizados, € o passo a passo da atividade pratica, ja que ao final
teriam que realizar a devolutiva de um relatorio experimental, bem como também teriam que
responder oralmente aos colegas o motivo do resultado que haviam observado. As equipes
foram orientadas sobre o passo a passo da realizagcdo da atividade que consiste em fixar a vela
no centro do prato e depositar a 4gua com corante no fundo do prato. Depois, acende-se a vela

e coloca-se a garrafa de vidro com a boca para baixo, deixando a vela dentro do recipiente.
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Fonte e aélptag:ﬁo: Francinéia Carvalho de Oliveira (2020).

Resultado: Os integrantes das equipes foram colaborativos e participativos fazendo
anotacdes em seus cadernos a respeito de suas observagdes da aula pratica de acordo com a
realizacdo da atividade, no qual o resultado foi a 4gua comegar a entrar na garrafa, a0 mesmo
tempo em que a chama da vela foi diminuindo, até que se apagasse por completo. Quando isso
ocorreu, a agua parou de subir na garrafa, sendo esta a explicagdo oral realizada pelos alunos,

relacionando-o ao contetido didatico-sistematizado sobre pressao atmosférica.

Explicagdo: Ao se colocar a garrafa vagarosamente por cima da vela (antes de tocar a agua),
o recipiente comega a ser preenchido de ar quente e o ar frio sai. Quando a garrafa toca a dgua,
a vela queima o oxigénio do recipiente e vai diminuindo até apagar. Ao mesmo ha diminui¢ao
da chama até apagar, o ar volta a esfriar e a contrair, diminuindo a pressao no interior da garrafa

e a pressao atmosférica sendo maior faz com que a agua suba.

b) Experimento 2: Horta escolar - uma proposta para ensinar e aprender ciéncias.
Objetivo: trabalhar o ensino e aprendizagem de ciéncias por meio da reforma e manutengao

da horta escolar.

Materiais: Terra preta (adubo), colher de transplantio, ciscador, carrinho de mao pé, enxada,

regador, sementes de tomate, coentro, pimentao, couve e cebolinha.
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Fote é édapagﬁo: rancin Carvlho 'de Oliveira (2020).

Procedimento: Antes do inicio da reforma e manutengdo da horta escolar, foram
utilizadas algumas aulas para o repasse de informagdes de como todo processo ocorreria,
buscando sugestdes, bem como solugdes dos alunos e solicitando a colaboragdo para doagao de
sementes que ao se transformarem em plantas poderiam servir para complementar a merenda
escolar. A partir dai foi usada uma aula por semana para a limpeza e organizac¢ao do local onde
seria reativada a horta, e passados os dias deu-se inicio a preparagdo da terra com adubos
organicos para o plantio das hortaligas. As proximas aulas foram usadas para regas e observacao
da germinacao, visando a aprendizagem sobre as caracteristicas dos insumos utilizados para o

plantio, conforme ja especificado.

Resultado: Os alunos colaboraram de forma participativa, fazendo doacao de sementes,
regando, observando o crescimento e caracteristicas das plantas. As hortalicas que cresceram

serviram para complementar a merenda escolar.

Explicagdo: A horta escolar serve para o aprendizado de ciéncias ja que os alunos estao
inseridos no processo como um todo, onde € possivel observa-se a semeadura, regajem e analise

do crescimento das plantas e também com complementagdo para a merenda escolar.
¢) Experimento 3: Mostra de experimentos.

Objetivo: Apresentar os experimentos realizados em sala de aula as demais turmas da escola
e a comunidade escolar.

Materiais: Foram diversificados, de acordo com a experiéncia de cada equipe.
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. Fnte e adaptagﬁo:Fraﬁcinéia Carvalho de Oliveira (202

Procedimentos: A mostra teve por objetivo a exposicdo dos experimentos aos colegas de
turma e da comunidade escolar. Assim, houve a de um experimento de baixo custo mais
chamativo em relacdo a possibilidade de atencdo de acordo com os assuntos expostos em sala
de aula. Assim sendo, realizaram-se pesquisas em livros ou através do acesso a canais de
experimentos em meio digital. Ao se aproximar da data de apresenta¢do os alunos também
foram orientados quanto ao funcionamento da mostra e foi feita a verificagdo quanto a

preparacao de seus experimentos e apresentacdes.

As apresentacdes foram realizadas em uma Unica sala com visitagdes por turmas,
orientadas pela pedagoga da escola, onde os visitantes recebiam as explanacdes de cada equipe
acerca do tipo de experimento, materiais utilizados para a realizagdo, funcionalidade do
procedimento, resultados e justificativa dos resultados. Aos visitantes coube a tarefa de realizar

anotacdes com objetivo de construirem um relatdrio para entrega posterior.

Resultado: A mostra foi muito participativa e tantos para os que apresentaram-se com seus
respectivos trabalhos, quanto os alunos visitantes, onde foi notavel interesse e interatividade

com a atividade.

Explicacdo: Foi uma metodologia utilizada para a exposicao dos experimentos realizados
por grupos das turmas de 6 °,7°, 8 e 9° anos, tendo como visitantes os demais alunos, e a
comunidade escolar. O objetivo foi o de sedimentar os conhecimentos que os alunos possuiam
acerca dos conteudos apresentados anteriormente em sala de aula, visando a participagdo ativa
de cada integrante na teoria e pratica do experimento, afim de valorizar sua autonomia e

incentivar o gosto pela disciplina de ciéncias.
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d) Experimento 4: Construcio de modelos de célula animal e vegetal.

Objetivo: Construir modelos de célula animal e vegetal adquirindo assim conhecimento das

caracteristicas morfofisiologicas.
Material: Massa de modelar, gel, bola de isopor e barbante.

Procedimento: Com a exposi¢do do assunto sobre células, os principais tipos e as
morfologias, houve a solicitacdo de formagao de grupos, ou de trabalhos individuais mediante
a em pesquisa de livros ou em meio digital sobre modelos de célula e que utilizassem a
criatividade para a constru¢ao de um modelo de célula animal e outro de vegetal. Também foi
informado que deveriam realizar a exposicdo de seus modelos para os colegas de sala,
informando o tipo construido, relatando as caracteristicas morfofisioldgicas e diferenciando

uma célula da outra.

Resultado: Os alunos formaram pequenos grupos, outros preferiram realizar o trabalho
individualmente, e na aula agendada realizaram suas exposi¢des, identificaram os componentes

celulares e diferenciaram as células construidas.

Explicagdo: As células sdo estruturas morfofisioldgica que formam os organismos vivos,
possuem trés partes fundamentais a saber: membrana plasmatica, citoplasma e nucleo; e os trés

tipos principais sdo: animal, vegetal e bacteriana.

Figura 04: Modelos de células de animal s‘\'/e etal.
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Fonte e adaptacio: Francinéia Carvalho de Oliveira (202.
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e) Experimento 5: Construcdo de modelo de pluviometro

Objetivo: Construir um modelo caseiro de pluvidmetro para mensurar os milimetros de

aguas pluviais durante uma semana na escola.

Material: Estilete, garrafa pet, bolinha de gude, régua, tesoura, fita colorida e caneta

permanente para CD.

Procedimento: A constru¢cdo do modelo de pluvidmetro teve como objetivo a medi¢ao do
nivel de precipitacdo ocorridas na cidade de Manaus no decorrer de duas semanas. Os alunos
montaram-se individualmente ou em equipes seus modelos, com o uso de materiais de baixo
custo conforme supracitado. Para tanto, a garrafa pet foi cortada com estilete e os ajustes feitos
com tesoura, onde foram preenchidas com bolinhas de gude, houve a fixacdo de uma régua na
parte externa da garrafa utilizando a fita colorida. Os discentes foram informados que deveriam
fazer o registro da quantidade de precipitacdo de chuvas durante duas semanas consecutivas,
para que respondessem em seus relatorios, que deveria ser entregue apos o periodo de

observagao determinado para a realizagdo do experimento em questao.

Resultado: Apds a construcao de seus modelos os alunos escolheram locais sem cobertura
no perimetro da escola para inserir os pluvidmetros construidos, para que fosse possivel realizar
a medicdo da precipitagdo das chuvas em dias posteriores e ao final das duas semanas foi

entregue os relatorios que demostravam todas as etapas e com as consideragdes de cada grupo.

Figura 05: Construcdo de modelo de pluvidmetro.
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Fonte: Francinéia C. de Oliveira e Danilo M. da Silva (2019).
Adaptacio: Francinéia Carvalho de Oliveira (2020).

Explicagdo: Os pluvidmetros caseiros sdo construidos com materiais de baixo custo e

tem por finalidade realizar a coleta e mensuracdo da quantidade de aguas pluviais em uma

Editora e-Publicar — Olhares da Educacdo: Ag¢des, rupturas e conhecimento na 51
construcao de saberes coletivos, Volume 4.



determinada regido. Desse modo, o funcionamento se destina a medir, em milimetros, a altura

da 1amina de 4gua gerada pela chuva que precipitou em determinada area de 1m?. Neste ponto,
estd pratica ¢ muito necessaria, bem muito utilizada em regides onde ocorrem grande
quantidade de chuvas, detectando possiveis enchentes e, por conseguinte colaborando com o

planejamento e agdes da Defesa Civil, de forma a evitar desmoronamentos em areas de risco.
4. CONSIDERACOES FINAIS

A legislagao educacional brasileira em todos seus documentos enfatiza a importancia de
se trazer para o processo de ensino-aprendizagem a associacdo entre teoria e pratica, de modo
a se evidenciar que o conhecimento sistematizado esta intrinsecamente envolto com o cotidiano
da sociedade. Assim, nota-se que o ensino do Componente Curricular de Ciéncias tem a

possibilidade de desenvolver capacidades envoltas através das competéncias e habilidades.

Desta forma, a utilizagcdo de metodologias didatico-pedagdgicas corrobora para facilitar
a conexao latente entre teoria e pratica tornando a triade professor-aluno-conhecimento efetiva
e ciclica, ao considerar que o processo de ensino-aprendizagem € continuo, € ao passo que o
docente ensina também esta aprendendo e que este aluno também carrega consigo o empirismo

que colabora para a comprovacao da indissociacdo entre teoria e pratica.

Portanto, ¢ a partir da conexado entre a teoria e a pratica que tona-se possivel evidenciar
a relevancia do ensino de Ciéncias para o viver em sociedade, mediante a utilizacdo de
metodologias de ensino-aprendizagem diferenciadas no contexto da escola publica, mostrando
as possibilidades viaveis de baixo custo de forma que os discentes consigam compreender que
0 componente curricular em questdo ndo esta relacionado apenas ao ensino sistematizado, mas
que este também faz parte da vida em sociedade e que estes sdo necessarios para o exercicio da

sua cidadania enquanto principal agente transformador do meio ambiente.

Para tanto, os discentes necessitam ser estimulados e apoiados, recebendo auxilio na
execucdo das atividades investigativas, com o intuito de agregar situacdes desafiadoras de
forma que seja capaz de reconhecer as diferentes culturas e a importancia das mesmas mediante
o mundo contemporaneo globalizado, estimulando-se desta forma, o interesse e a curiosidade
dos alunos desenvolvendo-se, dessa maneira, suas competéncias e habilidades. Nessa
perspectiva, o ensino do Componente Curricular de Ciéncias para criangas e jovens deve
proporcionar situagdes que se envolvam etapas do processo de investigacdo cientifica como:
solucionar problemas cotidianos, observar, perguntar, analisar dados entre outros, assim o

aprendizado ocorrerd de forma autonoma.
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Por resultado, ¢ fundamental avaliar que a utilizagdo de metodologias de ensino-

aprendizagem diferenciadas possui vantagens sobre as aulas exclusivamente de cunho tedrico,
por proporcionarem maior participagdo e interagdo entre o professor e os alunos, contudo, sem
esquecer que as aulas tedricas e praticas devem caminhar juntas, onde pode-se considerar que
elas devem ser consideradas enquanto intrinsecas, levando ao discente a capacidade de pensar

e agir racionalmente.

Para tanto, ¢ essencial que as utilizagdes de metodologias de ensino-aprendizagem
diferenciadas sejam trabalhadas de forma significativa e interativa, utilizando-se de atividades
diferenciadas do ensino tradicional, para que ocorra assim a intera¢ao entre a teoria e a pratica
de forma mais dindmica, favorecendo-se a consolidagdo do aprendizado dos alunos. Isso foi
evidenciado ao longo da pesquisa ao considerar o que a legislagao brasileira preconiza acerca
do processo de ensino-aprendizagem e a contextualizagdo com a escola publica e posta em

pratica em diferentes turmas e contextos de ambientes.
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