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CAPITULO 18

A LEITURA DOS CLASSICOS E A FUNCAO SOCIAL DA ESCOLA: UMA
NECESSIDADE EM TODOS OS TEMPOS
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RESUMO

Este trabalho apresenta elementos que indicam a funcdo social da escola. A questdo norteadora
da investigacao foi assim elaborada: Por que rememorar os cléssicos para pensar a fungao social
da escola na contemporaneidade? De género bibliografico, primeiro procuramos evidenciar a
importancia da leitura dos classicos (CALVINO, 1991) e, na sequéncia, conhecer as relagdes
entre sociedade, educacdo e escola (DURKHEIM 2011, ALTHUSSER 1980 e MARX 1978,
200 e 2009). Frente a esse quadro, notamos, embasados nesses autores, trés pressupostos.
Inicialmente, concebe-se a educacdo como elemento integrador da sociedade. Posteriormente,
a escola ¢ vista como uma instancia dentro da sociedade e, exclusivamente, ao seu servico e,
por fim, a fungdo da escola volta-se para uma perspectiva critica, isto ¢, a educagdo ¢
compreendida como mola propulsora para a transformagao da sociedade capitalista.

PALAVRAS-CHAVE: Classicos. Pressupostos. Escola. Funcao social.

INTRODUCAO

Nao existe sociedade sem pratica educativa nem pratica educativa sem sociedade, isto
¢, ninguém escapa ao fendomeno educacional. Na vida familiar, em casa, na convivéncia
humana, na rua, no trabalho, nas institui¢des de ensino e pesquisa, nos movimentos sociais, nas
organizagodes da sociedade civil, nas manifestagoes culturais (BRASIL, 1996) de uma maneira

ou de outra todos nds nos envolvemos com a educacao. Nesse sentido, afirma Gadotti:

A educacdo ¢ a pratica mais humana, considerando-se a profundidade ¢ a amplitude
de sua influéncia na existéncia dos homens. Desde o surgimento do homem, ¢ pratica
fundamental da espécie, distinguindo o modo de ser cultural dos homens do modo
natural de existir dos demais seres vivos (GADOTTI, 2003, p. 14).

O estudo da relagdao educacao e sociedade sob as dimensdes filosoéficas, historicas e
pedagbgicas oferecem elementos basicos para compreendermos melhor a fungdo politica e
social da escola. Assim, compreendendo que a fungdo essencial da escola ¢ a transmissdo e a
apropriacdo dos conhecimentos historicamente produzidos e acumulados pela humanidade

(SAVIANI, 2013) faz-se necessario perceber a funcao da escola na sociedade capitalista.

Percebendo que o saber ¢ um instrumento de poder, torna-se claro que a apropriagdo do
conhecimento no sentido de garantir e manter o beneficio para a minoria dominante ¢ uma

realidade na sociedade brasileira. Tal fato, justifica a classe dominada na ignorancia dos
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mecanismos que a tornam dominada, entre os quais o dominio do saber historicamente

produzido pela humanidade.

Sob essa perspectiva, entendemos que urge discussdes acerca do papel da escola na
sociedade capitalista, pois o acesso ao conhecimento explicito de dominagdo ndo ¢ espontaneo.
Requer a mediagdo dos profissionais da escola que por meio da pratica educativa oportunizam
aos alunos da classe dominada o entendimento das condi¢des da dominagdo, a compreensao
das condi¢des de producdo do conhecimento, suas manifestagdes, bem como as tendéncias de
sua transformacao.

A educagdo e, sobretudo, a escola sofreram profundas transformagdes ao longo da
historia. Em verdade, a instituicdo escolar esta consubstanciada de ponta a ponta pelo aspecto
politico. Ela se configura como um /locus no qual os interesses contraditorios proprios da
sociedade capitalista entram em competi¢do pela apropriacdo do conhecimento (SAVIANI,
2013). Portanto, faz-se mister uma retomada histérica da relacdo educagao e sociedade sob o

prisma dos pressupostos de Durkheim, Althusser e Karl Marx.

Cabe destacar, contudo, que o texto ndo esgota a tematica que aborda, isto ¢, constitui
uma sintese clara e didatica das ideias dos pensadores que influenciam e influenciaram a
educacdo. O tema tem sido util, sobretudo, aos educadores ajudando-os na compreensao de sua
pratica pedagdgica e, principalmente, possibilitando-lhes situarem mais claramente no universo

pedagdgico. Gadotti enfatiza:

Mais do que possibilitar um conhecimento teérico sobre educagao, tal estudo forma
em nods, educadores, uma postura que permeia toda a pratica pedagdgica. E essa
postura nos induz a uma postura de reflexdo radical diante dos problemas
educacionais, levando-nos a trata-los de maneira séria e mais atenta (GADOTTI,
2003, p. 15).

Nesta perspectiva verificar-se-4, através deste estudo bibliografico, o seguinte
problema: Por que rememorar os classicos para pensar a fungdo social da escola na
contemporaneidade? Como hipdtese, que possibilita responder provisoriamente essa questao,
temos a) no campo da educagdo ndo existe escola que esteja isenta de pressupostos filosoficos
e politicos e b) a escola executa sua funcdo sob um pressuposto conservador, critico-

reprodutivista e transformador.

Como objetivo geral, procurou-se analisar as abordagens teoricas de Durkheim, Louis
Althusser e Karl Marx para a compreensdo dos fendmenos ligados a funcdo da escola. Além
disso, elencam-se os seguintes objetivos especificos: a) evidenciar a importancia da leitura dos

classicos e b) conhecer as relagdes entre sociedade, educagao e escola.
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Toda pesquisa ¢ resultado de um conjunto de decisdes € op¢des que incidem sobre a
constru¢do de um objeto. Portanto, nesse percurso a propositura de um método, a compreensao
de um caminho ¢ fundamental, haja vista que o quadro tedrico — metodoldgico da pesquisa vai
se construindo num processo. Em razdo disso, fora empregada como estratégia a pesquisa
bibliografica. Gil (1999, p. 71) advoga que “(...) a principal vantagem da pesquisa bibliografica,
reside no fato de permitir ao investigador, a cobertura de uma gama de fenomenos muito mais
ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente (...)”. Neste sentido, a escolha da
pesquisa bibliografica propicia um panorama geral do assunto analisado, a compreensao de suas
tendéncias, bem como a descoberta de suas lacunas contribuindo, desse modo, para um

descortinar.
CLASSICOS: FONTES INESGOTAVEIS E INSPIRADORAS DE CONHECIMENTO

Reportando-nos a origem etimologica da palavra classico provem do latim classicus
adjetivo que designava o que € excelente em sua classe ou o que pertence a uma classe excelente
(ABBAGNANQO, p. 147, 2003). Nas palavras de Bechara (2011, p 312) indica “(...) algo que
nas artes, em geral, segue, a doutrina estética greco-romana (...) uma obra artistica que serve de
modelo; obra exemplar (...)”. Percebemos, portanto, que classico ¢ algo muito expressivo, de
muita qualidade que ndo tem uma data de vencimento no tempo, em outras palavras, ¢ um

referencial ao longo das eras.

No campo da literatura o conceito de “classico” foi sedimentado como o fazer de um
homem que utilizou a palavra tdo apropriada para expressar determinados temas que acabou
por vencer o tempo, de certa forma eternizou-se, tornou-se atemporal, pois seu trabalho sempre
sera util para a alguém que se propde a compreender o mundo. Calvino (1991, p. 10) nos lembra
que “(...) os classicos sao livros que exercem uma influéncia particular quando se impde como
inesqueciveis e também quando se ocultam nas dobras da memoria, mimetizando-se como

inconsciente coletivo ou individual (...)”.

Com efeito, ler ou reler serd sempre uma descoberta. Calvino (1991, p. 11) nos diz que
“(...) um classico nunca termina de dizer o que tinha pra dizer (...)”. Como os classicos sdo
construidos em camadas eles sdo profundos, isto ¢, a medida que vamos penetrando em nos
mesmos acabamos por acessar camadas mais profundas do livro. Num dado momento ocorre
insights, porque se humanamente nos qualificamos tal fato abrira camadas mais profundas

daquele classico, visto que, como aponta Calvino (1991, p. 11) “(...) os classicos sdo aqueles
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livros que chegam até nos trazendo consigo as marcas das leituras que precederam a nossa e

atras de si os tragos que deixaram na cultura ou nas culturas que atravessaram (...)”.

Acerca da leitura dos classicos, Calvino (1991) nos chama atencdo ao mencionar que
essa leitura deve ser direta, ou seja, sem intermediarios e conclui ao advogar que “(...) a escola
e a universidade deveriam servir para fazer entender que nenhum livro que fala de outro livro
diz mais sobre o livro em questao (...)” (CALVINO, 1991, p. 12). Tal consideragao, nos leva a
crer que leituras enviesadas produzem “cortina de fumaga”, “fastfood intelectual”, “comodismo

intelectual”.

Neste sentido, faz-se necessario coletarmos as nossas proprias impressoes a respeito dos
textos, impressdes essas impares € irrepetiveis, pois SOmMos seres que carregamos conosco uma
historicidade singular, uma individualidade como aponta Pasqualini e Martins (apud LUKACS,

2015, p. 5) o singular-particular-universal ¢ uma propriedade objetiva dos fendmenos.

Seguindo essa ideia, a leitura dos classicos nos ajuda a pensar a funcao da escola, pois
por tras do trabalho dos professores, em qualquer sala de aula do mundo, estdo séculos de
reflexdes sobre o oficio de ensinar e, principalmente, sobre a fungdo social da escola. A vista
disso, a escola pode trabalhar sob a otica dos pressupostos conservadores, critico-
reprodutivistas ou transformadores. Assim, estudar a educacao, numa realidade social concreta,
a partir dos pressupostos supracitados nos permite compreender a fungdo da escola, as quais

implicita ou explicitamente, se baseiam numa concep¢ao de homem e de sociedade.
INICIANDO A DISCUSSAO: POR QUE PRESSUPOSTOS?

Todo conhecer, agir e fazer humanos ocorrem em razdo de pressupostos. A ideia de
pressuposto refere-se a algo que ndo é posto nem suposto. O posto diz respeito ao que, de fato,
¢ explicitado, enunciado e expresso como, por exemplo, as construgdes tedricas de
determinados autores da sociologia. O suposto ¢ aquilo que ¢ admitido de modo implicito no
posto. Assim, o pressuposto encontra-se antes e fora daquilo que €, claramente, dito, em outras

palavras, encontra-se na realidade concreta — no mundo e com os homens.

Como afirma Paviani e Carbonara:

Pressupostos (...) s8o os conceitos e enunciados basicos que, mesmo nio sendo
explicitos, fazem parte dos processos de ensino e aprendizagem. Todavia, os
pressupostos dos processos educativos ndo sdo apenas epistemologicos. Esses
ocorrem conjuntamente com outros pressupostos psicologicos, biologicos, éticos,
sociais, politicos, econdmicos e culturais (PAVIANI E CARBONARA, 2018, p 544).
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Os pressupostos sdo realidades anteriores ou antecedentes as a¢des que as determinam.
Melhor dizendo, os pressupostos estdo, eminentemente, vinculados ao fazer pedagogico, pois
estdo presentes na relagdo professor e aluno, nos projetos politicos pedagdgicos, no

estabelecimento do curriculo e, sobretudo, na fungao da escola.

A compreensdao das nuances que permeiam a funcdo da escola, por exemplo, nos
possibilita compreender os pressupostos pelos quais as agdes educativas sao concretizadas no
mundo e para com os homens. Nesta linha de raciocinio, conhecer, compreender e estudar os
pressupostos significa mergulhar no universo da historicidade, eminentemente, humana. Ao
mesmo tempo nos permite a compreensao dos mecanismos pelos quais as estratégias politicas

se consolidam com vistas a fun¢do da escola na atual conjuntura.
PRESSUPOSTOS CONSERVADORES

Entre os muitos autores tomaremos a forte influéncia do socidlogo francés Emile
Durkheim (1858-1927), em especial, de sua obra Educacdo e Sociologia para quem a principal
funcdo do professor ¢ formar cidaddos capazes de contribuir para a harmonia social. A
concepgao Durkheimiana, parte do conceito de homem egoista que precisa ser moldado para a
vida societéria, portanto, a construcao do ser social ocorre em razao da socializagdo. Isso fica

muito claro quando Durkheim afirma que:

A educacio consiste numa socializagdo metodica das novas geracdes. Em cada um de
noés, ja4 o vimos, pode-se dizer que existem dois seres. Um constituido de todos os
estados mentais que ndo se relacionam sendo conosco Mmesmos € com oS
acontecimentos de nossa vida pessoal; é o que poderia chamar de ser individual. O
outro ¢ um sistema de ideias, sentimentos e habitos, que exprime em nds, ndo a nossa
individualidade, mas o grupo ou os grupos diferentes de que fazemos parte; tais sdo
as crengas religiosas, as crencas e praticas morais, as tradicdes nacionais ou
profissionais, as opinides coletivas de toda a espécie. Seu conjunto forma o ser social.
Constituir esse ser social em cada um de nés — tal é o fim da educagdo (DURKHEIM,
2011, p. 11).

Isto posto, a experiéncia das geracdes adultas torna-se indispensavel para a
sobrevivéncia das geracdes mais novas, porque as geragdes mais velhas jd incorporaram os
habitos, as crencas e 0s costumes que orientam a sociedade e as geragdes mais novas encontram-
se despreparadas para a vida em social. Assim, por meio da socializagdo o individuo que,
originalmente, apresentava, uma natureza egoista, depois de educado, adquire a segunda

natureza, que o permite viver em sociedade priorizando as necessidades do todo.

Dessa forma, infere-se que Durkheim acreditava no progresso da sociedade capitalista.
Admitia que apesar, dos problemas sociais, das suas falhas esse arranjo societario € justo e

perfeito. Assim sendo, a principal funcdo da educagdo, em seus escritos, consiste em “(...)
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suscitar ¢ desenvolver na crianga um certo nimero de estados fisicos, intelectuais ¢ morais
exigidos tanto pelo conjunto da sociedade politica quanto pelo meio especifico ao qual ela esta
destinada (...)” (DURKHEIM, 2011, p. 10). Em resumo, a grande caracteristica desse
pressuposto educacional reside no fato de conceber a educacdo como elemento integrador da

sociedade, ou seja, a educagdo deve existir para manter a ordem social.

Como percebemos, a tarefa que cabe a escola nao ¢ transformar ou revolucionar a
sociedade capitalista, mas sim reproduzir os valores morais dessa sociedade, integrando os
individuos para que exercam sua funcdo social conforme, geralmente, sua origem de classe para

a conservagao da sociedade.
PRESSUPOSTOS CRITICO-REPRODUTIVISTAS

Para a analise dessa posicdo adotaremos as ideias de Louis Althusser (1918-1980),
especificadamente, de sua obra Ideologia e Aparelhos Ideoldgicos do Estado. Althusser fez uma
analise critica da sociedade capitalista ao analisar a reprodu¢do das condi¢des de produgdo que,
consequentemente, provoca a reproducao das forgas produtivas.-Na visdo do autor, a sociedade

cria organismos que a perpetuam: os Aparelhos Ideologicos do Estado (AIE):

O AIE religioso (o sistema das diferentes igrejas), o AIE escolar (o sistema das
diferentes escolas publicas e privadas), o AIE familiar, AIE juridico, o AIE politico
(o sistema politico de que fazem parte os diferentes os diferentes partidos), o AIE
sindical, o AIE da informag¢o (imprensa, radio, televisdo e etc.) e o AIE cultural
(Letras, Belas Artes, desportos e etc.) (...) os aparelhos ideoldgicos funcionam pela
ideologia (ALTHUSSER, 1980, p. 43-46).

E os Aparelhos Repressivos do Estado (ARE):

O Exército, a Policia, os Tribunais, as Prisdes constituem (...) o Aparelho Repressivo
de Estado. Repressivo indica que o Aparelho de Estado em questio funciona pela
violéncia (...) em si mesmo o Aparelho (repressivo) de Estado funciona de uma
maneira massivamente prevalente pela repressdo (inclusive fisica) (ALTHUSSER,
1980, p. 43-46)

Nessa importante conexao entre ideologia e educagdo, a escola cumpre, assim, a fung¢ao
basica de reproducdo das relagdes materiais e sociais de producdo atendendo, desse modo, ao
capitalismo. Conclui-se que para Althusser a sociedade capitalista ndo se sustentaria caso nao
houvessem mecanismos e instituigdes responsaveis em garantir a manuten¢do do status quo
através da ideologia que se constituem nas crengas que nos levam a aceitar as estruturas sociais

capitalistas como boas e desejaveis.

A escola, na visao do tedrico, martela uma quantidade de saberes embrulhados em

ideologias dominantes que reproduzem as relacdes de produgdo capitalista:
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A escola ensina (...) as «regras» dos bons costumes, isto €, 0 comportamento que todo
o agente da divisdo do trabalho deve observar, segundo o lugar que estd destinado a
ocupar: regras da moral, da consciéncie civica e profissional, o que significa
exactamente regras de respeito pela divisao social-técnica do trabalho, pelas regras da
ordem estabelecida pela dominagdo de classe. Ensina também a «bem falary, a
«redigir bem», o que significa exactatamente (para os futuros capitalistas e para os
seus servidores) a «mandar bem>, isto ¢, (solugdo ideal) a «falar bem» aos operarios,
etc (ALTHUSSER, 1980, p. 21).

Do ponto de vista dessa interpretagdao reprodutivista, Althusser aborda a escola como
uma instancia dentro da sociedade e, exclusivamente, ao seu servico, reproduzindo-a no seu
modelo vigente, perpetuando-a. E o instrumento criado para otimizar o sistema produtivo ¢ a
sociedade a que ela serve, porque ela ndo s6 qualifica para o trabalho, socialmente definido,
mas também dissemina valores que possibilitam a reprodugdao do comportamento compativel

com a ideologia da classe dominante.
PRESSUPOSTOS TRANSFORMADORES

Dentre os varios tedricos que nos possibilitam pensar criticamente a educagao ¢ a escola
utilizaremos Karl Marx (1818-1883). Cabe destacar que ndo encontramos nenhum livro
especifico de Marx que trate da educagdo. No entanto, a concep¢do de Marx nos permite pensar
a funcdo da escola dentro de uma perspectiva critica, isto ¢, pensar a educagdo em uma visao

transformadora do contexto social capitalista.

Na base do pensamento de Marx esta a ideia da mutabilidade, isto €, nada estd pronto,
posto e acabado tudo estd em constante processo de transformagdo, mudanca. O ponto
nevralgico da mudanca ¢ a contradi¢do, ou seja, os conflitos de uma mesma realidade. Para
Marx o conflito que explica a historia da humanidade ¢ a luta de classes. Na antiguidade, entre
patricios e escravos, na idade média entre senhores e servos e na modernidade entre a burguesia

e o proletariado (MARX, 2000).

No entender de Marx a sociedade ¢ dividida entre aqueles que pensam e aqueles que
executam. Com base nesse pressuposto, Marx faz uma dura critica a escola de seu tempo,
concluindo que essa instituicdo serve aos interesses da classe dominante, porque a escola pode
ser comparada a uma fabrica, na qual o professor assume o papel de trabalhador assalariado,
cujo produto, isto €, a instrucdo de criancas e jovens visa formar mao de obra para o labor

alienante da industria.

Nas palavras de Marx, faz-se necessario conceber o trabalho como um principio
educativo. Essa afirmacao remete a relagao entre o trabalho e a educagdo no qual se coloca o

carater formativo do trabalho e da educacdo como meio de proporcionar o desenvolvimento de
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todas as potencialidades do ser humano (MARX, 1979). Trabalho e educagdo sdo praticas
intrinsicamente humanas, nesse sentido, somos levados a crer que “(...) ao produzir os seus
meios de existéncia, os homens produzem indiretamente a sua propria vida material (...)”. E na
concretude dos homens, isto ¢, nas suas relagdes, nas contradi¢des, no movimento dialético que
descobrimos “(...) tal e como os individuos (...) s3o. O que sdo coincide, por conseguinte, com

sua producao, tanto com o que produzem como com o modo como produzem (...)” MARX &
ENGELS (2009, p. 87).

Podemos inferir na propositura sociologia de Marx, que a educagdo €, estreitamente,
vinculada a materialidade, a concreticidade e a historicidade ao mesmo tempo que participa do

processo de transformacgao da realidade:

Contrariamente a filosofia alem3, que desce do céu para a terra, aqui parte-se da terra
para atingir o céu. Isto significa que ndo se parte daquilo que os homens dizem,
imaginam e pensam, nem daquilo que sdo nas palavras, no pensamento, na imaginagao
e na representagdo de outrem para chegar aos homens em carne e osso: parte-se dos
homens, da sua atividade real (MARX & ENGELS, 2009, p. 26).

Explicando assim, a educagdo na perspectiva de Marx deve, fundamentalmente, romper
com a alienagdo e a desumanizagdo. Para isso, a educacdo deve comtemplar trés dimensdes:
uma educacdo mental, uma educacdo fisica e uma educacdo tecnologica. Essa formacao

multilateral, isto €, omnilateral, integral busca tornar o homem capaz de produzir e fruir:

1) Educagdo mental.

2) Educagio corporal, tal qual é produzida pelos exercicios ginasticos e militares.

3) Educacdo tecnoldgica, abrangendo os principios gerais e cientificos de todos os
processos de produg@o e, a0 mesmo tempo, iniciando as criangas ¢ os adolescentes na
manipulagdo dos instrumentos elementares de todos os ramos da industria. (MARX,
1978, p. 223).

Por essa leitura, vemos que a propositura tedrica de Marx difere, essencialmente, do que
postulam Durkheim e Althusser. Enquanto este ndo cré que a escola contribua para a
transformagdo social possuindo uma visdao, extremamente, pessimista, esse acredita que a
sociedade capitalista € justa, boa e harmoniosa. Aquele, por sua vez, advoga, que pequenas
mudangas quantitativas no interior da escola ocasionam mudancas qualitativas marcadas por
transformagoes sociais ja que somos seres moldados pela histéria que é, permanentemente,

reelaborada pelo conjunto dos homens.
A GUISA DE CONCLUSAO

A escola, enquanto institui¢do historicamente situada e determinada pela sociedade, ndo
pode ser vista como algo natural, antes necessitamos de compreendé-la como criagdes humanas

e historicas e, nesse sentido, passiveis de mudangas. Em razdo disso, compreendemos ser
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oportuno retornarmos aos cldssicos, pois esses nos ajudam a pensar a fungo social da escola.
Todavia, ndo podemos, apenas, interpreta-los sem contextualiza-los com a realidade na qual
estamos imersos, mas devemos, sim, debrugarmo-nos sobre eles a partir de uma rememoragao

historica-dialetica.

Para efeito da analise, a funcdo social da escola, grosso modo, pautada por esses
pressupostos, num primeiro momento parte do principio de que o mundo atual ndao deve ser
alterado. A tarefa da escola ndo ¢ a transformagao da sociedade capitalista, mas sua manutengao
através da adaptacdo dos individuos a vida social corroborando, dessa maneira, para que os
alunos aceitem como naturais as desigualdades do capitalismo.

O segundo pressuposto, postula ndo ser possivel percebermos a func¢io da escola sendo
em razao dos seus condicionantes sociais. A escola, assim, reproduz a sociedade de classes e
reforca o modo de produgdo capitalista. Essa no¢do, certamente, contribuiu para um clima de
pessimismo e desdnimo que, consequentemente, tornou remota a possibilidade da escola
contribuir para a transformagao social.

Ja o terceiro pressuposto, procura conceber criticamente a educacdo e a escola na
sociedade capitalista. A escola, nesse sentido, ndo tem como funcdo adaptar os individuos a
esse todo ordeiro, harmonico e integrado, nem se incumbe, apenas, em reproduzir as
desigualdades sociais, mas sim concebe a educagdo como um instrumento de transformagao

social.

Frente a esse quadro, notamos, embasados nesses autores, trés visoes diferentes e uma
convergéncia: o caminho que a escola deve trilhar para suplantar o status quo. Em suma, o
objetivo central da escola deve ser assegurar a transmissdo dos conhecimentos historicamente
acumulados pela humanidade contribuindo para a formagao de um sujeito conhecedor da sua
realidade, capaz de nela intervir transformando-a, pois ndo ¢ suficiente que tenhamos
consciéncia critica da realidade na qual estamos situados, mas que tenhamos também disposi¢ao

para mudar essa realidade.

Ao dedicarmo-nos a leitura dessas obras, somos levados a crer que a leitura de um
classico seja a circunstincia qual for acaba por lancar luz a nossa vida, em outras palavras, traz
a tona a compreensao do que orienta 0 nosso comportamento no mundo e para com o mundo.

Pensando sob essa Otica, essas analises acabam por compor quem somos, compdem a
nossa maneira de dar respostas a nossa realidade concreta, assim, tornam-se nossas balizas,

nossas referéncias para agir criticamente, pois ndo ¢ a consciéncia das pessoas que explica os
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fenomenos do mundo, mas sim a maneira como nos apropriarmos do concreto que determina

nossa consciéncia, melhor dizendo, determina nossa maneira de compreender o mundo.
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