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APRESENTACAO

Em sua obra “Conversacdes”, mais especificamente no ensaio “Carta a um
critico severo”, Gilles Deleuze (1992) me convoca a pensar a respeito do meu lugar de
autoria na escrita deste prefacio, posto que para o filésofo francés, quando falamos em
nome proprio nao estamos, em absoluto, tomados por um eu, por uma pessoa ou por
um sujeito, segundo Deleuze: “um individuo adquire um verdadeiro nome préprio
ao cabo do mais severo exercicio de despersonalizacdo, quando se abre as

multiplicidades que o atravessam de ponta a ponta, as intensidades que o percorrem”.

Confesso que as palavras deste pensador apaziguaram, em parte, as aflicoes
sentidas por mim, ao dar inicio a esta escrita. Em um primeiro momento, aceitar
prefaciar essa obra, me encheu de orgulho, mas, na medida em que ia percorrendo os
textos tecidos em “carne viva” percebi a grandiosidade da responsabilidade assumida,
ja que minha pele expressa o tom de uma histéria de barbarie que fundou “[...] uma
sociedade onde o racismo e o sexismo, enquanto fortes sustentaculos da ideologia de
dominagdo, fazem dos negros [...] cidaddos de segunda classe [...]” (NZINGA -

Coletivo de Mulheres Negras - apud GONZALEZ, 2020).

Diante desta epifania que me retirou do afa inicial de prefaciar um livro
organizado por uma amiga e amigo tao queridos, seguiu-se um profundo e doido

siléncio...

... O que dizer frente ao abismo das experiéncias raciais que se abriam entre em
nds? Como dar inicio a uma escrita, quando algo de essencial esvanece, antes mesmo
que eu me colocasse na condi¢do de partida para falar a respeito de uma experiéncia
limite cujo “testemunho s6 é possivel aqueles que viveram o horror em sua

totalidade”? (AGAMBEN, 2008).

Creio que a essa altura os leitores ou leitoras ja tenham compreendido o porqué
das palavras de Deleuze me oferecerem um certo alento. Foi preciso fazer um exercicio
de despersonalizagao e me abrir, esteticamente, ds multiplicidades das experiéncias explicitas
nos relatos que compoem as escritas deste livro. Escritas que me atravessaram por

intensidades que percorrem meu corpo de pele branca e que me faz parafrasear




Spinoza (2009), como um modo de traduzir em palavras, algo que é da ordem do
sensivel: foi através desses encontros que alguma coisa ndo cessou mais de variar em
mim, uma variagdo continua, constituida por afetos que me induzem a nocao de que

existe algo de comum entre nossos corpos, algo que nos afeta a alma.

Nesse sentido, essa escrita s6 estd foi possivel, quando me coloquei no lugar de
leitora dos relatos de experiéncias de vida/pesquisa registradas nesta obra, consciente
de que os mesmos nao sado tangiveis 4 flor da pele desta que a apresenta. Opto por
assumir a condicdo de convidada que aceita o desafio de fazer parte desse percurso
abrindo mao de toda e qualquer forma de controle daquele que se coloca na condigao
de falar sobre, para mergulhar na obra a partir do estranhamento daqueles que nao
fazem parte das identidades de vozes que tecem as narrativas singulares que expdem

as feridas que o racismo estrutural produz. Me situo na polifonia descentralizada e

afonica daqueles que estdo abertos a uma “partilha do sensivel” (RANCIERE, 2009).

Uma partilha que afirma a dimensdo estética da politica, que estd atenta a
poténcia das formas de resisténcia presentes nas narrativas, nas memorias, nos
pequenos gestos cotidianos, que podem fazer da escola e da Educacao, uma politica
de combate ao racismo que corta e fere a carne de existéncias cujas peles negras,

historica e socialmente, vém sendo marcadas, j4 na infancia.

Reverencio obras como esta, que fazem parte desta partilha ético/estética e
politica, que sdo mais que do necessarias, sao imprescindiveis, para que um dia, como
o menino Fael, tenha orgulho de sua ancestralidade, compreenda a importancia

politica de sua pele no mundo presente e ndo mais deseje ser “- branco quando crescer”
[...].
Dagmar de Mello e Silva

Universidade Federal Fluminense (UFF), Niterdi, Rio de Janeiro, Brasil
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ARTIGO 1
NARRATIVAS E A QUESTAO RACIAL NA ESCOLA

Elivaldo Serrao Custédio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

Fael, um menino negro, perguntou a professora: “Como é que a gente faz para
ficar branco, professora”? A indagacdo do aluno, provocadora de embaraco e de
perplexidade, ficou uma vez mais sem resposta. Ja ndo era a primeira ocasido que Fael
manifestara o desejo de ser branco, embora, em todas as situacdes anteriores, houvesse
sido ignorado pela professora. Numa de suas redagdes, intitulada “O que quero ser
quando crescer”, assim se expressa: “... eu queria ser branco. Se eu fosse branco, ia ser
diferente. Todo mundo ia gostar da gente. Eu ja falei pro meu pai que o Michael
Jackson sabe como a gente faz isso. Papai achou engracado. A mae também. Disse que

o Michael Jackson é bobo e chato, mas eu ndo acho ele bobo e chato, nao. Ele foi é

sabido.

Agora que ele é branco todo mundo gosta dele. Ninguém implica com a gente.
Ninguém diz coisa feia pra gente. Como é que a gente fica branco? Vou perguntar ao
Cid Bandalheira. Ele tem um programa na Radio Roda-Viva e s6 toca Michael Jackson.
Ele até ja deu o endereco do Michael Jackson pra gente, mas eu perdi. Vou pedir pra

ele de novo. Eu quero ser branco.”

A reflexdao sobre o desejo de ser branco, manifestado por Fael, subitamente,
aviva a memoria, lembrancas que, pela agdo do tempo, pareciam haver sucumbido nas
aguas profundas do esquecimento. Experiéncias da minha infancia e adolescéncia,
agora, ganham forca e atualidade nas angustias do nosso jovem personagem. O que as
experiéncias de Fael ttm em comum com as minhas e com as de tantas outras criancas

negras deste pais e do mundo afora?

Este trecho da narrativa ficcional de autoria de Julio Braz, intitulada “Felicidade
nao tem cor” foi selecionado por duas razdes: em primeiro lugar, porque nos instiga a

buscar compreender o processo de autonegacdo do negro, nas interdependéncias
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psicolégicas, sociolégicas e narracionais que envolve a violéncia racista. Ou seja,
buscar alguns elementos e pistas que ajudem a compreender o desejo imposto ao
negro, pelo branco, de embranquecer a custa da perda de sua identidade. Quase todos
os negros aprenderam na infancia e em outras fases de sua vida a dura experiéncia da
negacdo de sua negritude. “O negro é feio, é ruim, ndo presta, tem cabelo feio, nariz
chato”, entre outras coisas sempre desabonadoras. Todos os dias somos
bombardeados por imagens e palavras cujas mensagens, seja explicitamente, seja de
forma sutil, seja em termos diretos ou metaféricos, dizem ou sugerem a mesma coisa:

que ser negro nao é ser coisa boa.

Em segundo lugar, a ideia é examinar algumas das dificuldades que a escola
ainda apresenta no seu cotidiano, no tratamento da questdo racial, buscando focalizar
a contribuicdo que as narrativas literarias ainda dao ao processo de manutencao do
racismo. As narrativas, historicamente, desempenham um papel importante na
sedimentagao de um imaginario racista tanto na sociedade com na escola, colaborando
na reprodugao do racismo de forma sutil, contrariando discursos racionais de respeito

a diferenca e a pluralidade.

Entretanto, percebemos que, atualmente, ha todo um movimento de ruptura
com 0s processos racistas na sociedade brasileira e que acaba colocando desafios para
a escola. Neste sentido, a ideia neste texto é tornar visiveis e reconheciveis experiéncias
que circulam no contexto educativo buscando construir outras formas mais
democraticas e includentes de relacdes inter-raciais. A¢des em curso nas escolas que,
nem sempre sdo devidamente reconhecidas e valorizadas na sua poténcia criativa e
libertadora, mas que instigam a novos percursos, apesar de apresentarem, ainda,

muitas ambivaléncias e ambiguidades.

A redagao do pequeno Fael e toda a historia que nos é contada no livro é uma
narrativa que nos estimula a buscar melhor compreensao das complexas relagdes entre
a questdo racial e a educagdo escolar, no Brasil, em seus lagos nao s6 histéricos, como
também sociais e literarios. Relagdes marcadas por processos de selecdo e de exclusao,
bastante divulgados pelas estatisticas, mas nem sempre percebidas por aqueles que

pensam e organizam o trabalho escolar. A passividade e a falta de habilidade da
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professora em lidar com essa questdo, bem como os outros acontecimentos em que o
narrador vai nos introduzindo durante a leitura da histéria, ilustram bem o que quero

exprimir. Vale conferir um pequeno trecho:

“...todo mundo riu muito. Implicaram ainda mais com ele. A dona Evangelina
(a professora) ficou olhando pro Fael sem saber o que dizer e o que fazer. Ela
mesma ficou com cara de culpada, porque costumava chamar o Fael de
‘escurinho’. E, ndo parecia ser assunto tdo preocupante assim... Todo o mundo
riu muito e zombou ainda mais do Fael depois daquela redagdo. Alguns
chegaram até a ir mais longe. Nao largavam do pé dele, implicando, mexendo,
repetindo aqueles apelidos e aquelas brincadeiras que tanto aborreciam
Faell...]”.

Isso evidencia, portanto, que a nossa escola ainda conserva principios de um
tipo de racionalidade que desqualificou as diferencas e desvalorizou a negritude,
embora essa realidade tenha sido confrontada cotidianamente com processos de
resisténcia, ainda que pouco reconhecidos. Essa mesma desvalorizacdo esta atrelada a
um acervo de mitos e de lendas sobre os negros que ddo sustentacdo as anedotas
racistas, aos apelidos e as brincadeiras, mas quase sempre desconsiderados, na sua
seriedade, pelos professores. Ou seja, uma dimensdo imagindria da desigualdade
racial, que sempre esteve presente na escola, mas nem sempre aquilatada com rigor,
na sua historicidade e, até mesmo, nos resultados. Essa complexa tecelagem constituiu

o sentido da minha tese de doutoramento defendida em dezembro de 2004.

2

Simultaneamente, é necessdrio compreender que a propria histéria da
autonegacao e da rejeicdo do negro tem também uma historia, que vird a lume a
medida que perscrutarmos, também, os processos culturais que instituiram pretensas
antigas “verdades”, até que fossem transmudadas em senso comum. Em termos mais
especificos, através da andlise da narracdo literaria e popular, entendida como fonte
privilegiada do acervo das memorias dos sujeitos - coletivas e individuais -,
encontramos fios que teceram os discursos reificadores dos mitos sobre a inferioridade

dos negros.

As teses racistas atravessam sutilmente os textos da literatura, em geral,
amainando ou adocicando a violéncia simbélica, como é exemplo a ideologia do
branqueamento pela mesticagem, exaltada através da “morenice” brasileira, de modo
a provocar o non sense de questdes tais como: “por que tratar do negro se o povo do

Brasil é moreno”?
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A violéncia racista da autonegacao e a importincia das narrativas na sedimentacao

do racismo

Jurandir Freire Costa, no prefacio do livro de Santos, afirma, a partir de uma
perspectiva psicanalitica, que o desejo de ser branco, manifestado pelo negro, ¢ um
processo histérico e um exemplo da violéncia racista do branco que consiste na

tendéncia a destruir a identidade do sujeito negro. Como se da esse processo?

Para Jurandir Freire, tal processo se dé& através da imposigao, pelo branco, ao
negro, de um “Ideal de Ego branco”, que este internaliza de forma compulsoéria, mas
que, por ser incompativel com as suas caracteristicas biolégicas é, portanto,
inalcangavel. Em que pese o esforco nesse sentido, cujos custos para o seu equilibrio
psiquico e emocional sdo consideraveis, o negro jamais conseguira transpor o enorme
fosso entre o ideal e o real. Portanto, ele vive uma situagdo de conflito permanente
entre a busca desse ideal, tido como padrdo, sinénimo do esteticamente belo, do
sublime, de capacidade, de inteligéncia, de razdo, e a realidade de seu corpo negro que

ele desvaloriza.

No Brasil, a literatura ocupou um lugar privilegiado na disseminacdo de ideias
racistas. A literatura brasileira ndo ficou imune a onda cientificista, como bem
exemplificam os romances naturalistas e, como veremos mais adiante, as proprias
teses racistas, na configuracdo de personagens negros, quando os havia. Lilia Schwarcz
nos lembra que, na realidade, “...a moda cientificista entra no pais por meio da

literatura e ndo da ciéncia mais diretamente”.

Se, antes de 1850, como nos indica Brookshaw, a presenca negra na literatura
brasileira é bastante limitada, ou mesmo, quase inexistente, o que confirma a ideia de
que o escravo nado era considerado humano nesse periodo, apds a aboligdo, essa
realidade muda. A escraviddo e o tratamento dado aos escravos tornam-se temas
importantes para escritores dessa época. Isso que a priori poderia configurar
demonstracdo de sentimentos humanitirios, ndo passa de manobra, muito bem
elaborada para prolongar a escravidao no Brasil, pais que ainda mantinha o regime

servil, ndo obstante as pressdes internacionais e o movimento abolicionista no pais.
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Por outro lado, a condenacdo da escravidao manifestada por alguns escritores
abolicionistas ndo indica propriamente preocupagdo com a sorte do escravo. A
escraviddo e suas mazelas passam a figurar, em algumas de suas obras, ndo porque
esses condenavam o regime em si, e sim por acreditarem que a convivéncia dos

brancos com escravos degenerados moralmente pelo regime era extremamente nociva.

Com base nessa forma de pensamento, 0s escravos sdo representados sempre
de forma bastante estereotipada como o “Escravo Fiel”, humilde e submisso,
conformado com a sua condicdo de escravo, o “Escravo Demonio” (o fugitivo), a

“Escrava Amoral”, sempre pronta para atender os desejos carnais de seu senhor etc.

Quando o Romantismo buscou o elemento que melhor pudesse caracterizar a
identidade brasileira, encontrou no indio o seu simbolo mais perfeito e genuino.
Quanto ao negro, esse representava a realidade de uma “raca” colonizada com “indole
escrava, humilde e resignada” que a literatura procurou reforcar. Quem nao se lembra
do personagem Pai Benedito, em “O tronco do Ipé” de José de Alencar? De sua
fidelidade canina aos seus senhores e aos filhos desses, e de suas atitudes
extremamente humildes, quando se desfaz em agradecimentos, ao receber qualquer

bugiganga que qualquer um lhe desse?

Mais tarde, os esteredtipos antigos cedem lugar a outros correspondentes que
passam a fazer parte da literatura brasileira, até bem recentemente, com uma variagao
ou outra, mas sempre dominados pelo forte preconceito racial. Como exemplo de
esteredtipos, temos as personagens Bertoleza e Ritinha, do romance de Aluizio de

aai /aai

Azevedo, “O Cortico”: caracterizada a primeira, como “negra feia”, “suja”, “passiva”,
“resignada”, “burro de carga”, e a segunda, como uma mulata sensual e extremamente
amoral, a mulata da obra de Jorge Amado. Dominada completamente por sua
sensualidade incontrolavel, a mulata Rita Baiana, de Aluizio, é um exemplo da “tipica
heroina naturalista cuja composicdo bioldgica domina o comportamento”. Amoral e
sedutora, ela seduz o portugués Jerénimo e se torna a causa de sua degradacdo que,
de imigrante honesto e trabalhador, passa a ser um intil e dado a vicios. Imagens que,

mais tarde, em conjugacao com a influéncia das teorias raciais, acabam compondo um

quadro estereotipado da realidade racial brasileira.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 14
caminhos de superacao.



itk

Um exemplo do carater racista da literatura brasileira é a representagao da
heroina no romance “A Escrava Isaura” de Bernardo Guimaraes, publicado em 1875,
citada por Brookshaw, e que merece um destaque aqui. A heroina é uma escrava
branca, assim caracterizada: “A tez é como o marfim do teclado, alva que nao
deslumbra, embagada por uma nuanca delicada, que ndo sabereis dizer se é leve

palidez ou cor-de-rosa desmaiada”.

A Escrava Isaura é representada como branca, por possuir talentos que, no
imagindario racista da época, jamais poderiam pertencer a uma escrava negra. Alias,
como bem apontam vérios autores, o embranquecimento era um recurso a que muitos
escritores recorriam, quando se viam obrigados a colocar algum personagem negro,
em destaque nas narrativas. Era impensavel caracterizar uma escrava negra como bela,
inocente e pura, uma vez que a representacdo do negro na literatura, no periodo
anterior a Abolicdo, estd condicionada ao simbolismo tradicional de branco e de preto,
no qual o branco é associado a bondade e a beleza, e o negro, associado ao mal e ao

feio.

A proépria versdo televisiva de “Escrava Isaura” ndo foi também uma reprise de
estereotipos e distor¢des? Como entender os argumentos do diretor da novela ao ser
questionado sobre a escolha de uma atriz branca para desempenhar o papel? Erval
Rossano, em documentario exibido por um canal de TV portuguesa, tentou explicar
que a escolha da atriz nada teve a ver com a existéncia de preconceito racial contra as
atrizes negras. Segundo seu testemunho, as atrizes negras que atuavam a época nao se

encontravam preparadas para enfrentar os desafios de um papel tdo exigente.

O fato explicaria o porqué de a escolha da protagonista ter recaido sobre a atriz
Lucélia Santos, até entdo, totalmente desconhecida do publico: isso, teoricamente,
invalidaria qualquer acusagdo de favorecimento e de discriminacao. Nao percebeu,
contudo, o diretor da novela, a incoeréncia dos seus argumentos. Se as atrizes negras,
como sempre se justifica para exclui-las dos papéis mais importantes, ndo estavam
preparadas para o papel, como defender que uma atriz branca inexperiente? Como

justificar a adequacao aos seus objetivos? Mais uma vez o problema se repete. Apesar
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de todas as criticas, uma escrava representada por uma atriz branca ndo nos

surpreende, embora engrossemos as fileiras dos que criticaram tal branquizacao.

Na atualidade, o embranquecimento é menos aceitavel ainda. Como
compreender que somente no ano de 2004, se exibia uma novela intitulada “Da Cor do
Pecado”, em que a personagem principal é uma negra? Papel marcado pela
passividade e excesso de bondade que chega as raias da ingenuidade simpléria,
sempre sujeita as armacdes da personagem secunddria que, na sucessao dos capitulos,
passa a ocupar o centro da trama. Uma espécie de idiotia que ndo se coaduna, em nada,
com o seu papel de protagonista. E o que dizer do préprio titulo, infeliz repeticao de

estere6tipos que ja se pensavam superados?

Cabe, aqui, mais uma pergunta: ndo seriam as telenovelas, poderoso meio
narrativo, de grande alcance na sociedade brasileira e, até mesmo, na internacional,
disseminadoras de valores, estere6tipos e outras distor¢des que bem conhecemos? Isso
reforca o nosso argumento de que as narracdes escritas, televisivas e cinematograficas,
pelo poder de penetracao que tém, nos coracdes das pessoas, ao silenciar algumas

memorias e valorizar outras, conformam, sutilmente, nossas formas de ver o “outro”.

Creio que a evolugdo da anadlise j& permite fazer algumas consideragdes: ndo
seria essa limitacdo também um exemplo das relagdes intrinsecas entre razao e emogao
de que Maturana fala? Ou seja, no nivel racional, os escritores propagam ideais
democraticas e até defendem uma sociedade inclusiva, caracterizada pela pluralidade
e pela diferenca. Em contradigdo, deixam transparecer, em suas obras, sinais de um

posicionamento racista e branqueador.

Isso implica dizer que os principios, racionalmente defendidos, indicam a
vigéncia de emocgdes que nado se coadunam com a elaboracdo dos discursos, mas
determinam o seu agir. H4 evidente simetria entre as emogdes e o agir, pois, como
afirma Maturana, “ndo é a razao que nos leva a agdo, mas a emocao” e, “cada vez que
afirmamos que temos uma dificuldade no fazer, existe de fato uma dificuldade no
querer, que fica ocultado pela argumentacdo sobre o fazer” . Ao observarmos o agir
humano, conhecemos as emocdes que originam as acdes e revelam o espaco de

existéncia efetiva em que o ser humano se move.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 16
caminhos de superacao.



itk

Tragos de uma memoria racista na literatura infanto-juvenil brasileira

Sabe-se que a discriminagdo racial ocorre também pela invisibilidade, pelos
siléncios e pelas auséncias, quer nos textos literarios, quer nas imagens, nas ilustragdes
que “ensinam” a desvalorizacdo do negro. Convencendo o negro e os outros de que
ele é mau, é feio, é incapaz de ocupar determinados lugares, difundindo uma imagem
negativa, a literatura destacou-se na construcao da inferioridade dos negros, ajudando
a hierarquizar posigdes sociais e comportamentos: “O negro ndo pode fazer isso
porque....”. “Isso é coisa de negro” .... “A cultura do negro é baixa, é primitiva, é oposta
a cultura moderna, europeia ... etc.,”; ou entdo, endossando o controle e a violéncia
policial. Por sua vez, a literatura tem sido objeto de interesse de alguns pesquisadores
que vém tentando entender o uso politico que se faz dela no reforcamento dos

mecanismos de controle social e na exclusao.

Estudos indicam que, no Brasil, a partir das décadas de 1970 e 1980, opera-se
uma mudanca na representagdo do negro na literatura infanto-juvenil. Antes da
década de 1970, os personagens negros eram ignorados, ou entao eram representados
de forma bastante estereotipada. Como exemplo, a mulher negra, que quase ndo
aparecia nesse tipo de literatura - e quando era colocada, suas caracteristicas mais
marcantes eram as de uma mulher gorda, feia e isenta de quaisquer atrativos e quase
sempre como doméstica - apds esse periodo, ela comega a aparecer excessivamente
sexualizada. A literatura infanto-juvenil passa, entdo, a exibir os mesmos estere6tipos

da literatura adulta. S6 que desta vez, direcionada aos jovens.

Nesse movimento de garimpar estudos que evidenciam a construgdo de uma
imagem positiva do negro, em contraposicao aquela que tem dominado o cendrio
literario no Brasil, encontramos em uma dissertacdo de mestrado, elementos que
ajudaram a compreender as ambivaléncias que nutrem processos de ruptura com o
imagindrio negativo sobre o negro no pais, em virtude, até de toda a complexidade de
que se reveste o problema racial: “A Representagdo da Crianca Negra na Literatura
Infantil Brasileira Contemporanea”, de autoria de Claudete Fritsch. Esse trabalho
constitui um elemento a mais na compreensao da representacao do negro na literatura

para a infancia.
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Das obras analisadas por esta autora, destaquei a que me pareceu pertinente: a
histéria intitulada “Menina Bonita do Laco de Fita”, de autoria de Ana Maria
Machado. Uma histéria interessante e que, explicitamente, visa provocar rachadura
naquilo que se convencionou chamar de literatura brasileira. Esta escritora tenta um
caminho diferente. Ela traz como personagem principal de sua histéria, uma menina
negra, assim caracterizada: “menina linda, cujos olhos pareciam duas azeitonas pretas,
brilhantes. Seus cabelos eram negros, enroladinhos. A pele, escura, lustrosa. Sua mae
fazia-lhe trancinhas e enfeitava-lhe o cabelo com lago de fita colorida”. Porém, parece
que ela se limitou a isso, e tal limitagdo acabou minimizando o esfor¢o empreendido.
Sem acdo na trama, embora protagonista, a personagem fica imobilizada na sua beleza,
fria e passiva. A a¢do na trama, na realidade, ficou por conta de uma personagem
secundaria na historia, que é um coelho branco. Ou seja, as tentativas de colocar um
negro como personagem principal ainda se veem presas as armadilhas da ideologia

racial brasileira.

No meu modo de entender tal questdo acredito que, embora a escritora
demonstre como ter objetivo a subversao dos estereétipos comuns na literatura para a
infancia, ela perde excelente oportunidade de rever e de contestar os valores aceitos
socialmente. E como se ainda estivesse presa as limitacdes da famosa democracia
racial, na qual muitos afirmem categoricamente que nao sao racistas, gostam do negro,
acham o negro lindo, mas... esses predicados, tao aclamados aos quatro ventos, nao
partem do coragao. Constituem, sim, idealizacdes que s6 fazem reforgar a percepcao

da enorme dificuldade em desvincular a diferenca de desigualdade.

Também revela o quao profundas estao localizadas as concepcdes negativas a
respeito do negro. A escritora tenta narrar uma histéria na perspectiva dos vencidos,
mas estd presa a histdria oficial. Uma histdria ainda plena de mitos e distor¢des que
permeiam as relagdes raciais brasileiras, cujas desigualdades sao vistas somente como
sociais. Uma posicao que desnuda as relacdes entre as mensagens contidas nos livros

de literatura infanto-juvenil e o preconceito racial no Brasil.

A caracterizagdo, portanto, esconde mais do que revela. Ainda que carregada

de boas intencdes, ela esconde uma dificuldade de se livrar totalmente de valores
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racistas e eurocentrados. As palavras da escritora, por nado refletirem as acdes,
acabaram traindo os seus desejos, o que reforca a minha tese de que o racismo esta
impregnado nas memorias e nas narragdes e reforcado por experiéncias acidentais. E
essa dimensao imagindria que contraria palavras e acdes mais avangadas precisa ser

trabalhada na escola.

Outras obras poderiam ser elencadas, pois, se refletem um esforgo de ruptura
com os esteredtipos ou com a invisibilidade do negro na literatura, ainda os
percebemos presos em armadilhas, como as que acabei de apontar. E o caso de “O
menino marrom” e “O Segredo de mae Docelina” de Ziraldo, s6 para citar alguns, em
que se pode detectar, também, certa passividade dos personagens, apesar da intencao
do autor, em abrir espaco, nas suas narrativas, para personagens negros, evidenciando

uma outra consciéncia com a diversidade étnico-racial.

Assim como ganha espaco uma literatura “negra”, adulta, ou seja, mais voltada
para a realidade dos negros, o mesmo acontece na literatura infanto-juvenil, ainda que
mais lentamente. Como exemplo desse movimento, podemos citar algumas iniciativas
que vém ganhando espago no mercado editorial do pais como: “ Luana, a heroina afro-
brasileira” de Aroldo Macedo - histéria em quadrinhos que conta as aventuras de uma
menina negra; as histérias de Geni Guimardes , os contos para a infancia, de Julio
Emilio Braz, os “Contos africanos para criangas brasileiras” , “O Filho do Vento” ,
“Como as historias se espalharam pelo mundo” , entre outros, de Rogério Barbosa, o
conto infantil “O Rei Preto de Ouro Preto” , e finalmente “O Amigo do Rei” , de Ruth
Rocha. Historias para criangas que nos transportam para o continente africano, com
seus mistérios, sua magia, sua religiosidade, lendas e can¢des. Além dessas obras, vale
uma mencao especial a “Colecdo E Agora?”, que nos brinda com um texto, cuja histéria
gira em torno de uma familia de negros. Personagens negros vivendo problemas

comuns a todas as familias.

Projetos e obras literdrias que apresentem abordagem diferente da tradicional
na representacdo do negro, que eu poderia chamar de subversivas aos canones
tradicionais. Obras que podem ser denominadas de uma literatura negra, “menor” ou

ainda “minoritdria”, nos moldes que, em conjunto com outros autores e /ou a partir
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deles, Bernd defende, mas que ocupam ainda um espago relativamente reduzido no

cenario literario nacional.

No entanto, ndo podemos esquecer que esse movimento nao é tao recente, ainda
que tenha sido sufocado pelo peso da literatura dominante. Obras que nos incitam a
prestar atencao as narrativas, considerando seu lugar na disseminacdo do racismo e
na sua ultrapassagem, sem esquecer que estas estdo articuladas a questdes de natureza

mais econdmica e légica do trabalho educativo.

Ao mesmo tempo, ndo poderiamos deixar de fazer referéncia as outras
iniciativas mais populares que vém tomando corpo na sociedade brasileira, em varias
areas do conhecimento, cujo objetivo é ampliar essa racionalidade. As narrativas
construidas pela voz do narrador, do homem comum e que resgatam experiéncias
colocadas a margem da cultura “oficial”. Varias frestas, portanto, se abrem nesse
processo, deixando aflorar outros movimentos mais racialmente pluralizadores e
includentes. Como esse material chega a escola, e como é trabalhado, é uma das

questdes que nos propusemos a investigar.

A questao racial na escola: sutilezas na alimentacao e na superacao do racismo

escola, veiculando varias faces do racismo

Se alguns exemplos extraidos do cotidiano das praticas de nossas escolas
revelam uma certa clareza por parte dos (as) professores(as) quanto ao racismo, ndo é
menos verdade que eles e elas ainda estdo presos(as) a argumentos que buscam
justificar a passividade e algumas distor¢des como “ndo tivemos formagdo para
trabalhar a questdo racial”, “ndo sabemos como lidar com isso”, “percebemos que
existe o problema, mas nao fazemos nada porque, no Brasil, todos somos morenos; nao

ha propriamente negros”, etc.

No que diz respeito as narrativas usadas na escola, os (as) professores (as), de
modo geral, lembram de histérias populares, contos ou lendas que trazem o negro com
personagem. Porém, parece que ndo estabelecem articulagcdes entre essa memoria
racista e as narrativas que elas conhecem e usam. Indiretamente, percebemos como o
racismo estd naturalizado no comportamento dos professores e das professoras

quando demoram em percebé-lo nas dramatiza¢des, nas pegas teatrais nas quais os
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alunos negros fazem sempre papel de macaco, de lobo mau, ou mesmo na resisténcia
dos colegas em colocar uma aluna negra ou india para representar a Cinderela. O que
estaria por tras dessa resisténcia? A resposta pode ser: todo um padrao de brancura e
de beleza eurocentrada que nos conforma que configura nossa memdria afetiva; um
tigurino que conduz nossas agdes e que faz com que desqualifiquemos como nao belos

aqueles que se afastam desse padrao.

Uma delas colocou a questao da seguinte forma, ao contar um episédio no qual
ela teria colocado uma aluna india para representar a Cinderela e teria recebido
reclamagodes de pais e colegas: “e olha que nao era nem negra, era india!”. Exclamacao
que sugere uma crenca da mesma na existéncia de uma hierarquia das racas, onde a
negra estaria em patamar inferior, embora a professora tenha apresentado uma atitude
de resisténcia ao instituido ao buscar alargar o modelo de beleza que impregna a

escola.

“No projeto da escola ‘Cara Nossa’, os colegas ndo aceitam as meninas gue ndio sejam
Ni to d la ‘Cara N

louras para fazer o papel de Cinderela, por exemplo, mesmo que elas tenham um tipo

de india e ndo negra, por exemplo...”.

A fala desta professora demonstra uma percepcdo agucada e critica sobre as
tipificagoes e esteredtipos dominantes na escola. Ela tenta subverter o tradicional, mas
parece limitada. Porém, ela ndo consegue se desviar do uso permanente dessas
histérias, ainda que as critique. Dize que, quando fazem as pecas na escola, elas
querem seguir direitinho do jeito que estd no livro, nas histérias. Por isso, acabam
reproduzindo direitinho também os estereétipos racistas que muitos desses livros
contém, apesar de criticarem o racismo. E, com isso, acabam reforcando a opressao,

mesmo sob um discurso pluralizador.

No que diz respeito as brincadeiras racistas, as professoras notam, sim, uma
grande incidéncia, entre os alunos, e até mesmo por parte de colegas, de apelidos em
relacdo aos alunos negros: macaco, macumbeiro, bombom ou picolé de asfalto, saci,
urubu... algumas até consideram tais apelidos como racistas, mas chegam a afirmar

que nada fazem sobre o assunto.

Brincadeiras que traduzem um pensamento muito difundido que deixa

intocado o cotidiano da escola. Por que razdo as professoras ndo fazem nada, se
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consideram ofensivas as brincadeiras? Mais uma vez, a dificuldade de aliar a teoria e
a pratica. Na teoria sabemos que as brincadeiras, os comentarios sao ofensivos porque
reduzem o sujeito que é alvo delas a meros objetos de escarnio. Todavia, ndo agem
porque as suas emogdes sdo dominadas pela mesma visao negativa, ainda que ndo o
aceitem. Também nas dramatizacdes normalmente baseadas nas histérias infantis
acontecem equivocos como esse que foi relatado por uma professora, e que nem

sempre sdo percebidos como algo relacionado a questao racial:

Comegou com uma pega de teatro na escola. Uma pega de teatro que era...(hesitagio)
era para fazer um macaquinho ld..., que tinha que ser um ‘pau mandado’. Colocamos
um menino negro, mas acho que ndo tinha nada a ver com racismo. Nem eu pensei
nisso. Depois, comentando com a minha colega, pensei..., mas, sinceramente, nio
pensei na questio racial quando comentei...comentei. (repeticdo deliberada). Pensei...,
mas eu te juro! Era assim engracado, né? Por que ndo colocamos uma crianga branca
para fazer o macaco? Eu juro que ndo pensei nessa coisa de racismo. Ai minha colega
chamou atengdo: - ‘isso é preconceito’! Ai comegou a polémica. A minha colega
perguntou por que tinha colocado o menino negro para fazer aquele papel. Respondi:
‘Ndo. Foi porque ele se destacou no papel e ai a gente colocou...” na verdade, a gente
s0 se despertou para esse questionamento apds ter visto um programa na televisdo.
Mas também, se for ver, a televisio so mostra sempre aquelas criangas branquinhas,
bonitinhas e nunca mostra criangas negras. Hoje, a gente até ver algumas criangas
moreninhas em comerciais, mas é pouco. Porém, a gente vai percebendo que estdo
tentando mudar.

Ou seja, as professoras ndo perceberam que o fato de o menino negro ter sido
escalado para fazer o macaco “pau-mandado” poderia significar uma atitude racista.
Por que razdo, essa dificuldade de percepcao das sutilezas? Mesmo que tenha
demonstrado certa sensibilizagdo para a situacgdo, ela demorou e, mesmo assim, ainda
hesitante, em perceber a situagdo como sendo uma situacao tipificada e que reproduzia
estere6tipos e um pensamento racista. Entretanto, ela afirma que os apelidos de
macaco sao comuns e ela acha que sao humilhantes. Contradicdo? A televisdo aparece
ai como o tinico meio de conscientizagdo sobre essa questao que elas tiveram. Se nao
fosse isso, ndo teriam prestado atengao na situagao, de tao naturalizada que se tornou
no imaginario.

As histérias populares e literarias sdo a fonte por onde bebem os professores
quando vao organizar qualquer peca na escola. As histérias de Monteiro Lobato, como
foi dito, sdo as mais escolhidas. Na escola se escolhe um aluno negro para fazer o papel

de saci. Diz a professora:

“Tem que ser preto! A minha colega até brincou que, se escolher outro aluno, vai dar
trabalho para pintar (risos). Saci tem que ser pretinho, compativel com o personagem
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do livro... A minha filha de sete anos, por exemplo, ndo aceita a tia Anastdcia que nio
seja negra. Ela fala que tia Anastdcia tem que ser preta. Isso foi passado para mim e
agora para a minha filha. A cozinheira que tia Anastdcia representa tem que ser preta!
Isso também ela vé porque nossa secretdria é negra. E ela que cozinha, é ela que lava a
roupa, é ela que faz tudo, ne? Ai, as criangas associam que empregada tem que ser
preta. Até nas novelas, quem é a empregada?”.

E mais uma que demonstra uma visio critica dos textos usados, mas que nao
parece ter condicdes de desmistificar essas imagens. Sdo essas ideias que contém
tipificacbes e associacOes entre negritude e ocupacdes subalternas que ndo sao
questionadas pelos (as) professores (as). A crianca aceita como natural e comeca a
achar que ser empregada, cozinheira tem que ser negra. Para ela ndo é mostrada a
realidade nas suas outras nuances. Da parte do professor, ndo se percebe uma atitude
critica de levar a discussdo para um nivel mais profundo que indique a existéncia do

racismo e das desigualdades sociais no pais.

Notamos as professoras, de modo geral, salvo algumas excecdes, com muita
dificuldade de realizar um trabalho a partir das histérias infantis. E como se elas
aceitassem que a verdade dos textos infantis ndo pode ser mudada, embora contestada
no discurso. Uma professora diz que, para mudar, ela faz comparacdes, pega aqueles
personagens e traz para a vida real, debate com os alunos, critica, tenta dar um pouco
das ideias que tem sobre o racismo, conscientizd-los da vida como é hoje: o
desemprego, o racismo, mas acha que depende da consciéncia do professor, da sua
formacdo em casa, sendo ele vai reproduzir mesmo aquelas histérias. Ou seja, um
trabalho no nivel individual. Alids, é o que acontece com frequéncia. Em outro
momento, ela declara: “pensando bem no assunto, por eu nao ter racismo, eu nunca

percebi racismo nos livros nem nas criangas. Eu sempre trato todo o mundo igual”.
Possibilidades Instituintes na escola - sutilezas na superacao do racismo

Ao lancar meu olhar por sobre as possibilidades de reinvengdo da escola
nesses projetos, procuro, todavia, distinguir, mais particularmente, aquelas
direcionadas a questao racial inserida no debate mais amplo das lutas contra a
opressdo e a dominacdo. A intencdo, ao destacar a problemaética racial e étnica nas
experiéncias instituintes, no contexto educativo, atende a uma necessidade de

extrapolar e de articular a discussao que envolve questdes de classe, a outras questoes,

marcadamente aquelas referidas a “raca”, por estar essa, intimamente ligada aos
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problemas que enfrenta a populagdo, mas nem sempre percebida ou valorizada nos
debates sobre a relacdo escola e sociedade.

Importa ressaltar que o projeto desenvolvido em uma escola numa
comunidade quilombola no Amapa - O Curiat , ao apresentar uma proposta de
ressignificagdo da memoria dos que ficaram nas margens, nao estd atrelado a uma
politica mais ampla de educagdo democratica, construida por administracdes
populares, como é o caso da Escola Cabana, embora faga parte do quadro das escolas
da rede publica do Estado do Amapa. O projeto democréatico da escola, no entanto,
pretende dar um novo direcionamento a educagao no Estado. E mais: o seu projeto
politico-pedagoégico foi construido a partir do posicionamento dos educadores em
consonancia com a sua visdo a respeito do efetivo lugar politico que a escola deve
ocupar na comunidade.

Sobre o projeto “Canto de Casa”, vale a pena algumas consideracoes. Foi o
primeiro projeto criado, coletivamente, em 2001, pelas comunidades escolar e local.
Segundo uma professora, esse é um desejo antigo, mas que se concretiza, agora, no
cotidiano, na superacdo dos constantes desafios que se interpdem no seu
desenvolvimento. Através de uma brecha na legislacdo decidiram elaborar o projeto,
mandar para o Conselho de Educacao solicitando aprovagao. Aprovado na integra, a
sua implantagdo foi autorizada, como disciplina, na parte diversificada, dentro do
curriculo da escola.

O projeto se configura como uma tentativa de resgatar o orgulho dos mais
jovens quanto a sua ancestralidade africana, a histoéria de luta dos quilombolas, aos
costumes, aos valores e aos modos de ver o mundo da tradicao africana que vinham
se perdendo aos poucos. Uma forma indireta de combate ao racismo e a desvalorizagao
da cultura negra no estado e no pais. A partir de um diagndstico, os professores
perceberam que: “Os jovens tinham vergonha da cultura dos ancestrais e somente os
velhos preservavam suas tradi¢des. Quando esses morriam ou ficavam invalidos os
rituais culturais se perdiam” - nos falou Sebastido, membro da comunidade
quilombola. Surgiu, entdo, a ideia de montar um projeto que desse conta da

necessidade do resgate da cultura e da histéria dos negros, de modo a amadurecer o
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papel fundamental que a escola tem dentro da comunidade que é o de contribuir para
a superacao do racismo no Brasil.

O foco do trabalho tem sido estimular a preservacdo do batuque. O projeto
passa por toda uma contextualizagdo da cultura negra, da histéria, do artesanato, da
culindria etc. Por isso, o professor, ao chegar a escola, tem que estar informado acerca
da histéria dessa comunidade, a fim de se integrar ao projeto politico-pedagdgico. O
desafio estd sendo a realizagdo do trabalho de forma interdisciplinar, tendo, como
pano de fundo, o projeto “Canto de Casa”, de modo que os temas mais diretamente
ligados a cultura negra ndo se restrinjam a determinados professores ou disciplinas.
Desse modo, as disciplinas escolares - Histéria, Geografia, Matematica e Lingua
Portuguesa - procuram se referenciar a realidade local. O projeto vem tendo resultados
bastante positivos. Percebem-se, no entanto, lacunas, ambiguidades e ambivaléncias
que evidenciam a forca das sutilezas de uma cultura racista muito fortemente
introjetadas em todos nés e, nem sempre, percebiveis com facilidade.

Segundo uma professora de Artes que, atualmente, é uma das responsaveis
pelo desenvolvimento do projeto e da disciplina correspondente, um dos pontos
positivos desse trabalho foi o resgate do orgulho da comunidade a respeito de sua
cultura. Se antes do inicio do projeto, os alunos se sentiam envergonhados de sua
cultura, hoje, com a autoestima mais elevada, eles se apresentam em qualquer lugar,
para qualquer publico com o maior orgulho, por pertencer a uma comunidade que
reconhece sua trajetéria e dignidade. Embora ndo tenham sido atingidos todos os
objetivos, mesmo porque o projeto s6 tem trés anos, ja se verificam algumas mudancas
no comportamento dos alunos, em relagdo a sua histéria, no envolvimento da prépria
comunidade. Os professores novatos ainda nao se inteiraram por completo do projeto
e os professores de 1° ao 5° ano do ensino fundamental ja sentem necessidade de
estendé-lo a esse segmento de ensino. Apesar do trabalho realizado, muito ha que se
fazer para que os alunos desenvolvam sua autoestima, ainda considerada bastante
baixa, em relacdo aos outros alunos brancos das comunidades préximas. Vejamos o

que diz a professora:

Muitas vezes a gente percebe ainda que pelo fato de o outro ter cabelo liso, ele
também quer ter cabelo liso; o outro tem a pele clara, entdo também ele quer
ter a pele clara. Ainda encontramos essa barreira do nosso aluno querer ser
igual ao branco. Porque o branco ndo é discriminado. O branco pode entrar
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em qualquer lugar e ninguém vai olhar torto para ele. E o negro, se entrar ele
ja é olhado com desconfianca. Acho que é ai a resisténcia deles. Na sociedade
ainda o negro é mal visto. Entdo, eles ndo querem ser negros. Com o trabalho
a gente vem mostrando que ele tem a pele diferente, tem o cabelo diferente,
mas ndo é diferente na inteligéncia. Que ele é igual ao branco na inteligéncia.

2

Mas a nossa luta é grande. Porque tudo contribui para reforcar esse
sentimento de negacdo: é a televisdo que s6 mostra branco em posicao
superior, as proprias histérias infantis s6 mostram heroinas brancas, as
lendas, as histérias populares sao vistas com coisa de gente ignorante... tudo
leva o nosso aluno a querer ser branco. A gente estd lutando ha bastante
tempo..., mas aos poucos vamos conseguindo. Pouquinho de progresso, mas
estamos.

A respeito da questdo do racismo, uma professora entrevistada assegura que a
escola nao trabalha diretamente ou explicitamente o racismo na sociedade brasileira e
amapaense, porque o problema mais evidente é a baixa autoestima dos jovens e a
vergonha de ser quilombola. Para isso, a escola vem desenvolvendo um trabalho de
resgate da autoestima e do orgulho de ser do Curiad e que ja esta dando seus frutos,
configurando uma forma indireta de trabalhar no racismo. Todos sdo unanimes em
afirmar que é importante trabalhar a questao racial na escola e que vém se esforcando
para isso, de varias maneiras, mas sempre pelo viés da valorizacdo da cultura negra,
pelos debates frequentes sobre diferenga, sobre o negro na sociedade brasileira, sobre
o racismo. A questdo é complexa e envolve um processo longo de identificacdo e de
desmistificagdo dos mecanismos de discriminagdo que perpassam o dominio das

memorias e das narrativas, que permeia o trabalho desenvolvido nas escolas.

Ha na escola, ainda, um outro projeto que parece interessante e sobre o qual é
importante tecer algumas considera¢des, no &mbito dos objetivos desta tese: o Projeto
“Sala de Leitura”. Segundo os relatos, a escola vem estimulando o resgate da forma
narrativa oral de registro dos acontecimentos, de contar histérias, tipica da
ancestralidade africana e que ja vem de longa data. Também, ha grupos que
apresentam, periodicamente, o Batuque, que é a danga tradicional da regidao. O
batuque surge como uma forma de narrar histérias, acontecimentos da comunidade.

Dai se transformou numa danca onde se canta a vida da comunidade. H4 um grupo

mirim que, segundo comentarios, é fantastico.

Uma contradigdo, porém, ficou, para mim, bastante nitida: o desencontro entre
a suposta preocupagao da escola, no tocante ao esvanecimento da cultura local, por

conta da disseminacdo da cultura da televisdao, dos programas e dos filmes comerciais
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e massificadores, e a presenca expressiva de filmes da Disney que ainda ocupam um
espago privilegiado na sala de leitura. O lugar das lendas e outras narrativas
produzidas pelos negros ainda me pareceu bastante restrito, ainda que, em tese, as

professoras afirmem uma preocupagdo com essa linha da tradigao.

“Quanto aos livros... a gente utiliza o livro didatico, sim que é enviado pelo
MEC. Mas, a gente sempre procura mostrar o outro lado do livro didatico... a
gente procura desmistificar algumas coisas que ele traz. Mas a gente usa assim
mesmo porque eu acredito e... na convengdo dos professores.... 0 nosso aluno
ele ndo tem que conhecer s6 o que é da comunidade. Ele precisa conhecer
outras comunidades. Entdo, a gente ainda.. nés ndo temos ainda um
trabalho... de se criar uma cartilha... nés ja pensamos nisso. Nés ja pensamos
em criar uma cartilha da escola, mas ainda ndo chegamos la. E um trabalho a
longo prazo. Entdo, nés usamos livros didaticos... tentando dar um outro
enfoque para ele... tentando desmistificar algumas.... crendices que ele traz
la”.

Parece que neste aspecto, ndo falta vontade. O que falta é apoio material. A
quase auséncia de textos literarios que tragam negros como personagens é evidente.
Senao, vejamos: na sala de leitura ndo havia nenhum livro de literatura para criancas
que apresentasse uma preocupacdo com a inclusdo da cultura negra. Indagada se
conhecia o livro de contos de Geni Guimaraes, de Ana Maria Machado, de Ziraldo ou
de outro autor, a professora que me atendeu e levou para a sala de leitura, declarou
desconhecer. Ja, na biblioteca, encontrei trés livros de literatura para criangas que
trazem personagens negros: um escrito por um escritor inglés, de origem afro-
caribenha e traduzido para o portugués, que traz a histéria de uma familia negra; outro
intitulado “Negrinho Ganga Zumba”, histéria de um negrinho escravo que sonha com
a Africa; e outro do Sebastido de Menezes, autor local, ja citado. Parece, contudo, que,

se nao pouco, talvez nem sejam usados.

A fala das professoras deixa entrever um projeto de valorizagdo das narrativas
da comunidade em substituicdo a muitas das histérias e lendas que ndo refletem a
cultura local. Todavia, alertam que a intencao ndo é deixar de lado outras historias
populares e lendas brasileiras, mas ampliar esse leque, mostrando que héa outras
produzidas pelos préprios negros e que precisam ser conhecidas e ocupar espago na

escola.
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ARTIGO 2

QUESTAO RACIAL NO ESPACO ESCOLAR: REFLEXOES EM TORNO DE
PROCESSOS SUTIS DE REPRODUCAO E DE SUPERACAO DO RACISMO EM
MEMORIAS, IMAGENS E NARRATIVAS

Elivaldo Serrao Custodio
Eugénia da Luz Silva Foster

A lua anda devagar, mas atravessa o mundo

Provérbio africano (Mia Couto)

Introducao

O presente texto constitui uma breve analise em torno de algumas questdes que
norteiam as pesquisas que venho realizando ao longo dos anos, na Universidade
Federal do Amapa, no ambito das discussdes levadas a efeito nas aulas da disciplina
Semindrio de Pesquisa 1, II, III e IV, na graduagdo, nas reflexdes tedricas realizadas na
disciplina do Mestrado Tdpicos Especiais Sobre Relagoes Raciais e Educagio e nas pesquisas
de campo realizadas pelo grupo de pesquisa coordenado por mim e denominado

Grupo de Estudos e Pesquisas Sobre Relacdes Etnico-Raciais e Interculturais.

Em pesquisas anteriores que iniciei ainda no doutorado, com orientacdo da
professora Dra. Célia Linhares, busquei compreender os processos de manutencao e
de superagdo do racismo, através de uma imersdao nas memorias de professores
portugueses e brasileiros, além de um mergulho nas narrativas ficcionais usadas por
esses mesmos sujeitos nas suas préticas pedagogicas cotidianas. A inten¢do na época
era analisar as tensOes entre os movimentos instituintes! que anunciam possibilidades
de mudanca e os mecanismos sutis através dos quais o racismo tem se

metamorfoseado na escola.

Em todas as analises feitas até agora, tenho procurado trilhar este mesmo

caminho: de um lado, examinar as sutilezas através das quais o racismo vai sendo

1 Por movimentos instituintes entendemos aqueles movimentos que irrompem dentro da escola, em
concomitancia com processos de opressdo e que buscam romper processos antigos de silenciamento da
memoria. O instituinte ndo surge como reagdo posterior aos processos de reprodugdo das mazelas da
sociedade dentro escola. Acreditamos que afloram lado a lado com esses processos buscando
potencializar movimentos de criacdo e de rompimento com estruturas ja sedimentadas.
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realimentado na escola e que dificultam, sobremaneira, o seu reconhecimento e sua
superacdo. De outro, apreender na dindmica escolar, os movimentos instituintes que
procuram romper com as praticas racistas e que se contrapdem a essa memoria
opressora, buscando construir uma nova ordem mais igualitaria, includente e plural.
Em outras palavras, a ideia tem sido examinar, simultaneamente, dois movimentos:
de um lado, o desencontro entre o que a escola proclama realizar e a realidade das
praticas, com narrativas excludentes, discriminatérias, preconceituosas e
marginalizadoras; de outro, os movimentos que, pautando-se numa outra légica do
conhecimento e de organizacdo social, procuram romper com os padrdes de
racionalidade e de politica hegemonicos, sobre os quais a nossa escola foi fundada.
Padroées que propugnam por uma realidade estagnada sustentada por uma concepgao
de tempo linear, homogéneo e vazio de experiéncias compartilhadas, como bem

assinala Benjamim (1994).

Instigada desde aquela época pela percepcao da existéncia de um desencontro
que se perpetua até hoje na escola?, entre o discurso que engloba a questao da inclusao
da cultura de matrizes africanas no curriculo, o respeito as diferencas e um discurso
de igualdade, largamente usado pelos sujeitos com quem mantivemos contato, em
contraposigao as experiéncias de discriminagao e exclusao vivenciadas pelos sujeitos,
minha preocupacdo tem sido, justamente, buscar compreender as razdes desse
desencontro no que se refere a manutengao do racismo nesse espago, a despeito das
lutas pela sua superagao, além de valorizar os indicios de movimentos que possam ser

considerados com caracteristicas instituintes.

Acredito e tenho como hip6tese basica de que hé necessidade de se prestar mais
atencdo a esses mecanismos sutis de reproducdo do racismo presentes nas memorias
que perpassam todas as acdes desenvolvidas na escola, em seu curriculo, seja através
de um aprofundamento nas memorias raciais de professores e professoras3, a fim de

identificar as imagens e conteddos desabonadores da negritude, seja indagando as

2 Nossas pesquisas indicam que esse desencontro permanece, apesar das mudancas que podem ser
percebidas na escola, no que diz respeito a temética das relagdes raciais.

3 Sobre memorias de professores e professoras, conferir tese de doutoramento intitulada: Racismo e
Movimentos Instituintes na Escola, defendida por mim em 2004.
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auséncias, os siléncios, as lacunas e distor¢des. Ao mesmo tempo, ter em mente o poder
que as narrativas, imagens e outras linguagens possuem na superacdo ou na

reproducdo do racismo. Talvez seja esse um dos caminhos possiveis de concretizacdo

da tao propalada Lei 10639/2003.

Na pesquisa atual, além das questdes ja anunciadas, procurei ampliar o foco de
analise, por conta das reflexdes realizadas no estagio de pés-doutoramento realizado
na UER] com a supervisao da profa. Dra. Nilda Alves, em um esforco de articular uma
discussao sobre o uso de imagens na andlise dessa temética com as outras narrativas,
uma vez que a preocupag¢do continua sendo com as sutilezas do processo. Em
acréscimo, também faco uma tentativa de colocar em didlogo algumas préaticas
curriculares com aquelas que estdo fora da escola, mas que apresentam a mesma

discussao de fundo e a mesma finalidade.

Nessa direcdo, tenho buscado me concentrar nas narrativas suscitadas por
imagens diversas usadas em sala de aula e em circulacdo nos murais escolares que
abordam a temdtica étnico-racial (videos, filmes, imagens, musicas, fotografias,
histérias em quadrinhos, caricaturas, desenhos animados, anedotas, etc.). A intencao
é compreender como os professores usam esse material e qual a percepcdo que
demonstram ter das sutilezas dos processos de manutengao e de superagdo do racismo
que esse material abriga. E importante esclarecer que o objetivo ndo é empreender uma
analise minuciosa desse material e sim analisar o uso pedagogico que é feito desse

material nas atividades curriculares.

Outra explicagdo se faz necesséria nesta nota introdutéria: Tendo em vista que
nossa vida nao se desliga das nossas reflexdes tedricas, todas as experiéncias -
relatadas por professores e professoras com os quais conversamos durante a pesquisa
atual e nas anteriores, aliadas a minha percepcdo e as minhas vivéncias enquanto
professora negra e pesquisadora - sdo consideradas aqui como referéncias e também
como ponto de partida para as questdes que trago neste texto, em filiacao a concepgao
de “experiéncia” defendida por Walter Benjamin segundo o qual, experiéncia nunca
se trata de algo meramente individual, pois representa parte de uma memoria coletiva

secular que nos orienta.
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Em todas elas parto de histérias diversas de discriminagao racial na escola:
aquelas relatadas por professores(as), ouvidas por mim nos corredores, vivenciadas
na escola, lidas, observadas nas relacdes interpessoais, na leitura de imagens que
circulam nos murais escolares, e nas diversas redes educativas nas quais os sujeitos
constroem seu conhecimento do mundo. Enfim, narrativas tidas como representantes
de uma memoria secular excludente, mas também aquelas anunciadoras de mudangas,
uma vez, como apontei acima, adoto a perspectiva da memdria histérica como atalho

para ressignificar nossas experiéncias educativas.

Na perspectiva que nos orienta Walter Benjamin em suas teses sobre o conceito
de historia, procuro, na anélise do racismo na escola, me alinhar a uma concepc¢ao de
tempo descontinuo, de modo que possamos, ao voltar nosso olhar para o passado,
entrever outras possibilidades de futuro para a populagdo negra, que ainda clamam
por uma concretizagdo. Desta maneira, valorizo as histérias das lutas dos negros e de
outros grupos sociais, com sua histéria de luta contra a discriminacédo social e racial,
por um projeto de nacdo mais justo e igualitdrio. Enfim, a ideia é valorizar projetos

inacabados e que hoje clamam por um novo reconhecimento.

Sutilezas de reproducdo e de superacao de racismo na escola em memérias, imagens

e narrativas

Por que privilegiar o estudo das imbricacdes entre a questdo da meméria, o uso
de imagens e das narrativas na andlise da questao racial na escola, privilegiando seus
aspectos mais sutis? Em primeiro lugar, a necessidade de investir em eixos pouco
valorizados, por serem considerados de menor valor cientifico, como a producdo dos
afetos, as emogdes, os sentimentos, os valores, ou seja, aquilo que ndo é mensuravel e
que as imagens e as narrativas ajudam a traduzir. Eixos e dimensoes que tém sido
desvalorizados por uma racionalidade e politica com pretensdes universalistas e
etnocéntricas que promoveu separagdes, fragmentacoes e hierarquizagdes de saberes,
embora enfrente atualmente um franco circuito de crise. No entanto, segundo o

referencial tedrico que guia nossas reflexdes, sdo eles que orientam nossas acoes*.

4 Aqui, refiro-me ao referencial teérico-epistemoldgico e metodolégico que norteia as discussdes no grupo
de pesquisa que foi coordenado pela profa. Célia Linhares, no Programa de P6s-Graduacdo em Educacao
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Em segundo lugar, por refletirem as contradigdes entre os discursos racionais e
as agcoes embasadas em emogdes nem sempre conscientes, mas que segundo Maturana
(2001) sdao as que comandam nossos atos. O que se percebe em muitas das narracoes
das professoras sobre suas memorias e o uso de narrativas na sala de aula que abordam
a tematica racial é que a escola privilegia um discurso racional que ignora o poder dos
afetos e das emocdes por onde também se alojam os mecanismos sutis de
discriminagao, ocultos em préaticas curriculares que se contrapdem a um discurso de

igualdade.

Com apoio na Histéria dos vencidos, de Walter Benjamin, compreendemos -
além de mim, meus alunos tém se inserido nesse processo de construgdo tedrico
metodoldgica - como se da o processo de silenciamento de memoérias e de outras
questdes que constituem a problematica desta pesquisa. Ao nos incitar a "escovar a
histéria a contrapelo”, esse autor nos instiga a pensar as relacdes raciais brasileiras, as
praticas curriculares, as concepcdes que as orientam e fazem com que lutas sejam ainda

ignoradas e tornadas invisiveis dentro e fora da escola.

Nesta tarefa, nossos projetos tém-se guiado por Benjamin que nos sugere
sacudir a tradigdo para perceber outras histérias que ainda ndo se realizaram e que
reinstalam espagos para os legados éticos daqueles considerados como vencidos,
desmontando, assim, concepc¢des de histéria, de memoéria. Compreender como a
histéria da raca negra foi escrita, como ela aparece ou nao na escola, as formas como
vem sendo trabalhada ou ignorada, a que interesses essas narrativas atendem, as
rupturas e as experiéncias compartilhadas, os anseios que nao se realizaram, ou seja,

rememorar. Eis o desafio a que nos propomos nesse percurso todo.

Essa questdo fica bem patente quando analisamos as praticas dos professores a
respeito do uso que fazem na escola das narrativas que abordam a questao racial.

Vejamos duas situacdes observadas por nés durante uma aula em uma sala dos

da UFF, enquanto doutoranda sob sua orientagdo, bem como ao referencial tedrico epistemolégico e
metodolégico que conduz as discussdes no grupo de pesquisa coordenado pela
Professora Nilda Alves, enquanto pés-doutoranda, sob sua orientagdo no Proped-UER].
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primeiros anos do ensino fundamental em uma escola localizada em uma comunidade

quilombola:

Uma professora de Lingua Portuguesa trouxe para os alunos copiarem um texto “A
Barata nojenta”, que tratava sobre preconceito e discriminagdo. Ela abriu espago para
as criangas falarem. Perguntou sobre as formas de discriminagdo. Um aluno negro (o
que é apelidado pelos colegas de "canetinha preta") falou o "racismo de cor", mas ndo
soube explicar e nem falou sobre o que tinha acontecido com ele na sala de aula. Outra
aluna que se autodenominou negra disse: ninguém pode "me chamar de negra, porque
tem Lei". A professora interferiu dizendo que se alguém a chamasse de negra, ela nio
se ofenderia, pois ela era negra e ndo tinha vergonha de ser. Somente esses dois alunos
falaram sobre preconceito racial, os outros alunos falaram sobre outras formas de
preconceito, e a professora permitiu que o assunto fosse para outro caminho
(SITUACAO 1).

Uma otima oportunidade para se falar em diversidade de povos, foi 0 assunto sobre a
formagdo da populagio no Brasil, mas infelizmente a professora so copiou no quadro
umas poucas frases e nem explicou o assunto para os alunos, foi citado rapidamente o
negro, o indio e os portugueses. Na aula segquinte ji trouxe uma atividade para que
eles respondessem sobre o assunto passado, mas a atividade ndo proporcionava para
0s alunos possibilidade de os mesmos refletirem sobre o assunto (SITUACAO 2).

Outro fato que essa observacdo nos revelou foi que alguns professores apesar
de se dizerem preparados para obedecer a obrigatoriedade de abordar a Historia da
Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra brasileira e o negro
na formagdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro nas areas
social, econdmica e politica pertinente a Histéria do Brasil, ainda tém uma ideia
limitada sobre o que é falar do negro. No entanto, o assunto, de alguma forma vem
sendo tratado, apesar de vago e superficial. Esta fala abaixo de uma das professoras
participantes da pesquisa demonstra bem isso, pois quando perguntada sobre como

ela procura abordar essa tematica ela respondeu:

Eu tento e com certeza, principalmente quando se trata de escravidio no Brasil, que
foi um momento de muito sofrimento para os negros, tanto os brasileiros e os que
vieram da Africa, coloco muito essa questdo para os meus alunos, porque o Brasil é o
que é hoje, por causa dos povos que contribuiram para o crescimento do Brasil, com
certeza foram os negros, pelo seu trabalho, muitos morreram pelo Brasil né, o Zumbi
dos Palmares, que foi um negro que teve muita importincia na nossa historia.
(PROFESSORA DE 5° ANO)

No tocante a questdo do uso de imagens na busca de perscrutar as sutilezas por
onde o racismo se metamorfoseia e processos de superagao, algumas consideracoes
precisam ser acrescentadas. Em seu livro “Lendo Imagens”, Manguel (2001, p. 21)
aponta que as imagens nos dizem sempre algo. Segundo suas proprias palavras “as
imagens, assim como as histérias, nos informam”. E continua o autor: “a imagem da

origem a outra histéria, que, por sua vez, da origem a uma imagem”. Por isso, ao tratar
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de processos sutis do racismo na escola e seus processos de superagdo, nada mais
adequado do que o uso de imagens e de narrativas por se tratarem de formas de
producao de afetos que ajudam a conformar determinados padrdes, mas também por
inspirarem outros usos transgressores e por atingirem diretamente a subjetividade do

leitor, do sujeito observador.

A escolha das imagens e as histérias que elas nos contam, bem como o uso que
é feito das narrativas ficcionais na escola procurou se alinhar a uma orientagao teérico
metodolégica, dentre outras possiveis, segundo a qual todo uso de imagens como
instrumento de pesquisa deve observar. Esboca-se aqui uma tentativa de usar as
imagens ndo como ilustradoras do texto nem tampouco lancando mao do texto como
legenda da imagem, e sim concebendo as palavras e as imagens articuladas,

elucidando-se mutuamente e completando. (GURAN, 2000, p. 13).

Inspirada em Barthes (2010), entendo que as imagens selecionadas foram
aquelas que me diziam alguma coisa; aquelas mais pungentes que, de algum modo,
me feriam; pormenores denominados punctum por este autor. Assim, as imagens que
apresentam detalhes, aos meus olhos e aos dos meus alunos, tradutores de uma
emocdo particular, por si s6, interferem na nossa leitura. Sao fotografias de painéis, de
murais escolares, imagens diversas tiradas por mim, ou que ja existiam na escola, e
que, de algum modo, traziam implicita a necessidade de uma discussao mais ampla, e
ao mesmo tempo profunda, sobre a temética das relagdes inter-raciais no Brasil, e mais

particularmente no ambiente escolar.

A imagem abaixo (figura 1) é bastante ilustrativa do descompasso entre
discurso racional e as emogdes que acompanham os discursos e as praticas dos (as)

professores(as) com quem conversamos durante a pesquisa. Vejamos o que nos diz:
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Figura 1: Imagem de um cartaz elaborado por professores contido em um mural localizado no pétio
de uma escola quilombola.

Fonte: Pesquisa de camo J utes.

Olhemos de perto esta imagem: trata-se de um cartaz elaborado por
professores, afixado em um mural de boas-vindas, situado no corredor de entrada do
prédio onde funciona uma escola, localizada em uma comunidade quilombola.
Segundo a diretora e alguns professores com quem tive oportunidade de conversar,
essa escola vem se destacando no cendrio educativo do estado, por desenvolver um
projeto de curriculo que valoriza a histéria e a memoria dos antepassados negros que

habitam a regido, bem como suas tradicdes e costumes atuais.

Embora seja a mesma imagem em perspectivas diferentes, na segunda podemos
perceber em detalhes, pormenores da imagem anterior que, a priori, poderiam passar
despercebidos e que nos ferem, nos pungem. Eis a razdo de esta pesquisadora destacar
a referida imagem e ndo outras encontradas no mesmo espaco tempo escolar. Portanto,
todos os sentidos foram convocados nessa tentativa de “capturar” esse movimento
sempre poroso dentro da escola por onde o racismo vai se metamorfoseando e, ao
mesmo tempo, sendo superado. O que a escolha dessas imagens em especial diz das
relacdes raciais nessa escola? Que sentimentos, valores, concepcdes de raca, de
alteridade, de diferenca elas parecem guardar em si? O que elas nos sugerem sobre a

questdo da identidade racial que vem sendo trabalhada nessa escola? O que pensam
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os (as) professores (as) dessa escola e de outras sobre essa imagem e as narrativas

raciais nelas contidas?

Muitas histérias poderiam ser narradas, muitas sensagdes, sentimentos e
reflexdes essa imagem pode suscitar em nés. Na realidade, tenho-a como uma imagem
riquissima, representativa das ambiguidades que envolvem a questdo racial na escola.
No entanto, por limites deste texto, vou tentar privilegiar algumas. Em primeiro lugar,
0 que vem a memoria sobre essa foto é a seguinte questdo: se os professores e
professoras recortaram as figuras, escreveram, pensaram e idealizaram esse mural,
nao seria a gravura de uma sala de aula repleta de alunos brancos, uma clara

contradigdo ao projeto que dizem defender?

Ao destacar uma sala de aula com alunos predominantemente brancos, ao invés
de uma sala de aula da prépria escola, com alunos da comunidade, ndo estariam
presentes sentimentos de auto rejeicdo, de menos- valia? Que sentimentos perpassam
a auséncia de negros naquele cartaz? N&o estaria a imagem encobrindo ou explicitando
uma ideia de belo que conflita com as proclamadas intenc¢des curriculares da escola?
Esse breve exame nos leva a reforcar a premissa de que nossos professores (negros ou
nao; com projetos ou ndo) ainda estdo impregnados por uma memoria afetiva racista
e desqualificadora do negro. Eles se desqualificam como negros, embora no discurso
estejam trabalhando na linha da inclusao da cultura negra no curriculo da escola.
Narrativas que aliadas as experiéncias acidentais e sutis adquiridas no seio familiar,

social e escolar ajudaram a modelar o comportamento de rejeicao ao negro.

Ainda junto com Alves (2000) e outros autores, vislumbro nas imagens
possibilidades de varias interpretacdes, condicionadas ao nosso conhecimento, ao
nosso codigo cultural, ensejando outras traducdes pela propria professora que,
possivelmente, possa vir a langar mao delas no seu cotidiano. Nesse contexto, ela pode
atribuir a elas outros sentidos, inclusive negando-se ao seu uso, mas precisa discutir
os aspectos ideolégicos, tedricos, antropolégicos subjacentes a elas. Ou seja, o trabalho
com imagens e narrativas - tudo isto se aplica ao uso das histérias de Monteiro Lobato
na escola - supde um uso criativo e ndo passivo. Para isso, é igualmente necessario que

os cursos de formagao preparem para o exercicio desse direito.
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Deste modo, o uso de imagens e narrativas na pesquisa sobre a tematica racial,
corrobora a convicgdo de que estas por se situarem na esfera ndo retérica e
argumentativa e sim mais afetiva do conhecimento tém contribuido para sedimentar
o imagindrio depreciativo sobre o negro na nossa sociedade. Portanto, no nosso ponto
de vista, as imagens bem como as narrativas que elas suscitam ou que comportam tém
importancia crucial na manutencao do racismo e na sua superacdo por ajudarem na
configuracdo de uma meméoria afetiva desabonadora ou positiva, contribuindo para o

processo de esfacelamento ou de ressignificagdo da identidade racial.

Benjamin (1994) afirma que a experiéncia se transmite, entre outras formas,
através das narrativas, coisa que hoje, no mundo moderno estd em declinio. O que
existe hoje é o imperativo do consumo de sensacoes e experiéncias isoladas, vividas
individualmente. Em outras palavras: triunfa o efémero e as sensacdes vazias,
desestimulando o resgate de memorias outrora silenciadas®>. Como vem sendo
trabalhada com as criangas a questdo da identidade racial, se a priori os professores
ndo tém muita clareza de sua prépria identidade? Destaco que a escola onde as
imagens circulam foi escolhida como campo de pesquisa por apresentar caracteristicas
instituintes e por sugerir, em seu curriculo, a inclusdo da cultura de matrizes africanas

e outras alternativas para a ultrapassagem da desigualdade racial no contexto escolar.

Uma questdo interessante, no debate atual sobre a cultura, identidade e
diferenca, apontada por Bhabha (1998) e que nos instiga a pensar essa discussdo, que
é a questdo racial na escola, é o pressuposto basico que se distancia da ideia de
existéncia de identidades fixas, a partir de uma tradigdo origindria em comum, numa

relacdo supostamente harmoniosa, em prol de um objetivo também comum.

2

E preciso compreender como sdo produzidos os sujeitos nos excedentes da
soma das diferencas de raca, classe, género etc. Entdo, a questdo nao é s6 levar em
conta os processos de construcao da identidade ou resgate de memorias silenciadas. E

preciso ir mais além e procurar alcangar aqueles momentos excedentes onde as

5 A questao, portanto, é entender as razdes porque essa memoria continua sendo silenciada, porque o
negro ainda é tornado invisivel (nota-se uma gritante auséncia do segmento negro no referido cartaz).
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diferencas se cruzam e onde emergem, ora situacdes de cooperacdo em torno de um
objetivo comum, ora conflitos, discordancias e lutas pelo poder que podem ser
inteiramente dissonantes a um possivel projeto comum em virtude de uma histéria

comum.

Um dos grandes objetivos da educagdo a partir das determinacdes da Lei é
compreender o processo de negociagao entre as comunidades que pretendem alcancar
uma identidade baseada na diferenca; as lutas que se ddo nos espacos em que as
diferencas se entrecruzam, os proprios conflitos de interesses e pretensdes
concorrentes entre elas, os significados e prioridades e disputas de representagao e de
poder que podem ser profundamente antagonicas, apesar das histérias comuns entre

eles de privagdo e discriminagao.

E importante ressaltar que os reflexos desse processo ainda podem ser
encontrados na realidade atual das sociedades e das escolas dessa regido, merecendo,
portanto, por sua significacdo, uma visibilidade maior, ou talvez, um olhar menos
enviesado no curriculo escolar, no &mbito das determinagdes da Lei n. 10.639/2003
que institui a obrigatoriedade do ensino de Histéria e cultura afro-brasileira nos

curriculos escolares.

Para compreender as ambiguidades, vale lembrar Maturana (2001) que trata da
questdo da dissociacdo entre razdo e emocdo. Sdo discursos que parecem mais
racionais do que efetivamente incorporados como algo que o professor deva se
preocupar. Em termos escolares, essa memoria, decorrente da racionalidade a que nos
opomos, se faz presente no estimulo a competicdo, tanto entre escolas como entre
alunos, no privilégio a um determinado tipo de conhecimento, na desvalorizacdao de
outros, nas atitudes de negagao do “outro como legitimo outro na convivéncia”, numa
cultura que promove e estimula a guerra, o aniquilamento e a destruicao do outro, a

homogeneizacao e a verticalizacdo das diferencas.

Um olhar que explore a compreensdo das professoras sobre as imagens e
narrativas que circulam no cotidiano da escola e que, explicitamente ou nao, envolvem
a tematica racial, possibilita compreender a surpresa com que se manifestam ao serem

levadas a perceber as sutilezas que envolvem a questdo racial no imaginario do
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brasileiro. Este desvelamento pode levar a que identifiquem, no exemplo citado do

quadro, as auséncias ou a substituicdo de alunos negros por brancos no cartaz.

Embora tenhamos clareza que toda imagem é sempre uma representacao a
partir do real intermediada pelo seu autor, aquele que fotografa algo escolhe o seu
objeto, o contexto onde se insere, seleciona o seu foco, produzindo assim imagens
segundo sua forma particular de compreensdo daquele real, seu repertério, sua
ideologia. Eu ousaria acrescentar que a escolha de uma fotografia, e ndo de outra pelos

sujeitos da escola, também obedece a esses codigos (KOSSOY, 2009).

Se compararmos os discursos sobre o racismo no Brasil com as praticas efetivas,
ditas, sugeridas, capturadas durante o percurso da pesquisa; considerarmos as
hesitagdes, os siléncios, os mal-estares, o desconforto visivel, a preocupagao excessiva
em dar respostas politicamente corretas; o fato de todas atribuirem o racismo aos
colegas e, até mesmo, as dificuldades que elas apresentam em distinguir préaticas
racistas daquelas que nao o sdo, chegamos a conclusao de que essas ideias, ainda que
demonstrem um certo posicionamento critico frente a realidade racial brasileira, nao
atingiram os sentimentos dos professores entrevistados, a ponto de serem
incorporadas as suas praticas cotidianas. Mais uma demonstracdo da exterioridade

com que o conhecimento tem sido concebido?

Neste sentido reafirmo a importancia das imagens e das narrativas que estas
suscitam bem como das histérias contadas pelas professoras, visto que se revelam
extremamente tteis tanto na pesquisa em educacdo® quanto na andlise das sutilezas
da questdo racial como um dos problemas de nosso tempo e de outros tempos que

vém exigindo mudancas em nossa cultura e na cultura da escola.

Na realidade, a literatura de Monteiro Lobato e algumas histérias populares e
literarias sao fontes onde bebem os professores quando vao organizar qualquer peca

na escola e algumas delas sao eternizadas em imagens localizadas em todas as paredes

6 Sobre a importancia do “uso” da imagem e das narrativas na pesquisa em educagdo, conferir ALVES,
Nilda. Varios textos. Aqui destaco o texto intitulado “Dois fotégrafos e imagens de criancas e seus
professores: as possibilidades de contribuicao de fotografias e narrativas na compreensao de espagos
tempos de processos curriculares”. In: OLIVEIRA, Inés Barbosa de (orgs.). Narrativas: outros
conhecimentos, outras formas de expressao.
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da escola (biblioteca, sala de leitura e video, patio...). As de Monteiro Lobato sdo ainda

as mais escolhidas, conforme exemplifica a imagem (figura 2) abaixo.

Figura 2: Fotografia de um painel encontrado em escola localizada em comunidade quilombola.
Imagem representativa de um conto de Monteiro Lobato adequada a realidade da referida
comunidade.

Fonte: Pesquisa de campo dos autores.

Perguntadas sobre sua percepcao a respeito da imagem acima e seus possiveis
significados no ambito do trabalho que a escola diz realizar, além da preocupacdo que
circula no pais e fora dele a respeito do fato de a obra de Monteiro Lobato ser
considerada racista, algumas professoras demonstraram o seguinte pensamento aqui
sintetizado: Monteiro Lobato, quer se queira quer nao, é um escritor que agrada muito
as criancas. Por outro lado, segundo as professoras, a imagem acima, ao homenagear
uma das obras de Monteiro Lobato é, ao mesmo tempo, uma tentativa do pintor em
adequé-la a realidade daquela comunidade e uma manifestacdo do desconhecimento

do carater racista do escritor.

Essa homenagem seria, no ambito do projeto que desenvolvem, no minimo,
contraditéria. Uma imagem que nos instiga e ao mesmo tempo nos inquieta: nao
haveria outros escritores locais, regionais, nacionais...histérias que poderiam ser

eternizadas em imagens que representassem melhor os anseios daquela comunidade?
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No entanto, ndo podemos esquecer que Monteiro Lobato representa uma
determinada época; além disso, a suposta natureza racista de sua obra nao invalida
sua importancia no ambito literario/histérico...questdo que precisa ser questionada,
discutida com as criangas e professores. E importante ressaltar, no entanto, que a obra
literaria, em especial de Monteiro Lobato, abre espaco para que a escola discuta nao s6
a questao racial, mas as questdes de género, classe pertinentes a época que o autor
vivia. Possibilita aos professores fazerem uma reflexdo critica junto aos alunos,
trabalhando como as histérias infantis, os contos, podem construir memorias e

imaginarios que contribuam para a formagdo de suas identidades.

Figura 3: Imagem representando uma cena do cotidiano da comunidade adequada a uma histéria de Monteiro
Lobato.

Fonte: Pesquisa de campo dos autores.

A boa noticia é que outros movimentos instituintes vém acontecendo, com
ambiguidades e ambivaléncias, sim, porém demonstrando a poténcia criativa da
escola. A imagem abaixo apresenta um momento de apresentacdo de grupos de alunos
que participam de um projeto que visa trazer a cultura de matrizes africanas do Amapa

para o universo escolar.
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Figura 4: Atividades de encerramento da primeira etapa do “Projeto Alé nas Escolas”, em Mazagao
Velho-AP.

Fonte: Pesquisa de campo dos autores.

A guisa de conclusio: possibilidades abertas pela Lei n. 10.639/2003

A pesquisa nos mostra que, apesar da invisibilidade da populacdo negra ainda
ser grande no Amapa e na escola a questdo racial ainda carecer de mais atengdo é
possivel encontrar movimentos com caracteristicas instituintes circulando em escolas
onde esta dimensdo instituinte se apresenta mais forte, mais potente, mesmo
considerando as limitagdes e as dificuldades. A luta pela instituicdo de um projeto mais
amplo que contemple a cultura e a historia dos negros é um grande avanco, ainda que,
o racismo e a légica racista se insinuem, insidiosamente, por entre as praticas dos

professores.

Trazer a tona essa discussao busca atender a uma preocupacdo de educadores
que tém direcionado seu esforco tedrico e metodolégico em construir outros caminhos
para a reinvencao da escola através de projetos, nem sempre visiveis, mas importantes
para consolidar uma tendéncia de garimpar, por entre as opressdes, brechas de

esperanca e de superacado das dificuldades.

A proposta é, justamente, aproveitar as pistas de movimentos dentro da escola

que, mesmo mitidas e negligenciadas, possam nos ajudar a escapar do conformismo e
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das profecias de que a escola ndo tem jeito. Tem sido muito comum, as insatisfacoes
. . ~ " v " .
nos conduzirem a cair na tentacdo do “novo”, seja ele tecnoldgico, seja em forma de
“verdade incontestavel” do que falta para a escola, seja uma qualquer solugdo mégica
e redentora dos nossos problemas. E importante fugirmos das solugdes magicas, dos
discursos que, no mundo globalizado, estdo carregados de promessas de um futuro
para a escola, porém desvinculadas de uma articulacao com os processos histoéricos e
sociais, destituidos de vida e descomprometidos com os anseios da populagao por um

futuro mais digno.

A Lei n. 10.639/2003 que institui a obrigatoriedade do ensino de Histdria e
Cultura afro-brasileira, bem como de Histéria da Africa e dos africanos nos
estabelecimentos de ensino publicos e privados no Brasil, nas escolas pesquisadas
ainda ndo vem sendo cumprida, acarretando no silenciamento da questdo racial.
Porém, as barreiras vém sendo paulatinamente quebradas. Concebemos algumas
politicas educacionais, como a Lei n. 10.639/2003, como o reconhecimento de
movimentos instituintes que vao paulatinamente contribuindo com o rompimento das
préticas racistas, instituindo uma nova ordem mais includente, igualitaria e plural
etnicamente, embora acreditemos que somente uma canetada nao seja suficiente para
ultrapassar as praticas discriminatérias contra os negros nas escolas. Acreditamos,

portanto, nas possibilidades instituintes dessa lei na luta contra o racismo.

Pelo exposto acima, reafirmamos a necessidade de uma anélise sobre a questao
racial na escola, a partir da implementagdo da referida lei no sistema educativo
amapaense, uma vez que a mesma vem contribuir para que se possa vislumbrar uma
escola mais includente e igualitdria. Em suma, trazer a temética racial para a escola é
importante, se desejamos construir uma educagao realmente democratica e inclusiva

racial e etnicamente.
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ARTIGO 3

EDUCACAO E RELACOES RACIAIS NA TESSITURA DAS MEMORIAS E
NARRACOES AMAPAENSES

Elivaldo Serrao Custodio
Eugénia da Luz Silva Foster

1 INTRODUCAO

Este texto pretende empreender breve reflexdo a respeito das contribuicdes da
Linha de Pesquisa Educacio, Relagoes Etnico-Raciais e Interculturais, na tessitura dos dez
anos do Programa de Pés-Graduacao Mestrado em Desenvolvimento Regional da
UNIFAP- PPGMDR. No momento em que se acirram os debates sobre a preméncia de
repensarmos a escola e a universidade, urgéncia em recrid-las, pluraliza-las,
desatrelando-as das amarras histéricas que as tém caracterizado como
homogeneizadoras, racistas e excludentes, nada é mais fortalecedor e estimulante do
que o empenho em abrir espago para a socializagdo de nossas pesquisas e para a troca

de conhecimentos.

As ideias aqui tecidas sdo resultados de algumas reflexdes que venho realizando
juntamente com meus orientandos durante dez anos em que tenho atuado na
graduacao e na pds-graduacado, apds meu retorno a instituicao de origem, oriunda do
doutorado. Enfim, algumas angustias e inquietacdes, mas também muitos sonhos e
utopias fazem parte desta construcdo, com a certeza de que neste processo podemos
nos instrumentalizar para enfrentar os desafios que a atualidade nos coloca como

educadores/ as.

O artigo procura, inicialmente, apresentar alguns aspectos da minha trajetéria
no PPGMDR, desde o ano de 2006, buscando refazer um pouco dessa memoria em
uma perspectiva que nos conduza a encara-la ndo s6 como de fato aconteceu, mas
também como ela repercute hoje nas nossas a¢des cotidianas. Em seguida procuro
fornecer algumas evidéncias empiricas e tedricas da nossa efetiva participacdo no
Programa, de modo a colaborar na construcao de um Mestrado em Desenvolvimento
Regional que contemple a discussdo da diversidade e das diferencas étnicas, raciais e

interculturais.
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Deste modo, procuro fazer uma andlise da questao racial no Brasil tecendo uma
breve discussdo sobre a questao racial no Amap4, em seus entrelaces com as possiveis
contribuicdes trazidas pelas dissertacdes defendidas no ambito do Programa e sob
nossa orientacdo. Por fim, avaliar algumas dimensdes dessa participacado, aquilatando
seus avangos, dificuldades e as possibilidades que se abrem para a consolidacdo dessa

linha dentro do PPGMDR e da Pés-Graduagdao da UNFAP como um todo.
2 PERCORRENDO TRILHAS INICIAIS

Todos os caminhos nos levam a acreditar que vivenciamos, atualmente, no
mundo contempordneo, uma crise que se constitui no questionamento do uso de
categorias unificadas e universalizantes na compreensdo das diferencas entre os
povos, imposta pela racionalidade ocidental. Nesse contexto, as questdes das
diferencas e da alteridade adquirem novo vigor, “ganhando voz aqueles que
normalmente ndo a tém: os esquecidos, os excluidos, ou [...] os ‘derrotados™
(JOUTARD, s.d.). Destaca-se, assim, o apelo as memorias dos “de baixo”, que

(re)surgem, no cendrio mundial, principalmente, com a fragmentacdo de nagdes

artificialmente constituidas, em cima do esmagamento de etnias e de identidades.

A disputa da memoria de que nos fala Polack (1989), a luta contra a diluicdo e o
esvaziamento de experiéncias vividas, em uma memoria coletiva assimiladora, a busca
de um espago politico de resgate e afirmagao de memorias silenciadas e subterraneas,
mas também o recrudescimento do racismo e da discriminag¢do racial, no bojo do
processo de globalizacdo da economia, sdo fatos a considerar e que interferem
diretamente nos rumos que queremos dar para a educagdo e para a formacdo de

professores.

Nao obstante toda a gama de tensdes e conflitos, apesar de esses problemas
constituirem parte da agenda de movimentos sociais e de vdarios organismos
internacionais, para alguns estudiosos do tema, a questdo das diferencas (culturais,
raciais, de género...) ainda carece de um tratamento que evidencie a seriedade das
problematicas resultantes de seus desdobramentos, enquanto temas significativos no

campo da educagao. Por que razdo isso acontece?

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 47
caminhos de superacao.



itk

Fui instigada a ingressar como professora-pesquisadora no entdo denominado
Mestrado Integrado em Desenvolvimento Regional (MINTEG), em 2006, no &mbito de
uma das suas Linhas de Pesquisa, intitulada Sociedade, Cultura e Politicas Publicas.
Naquele momento, eu era a tnica Pedagoga, Mestre e Doutora em Educacdo da
Universidade Federal do Amapéa (UNIFAP) e também a tnica pesquisadora das

relagdes raciais, em seus entrelaces com a Educacado, na nossa instituicao.

O convite trazia como condigdo para esse ingresso o compartilhamento das
vagas ofertadas pela professora doutora Marinalva Oliveira. Ingressei, assim, no
primeiro ano de vida do antigo MINTEG e atual PPGMDR, oficialmente como
coorientadora, porém responsdvel por duas vagas, cujos projetos aprovados se
situariam na minha linha de pesquisa, na época denominada Relagoes Raciais, Trabalho
e Educacio e atualmente denominada Educacio, Relacées Etnico-Raciais e Interculturais. A
professora Marinalva, por questdes de forca maior, naquele momento, orientaria

somente um projeto.

Mesmo sem experiéncia de orientagdo na pos-graduacao stricto sensu, aceitei o
desafio. Afinal, todos nés estdvamos iniciando uma caminhada na pés-graduacao e
irfamos todos aprender com esse processo. Confesso que em varios momentos muitos
foram os percalgos, enormes foram as barreiras, mas o desejo de aprender e abrir
espaco na poés-graduagdo para a tematica das relagdes étnico-raciais impelia a

continuar e a superar os obstaculos.

Assim, a primeira experiéncia de inclusdo do tema Relagdes Raciais e Educacao
na Pés-Graduacao, em toda a UNIFAP e em todo o Estado do Amapa, nos anos
subsequentes ao ingresso da primeira turma pode ser considerada um divisor de 4guas
no meu processo de formagao, de crescimento pessoal e profissional. Uma experiéncia
que mudaria minha forma encarar a mim mesma, a minha histéria e a minha

compreensao da questao racial no Brasil e em Cabo Verde.”

7 A referéncia a Cabo Verde deve-se ao fato de eu ser cabo-verdiana e naturalizada brasileira. Nessa
condicao, venho desenvolvendo um projeto de pesquisa cadastrado na PROPESPG/DPq/UNIFAP,
intitulado: Memorias e narracoes de docentes negros (as) a alimentar projetos e praticas antirracistas no
ensino superior: aproximagdes entre Cabo Verde e Amapa (Brasil).

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e
caminhos de superacao.



itk

Se de um lado, o percurso foi sublinhado por conflitos intensos que denotavam
atitudes de racismo explicito, francamente hostis, marcado por visdes estereotipadas e
preconceituosas acerca de quem se adequa ao perfil padrdo para ser o que na
academia, mormente em um programa de pés-graduagao, de outro, ndo obstante o
racismo ainda percebido, sobretudo, nas sutilezas, camuflado (racismo a brasileira), a
preméncia em abrir/aproveitar o espago para iniciar um processo de consolidacao de
uma linha de pesquisa em crescimento, que j4 se prenunciava drduo, impunha-se de

forma contundente e imperiosa.

Um campo aberto que demandava mais pesquisas, estudos, debates, discussdes
e acOes, apesar das dificuldades que diuturnamente se colocavam. Media¢des que
possibilitariam, e hoje ao olhar para trds vejo que favoreceram multiplas
aprendizagens, tanto na ampliacdo do debate sobre a questdo racial com a sociedade
amapaense, nas contribuicdes crescentes e significativas ao processo de formacdo de
profissionais da educagao, na formagao de pesquisadores sobre a temética das relagdes
raciais no Amapé e no estimulo a grande procura nos editais de selecdo, além da

formacao de redes de apoio e intercAmbios nacionais e internacionais®.

Os frutos que estamos colhendo hoje reforcam a conviccdo de que sem a
coragem de nos livrar das naturaliza¢des e das certezas absolutas e nos embrenhar em
trilhas desconhecidas e tortuosas, nada podemos construir. Ougamos as palavras de

Serres (1993, p. 11) para reforgar esta reflexao:

Aprender significa coragem de partir, deixar-se seduzir por outros caminhos,
contrarios a uma suposta dire¢ao natural. Implica tomar a vida a contrapelo?,
livre de naturalizacGes e de certezas absolutas e expor-se, perigosamente, ao
outro, as estranhezas, deixando a seguranca da margem, do ninho, da casa,
dos habitos e das verdades cristalizadas para decidir embrenhar-se em trilhas
tortuosas e caminhos desconhecidos.

Rememorar esta experiéncia, embora, como disse, muitas vezes dolorosa,
porém gratificante, também remete a uma palestra muito interessante, proferida pela

minha orientadora do doutorado, professora Célia Frazao Linhares (2001), a respeito

8 Sobre as redes e aos intercAmbios, mantemos intercimbio com a Revista Aleph da UFF, com o grupo
de Pesquisa Aleph/UFF e com a Universidade de Cabo Verde. 3 Grifo nosso.
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da inclusdao do tema Relag¢bes Raciais Pds-Graduacdo em Educacio da UFF. Em
determinado momento da sua fala, ao citar Marcuse, Célia nos brinda com a seguinte
frase: “As feridas que se curam com o tempo sdo as que contém veneno. (...) O tempo
perde seu poder quando a recordacdo redime o passado”. E continua Linhares, ao

refletir sobre essa mesma frase:

Portanto, sé quando o veneno predispde os acontecimentos a morte, é que
seria vélido dar “tempo ao tempo”, destinando-os a sucumbir no

~

esquecimento. Mas o alimento da esperanca é que, mesmo depois de
abandonados ao arbitrio do tempo, os rastros condenados dos

acontecimentos podem ser chamados a vida, através de processos de
rememoracao. Como tdo bem entendeu Benjamin, é impossivel hierarquizar
0 que serd ou ndo lembrado futuramente, pois “nada que um dia aconteceu
pode ser considerado perdido para a histéria.” Desta maneira, sempre é
tempo de insurgir-nos contra a passagem voraz do tempo, reinstalando a
vida, para fazé-la pulsar como curiosidade e desejo de saber para
reencontrar-nos com o que passou, transformando-o (LINHARES, 2001, p.
03).

Instigada por esta reflexdo tdo oportuna ao movimento que pretendo fazer neste
texto é que me atrevo a confirmar que essa trajetéria desses dez anos na p0s-
graduacdo, tanto no PPGDAPP?, como no PPGMDR, os aprendizados foram muitos e
mais positivos do que negativos. Tudo isso em uma perspectiva de colaborar no
processo de desenvolvimento de uma consciéncia critica dos nossos mestrandos sobre

a regido amazonica, 0 Amapa, o Brasil.

E importante esclarecer que, ao rememorar essa trajetéria de vida e de pesquisa,
nao o fago em um sentido narcisico e individualista, e sim procuro fazé-lo no mesmo
sentido atribuido por Walter Benjamin (1994) e Linhares (2001) a memodria, ao
indicarem que a rememoragdo redime o passado, salvando-o do esquecimento. O
resgate e ressignificacdo destas e de outras lutas que foram enterradas nos escombros
de uma civilizacdo hierarquizada e racista podem fecundar novos projetos, presentes

e futuros, em prol de uma sociedade e educagao mais democraticas e inclusivas.

Rememorar, como nos assinala Benjamin, ndo se refere as experiéncias

individuais isoladas, como a mera lembranca, por exemplo. Rememorar refere-se a

9 Trata-se do Programa de Pés-Graduacdo em Direito Ambiental e Politicas Pablicas da UNIFAP, onde
também atuei com professora colaboradora, entre 2006 a 2015.
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experiéncia coletiva que esta ligada a tradicdo de um povo, de sua histéria. Trata-se,
portanto, da tarefa de compreender e resgatar um passado coletivo pleno de

experiéncias narraveis - a sua memoria.

Por outro lado, vale ressaltar que o trabalho desenvolvido nesses dez anos do
PPGMDR e que vem se consolidando com o apoio de mestrandos e colegas
professores, exige um esforco de entendimento de que as dissertacdes defendidas nao
se configuram como a mera conclusdo previsivel de uma tarefa burocrética que, no
maximo, possibilitard ao autor galgar alguns degraus na carreira, sem transposigdes
do que foi estudado para a vida (LINHARES, 2001, p. 03). Todavia, ainda é uma
realidade nos depararmos com mestrandos que passaram dois anos trabalhando com
o tema e, ap6s a defesa o abandonam, praticamente inutilizando todo um esforgo e

investimentol0.

Trago para minhas pesquisas e para as dos meus orientandos a reflexao sobre a
questdo das relagdes étnico-raciais e do racismo, relacionada ao contexto escolar e
universitario, nao porque acho que a escola e a universidade sao os tinicos espagos que
reproduzem o racismo, mas porque, como educadora, considero que a educagdo,
enquanto instancia de formacdo humana consiste num espago privilegiado de luta

contra o racismo e outras formas de exclusao.

Nesse processo tenho lancado mao de minhas memérias tanto raciais quanto
profissionais e busco refazer as memorias do racismo no Brasil e no mundo colonial e
pos-colonial, bem como das teorias racistas que alimentam ainda atitudes, crencas e
valores sobre o outro, o diferente. O ressurgimento, no cendrio internacional, da
questdo das diferencas, o racismo, a xenofobia e a exclusao, no bojo de uma crise da
razao universalista ocidental, torna imperioso colocar em pauta uma nova discussao
para a educagdo. Indagagdes como esta que tem conduzido nossas reflexdes: como

pensar a escola e o trabalho docente para esse novo quadro que se esboga, quando, de

10 Sobre este abandono, os argumentos usados pelos mestres sdo varios e de vérias ordens. No entanto,
minha experiéncia sugere que, diante da caréncia de um Mestrado em Educacdo no Estado do Amapa, a
procura pela tnica linha de pesquisa que traz algumas discussdes sobre educacdo acaba for¢ando os
candidatos a uma vaga no mestrado a adentrar pela tematica racial, porém, sem um envolvimento e
comprometimento maior com a causa. Tudo isso, redunda muitas vezes em dissertacdes meramente
formais.
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um lado, as exigéncias do apelo a diversidade e diferenca se fazem mais contundentes,
e de outro, verifica-se um estimulo ao individualismo, a homogeneizacdo e a

mercantilizacdo, em um crescente processo de privatizagdo da educacdo?

3 QUESTAO RACIAL NO PPGMDR: TECENDO E ENTRELACANDO
MEMORIAS, NARRACOES E PROJETOS INSTITUINTES

Em suas reflexdes a respeito das relagdes entre negros e brancos no mundo
colonial, assevera Fanon (1983) que o negro e o branco sao ambos prisioneiros: um, de
sua negrura transformada em algo negativo, desvalorizado, inferiorizado, e outro de
sua brancura, preso a uma ideia de superioridade que ndo condiz com o real, pois nao

existem ragas superiores nem inferiores. Estas ndo sao mais do que construgdes sociais.

Pesquisas indicam que a nossa escola e a universidade tém privilegiado um
padrdo, um ideal de cultura, de civilizacdo e de homem, que é branco, masculino e
euro centrado. Tal padrao vem sendo revisto, pois os resultados nos provam que ele
ndo se coaduna com a realidade. Brasil e Cabo Verde sdo paises multirraciais,

multiculturais e diversos, mas tém sido bastante desiguais em si.

Estudos indicam, ainda, a necessidade de, no complexo processo de formagao
humana, que é o nosso métier levarmos em conta que lidamos com sujeitos sociais e
culturais concretos. Individuos que tém vivéncias e experiéncias distintas,
pertencimentos de classe, raca, género e culturas concretos e que colocam necessidades
diferentes, embora nao os tornem desiguais. Desse modo, as reflexdes sobre a questao
das diferengas precisam deixar o lugar marginal onde ainda tém sido colocadas, para
fazer parte da teoria do curriculo, da teoria educativa e de outras discussdes nos

diversos campos do conhecimento.

Vivemos em uma sociedade que apregoa ainda uma democracia racial, com
base no argumento da miscigenagdo, como se a simples miscigenagao fosse condicao,
por si s6, para a suposta democracia racial. E parte do senso comum alegar-se que no
Brasil e, em particular, na regido amazonica ndo ha negros, mas povos que racialmente
sdo resultantes do cruzamento de etnias indigenas com populacdes negras e com

brancos, e que por isso todos tém origem negra, indigena e branca.
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Ainda como parte desse senso comum, argumenta-se que o que denominamos
de “racismo” ndo passa de um processo de discriminacdo social; entretanto, os
defensores da discriminagdo social ndo conseguem explicar os casos de racismo,
explicitos ou ndo. Nao é de se estranhar, portanto, que boa parte dos brasileiros ainda
acredita que vivemos numa "democracia racial" e que o problema brasileiro e

amapaense € social, mas ndo racial.

Essa limitacdo, na verdade, esta relacionada a complexidade da questdo racial
no Brasil. Munanga (1999), além de outros pesquisadores, nos estimula a compreender
a dificuldade de mobilizacdo dos negros no pais em torno da construcdo de uma
identidade negra. Para esse autor, esse entrave foi elaborado em funcdo de uma
ideologia da mesticagem, cuja origem remonta aos finais do século XIX e meados do
século XX, pela elite brasileira, com um contetdo simboélico e politico poderoso e

amplamente assimilado pelos negros e brancos brasileiros.

A ideologia da mesticagem, sendo um dos legados de uma politica racial
altamente racista, objetivava acabar com “a mancha negra” que supostamente
inferiorizava o Brasil perante outras nacdes do mundo mais desenvolvidas e levou
muitos a negarem sua ascendéncia africana a perseguir um ideal de branqueamento

(MUNANGA, 1999; GOMES, 2003; SCHWARCZ, 1993).

A problematica que se colocava no pais naquele momento histérico era: como
promover o alcance do Brasil ao status de pais civilizado e desenvolvido, se o pais
apresentava um grande contingente populacional caracterizado com negro e que,
segundo as teorias raciais em voga na época, era considerado inferior e incivilizado?
Dai que intimeras medidas foram tomadas, inclusive o estimulo a imigracdo de
europeus, com amplas vantagens para o Brasil, a fim de suprir esta desvantagem
racial. Chegou-se a estipular um tempo para que o Brasil se tornasse branco! Embora
nem sempre explicitas, as repercussdes desse projeto de um “Brasil branco” sdao objeto
de reflexdo neste texto, enquanto pano de fundo que sustenta nossas reflexdes a

respeito da nossa atuacdo na graduagao e na poés-graduacdo, nos altimos dez anos.

O Relatério de Desenvolvimento Humano Brasil 2005 - Racismo, Pobreza e

Violéncia, lancado em novembro pelo Programa das Nacdes Unidas para o

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 53
caminhos de superacao.



itk

Desenvolvimento (PNUD), derruba o mito da democracia racial brasileira. O relatério,
que contou com a participagdo de 30 pesquisadores, faz um levantamento abrangente
e esclarecedor de indicadores brasileiros nas areas de desenvolvimento humano,
renda, educagao, satide, emprego, habitagao e violéncia e conclui que, em todas essas

esferas, os negros estdo em posicao desfavoravel.

Nessa direcao, a luta contra o racismo revela-se de extrema importancia para a
recriacdo da memoria dos negros neste pais e (re) constituicdo de sua propria
identidade. Para isso, torna-se necessario fraturar os fundamentos da ideologia racista
e a do branqueamento pela mesticagem, ainda muito disseminados e vivos no

imaginario do brasileiro.

Associado ao mito da democracia racial, a teoria do branqueamento constitui
grande mecanismo ideolégico que tem, historicamente, embotado os sentidos de boa
parte da populacdo, ao destituir de valor, como consequéncia, as discussdes em torno
da tematica racial e seus desdobramentos no pais, fato muito percebido ainda hoje, nao

obstante os avangos e conquistas significativas.

O argumento é: para que discutir racismo no Brasil, se o brasileiro ndo é um
povo racista e se todos vivem em invejdvel harmonia no pais? Para que discutir
politicas afirmativas, cotas para negros na universidade, bem como outras acdes que
visam contribuir na superacdo das desigualdades raciais, se as oportunidades sempre
estiveram abertas para todos e se ndo ha no pais, especificidade de “raga”, uma vez
que todos sdo brasileiros, resultado de um cruzamento biolégico entre branco, negro e

indigena?

No bojo dessas consideragdes, vale destacar sempre que neste trabalho nao se
discute o fato de que a humanidade é biologicamente mestica; o que se discute é o
sentido ideoldgico, racista e politico com que foi instituida essa ideia de raca, a fim de
hierarquizar grupos humanos, a partir de critérios questiondveis e, ao mesmo tempo,

é estimulada a mesticagem e o mito da democracia racial.

Seguindo essa linha de raciocinio, entendemos que, ndo obstante os avangos
daqueles que vém lutando em prol da ampliacdo dessa racionalidade, de modo a

tornéd-la mais includente racialmente na educagao - nossas acdes e as de colegas sdao
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um exemplo desse esforco - a questdo racial no Brasil ainda é marcada por um
mecanismo muito forte de silenciamento das memoérias da populacdo negra que
encobre sua importdncia enquanto agente na construgdo da histéria da nacdo
brasileira. Um siléncio pode ser ainda constatado em certas praticas escolares e
universitarias descritas e analisadas por nossos alunos nas suas dissertacdes e
trabalhos de conclusdo de curso. Enfim, praticas que vém alimentando as
desigualdades e a manutengdo de privilégios, patentes nos cursos de graduacao e mais

ainda na p6s-graduacao stricto sensu.

A necessidade de uma maior valorizacdo da memoria da populacdo negra no
Brasil nos conduz a concordar com Bhabha (1998) quando este aponta que a busca do
passado é uma forma de se aprofundar nos mais reconditos lugares da memoria
coletiva, sendo que rememorar nao é a pura e simples reproducao dos acontecimentos
do passado, em uma cronologia sequencial e linear e em que cada acontecimento

histérico cede lugar a outro, e assim sucessivamente.

Compreender o siléncio histérico em torno do racismo é um dos caminhos que
se pode trilhar na luta contra a discriminagao racial e contra praticas educativas que
embora propugnem oficialmente por um cardter democrético, ainda reproduzem as
contradigdes de uma sociedade altamente desigual e racista. Um cuidado, contudo,
deve ser observado: Para fugir da visdo de universidade que s6 reproduz as mazelas
da sociedade, é importante ficarmos atentos para as inimeras possibilidades de se
combater o racismo e a discriminacdo racial que circulam nesses espagos e que nem
sempre reconhecidos na sua potencialidade criativa e inclusiva. A nossa presenca na

P6s-Graduagao na UNIFAP é um exemplo desse movimento.

Por isso, ndo poderia, mais uma vez, deixar de parafrasear outra vez Linhares
(2002) quando nos alerta que, pensar a problematica da questdo da exclusdo social e
racial, enquanto tema de pesquisa na graduagdo e na pos-graduacdo significa,
portanto, “tecer e entrelacar” desejos, anseios e praticas com outros projetos inclusivos
que caminham na mesma direcdo, ou entdo, que comungam do mesmo espirito de

inconformismo, de desejo de ver a realidade reinventada.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 55
caminhos de superacao.



itk

Essa realidade que, embora esteja sempre em movimento, é tratada por muitos
como resultado “natural” e acabado de uma determinada histéria. E ajudar a
desmontar concep¢des hd muito sedimentadas e cristalizadas como verdades
inquestiondveis e imutdveis porque “naturais”, forjadas por um processo de
dominacdo e subalternizacdo daqueles cuja histéria de lutas e anseios por um futuro

melhor foram enterrados sob os escombros de uma histdria oficial.

E assim indago: Sera que a universidade se dispde a enfrentar essas questdes?
De que maneira gestores, corpo docente, corpo discente, corpo técnico-administrativo
tem feito esse trabalho? Quem faz da universidade aquilo que ela é hoje? Se
considerarmos que todos somos agentes educativos, pergunto: o que fazemos diante
da necessidade da desconstrugao de concepgdes presentes nas praticas educativas que,
ao longo dos anos, vao demarcando cada vez mais os espagos de hierarquizagdo que

tém caracterizado o ensino superior como altamente excludente?

A seguinte constatacdo constitui o fulcro de uma série de questdes sobre a
problematica racial na universidade que me tém instigado, corroborada por outros
resultados de estudos e pesquisas: além da escassez de temas relacionados a questao
racial em muitas universidades do pais, ainda é comum também na universidade a
existéncia de praticas de discriminagdo por parte de professores, em relacdo a
estudantes e colegas negros e/ou afrodescendentes reveladas nos estereétipos, nas

brincadeiras, nas atitudes sutis, ou entdao na sua mera ocultacao.

Recentemente, um mestrando mostrou-se desiludido com o Programa de Pés-
graduacdo em Desenvolvimento Regional-PPGMDR, porque teria sido alvo de
brincadeiras, por parte de professores do curso que, no seu entendimento, revelam um
racismo sutil. E quantas outras vezes nossos orientandos nao reclamaram de ouvir de
professores do curso, expressdes como: “O que seu tema tem a ver com
desenvolvimento regional?”. Ou entdo, quando os candidatos a nossa linha de
pesquisa sdo confrontados por membros da banca de selecdo, com as seguintes
indagacdes: “vocé ndo poderia procurar um tema de pesquisa mais relevante
socialmente? Em que aspectos esse seu tema se insere no ambito das discussdes sobre

desenvolvimento regional?”.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 56
caminhos de superacao.



itk

Pesquisas apresentadas pelos institutos oficiais como o IPEA e IBGE apontam
para a desigualdade social de base racial, em todos indicadores: satide, educacao,
habitagdo, trabalho entre outros. Nesta direcdo é que estamos convencidos da
importancia da nossa linha de pesquisa na consolidacgio do mestrado em
desenvolvimento regional, por acreditarmos que desenvolvimento esta relacionado a
educagdo, a cultura, as condi¢des de vida da populacdo como um todo e envolve os
diversos segmentos populacionais, cujas histérias sdo diferenciadas e merecem ser
retomadas em uma perspectiva critica. Portanto, o acesso a educagdo, ao mercado de
trabalho, a satde, a equidade nos direitos de cidadania, tudo isso contribui no processo
de desenvolvimento de uma nagao, de uma regiao, de uma localidade. Importa, sim,
determinar e deixar bem claro a perspectiva de desenvolvimento a que nosso curso se

alinha.

Para reforgar esse raciocinio, recorro aos dados do IBGE (2015), segundo o qual,
mesmo os negros sendo a maioria da populagao brasileira, ao analisarmos a parcela
da populacdo mais rica do Pais, somente uma pequena fatia, (17,4%) é composta por
negros, enquanto 79,6% dos mais ricos do Brasil sdo brancos. Mas quando a Pesquisa
analisa a parcela mais pobre da populacao brasileira, formada pelos 10% da populagao
total cuja renda média é de até R$ 130,00 por pessoa da familia, os negros sdo maioria,

com 76% entre os mais pobres do Pais.

Ainda segundo o IBGE (2015b), na publicacao “Sintese de indicadores sociais:
Uma andlise das condi¢des de vida da populacdo brasileira, 2015”, somente 52,6% da
populacdo negra com idade entre 20 a 22 anos conseguiram concluir o ensino médio
em 2014, contra 71,7% de brancos. Hoje, a maioria da populagao brasileira é formada
por negros. Sao 53,6% da populacdo entre pardos (45%) e pretos (8,6%), totalizando
quase 110 milhdes (108.915.200) de brasileiros negros.

Pesquisas mostram que, com o mesmo nivel de escolaridade, um negro ainda
ganha menos do que um branco exercendo a mesma funcdo; e que, embora a
escolarizagdo de negros e brancos no pais tenha crescido, ainda hd uma distancia
grande entre eles. Os movimentos sociais vém lutando para que essas discrepancias

deixem de existir, exigindo que as medidas compensatérias sejam implementadas
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efetivamente. O debate sobre a questdo das acdes afirmativas na qual entra a polémica

sobre as cotas é um exemplo.

Em resumo, os indicadores de satide, educacado, cultura, acesso ao mercado de
trabalho, renda, habitacao, etc. também sao contundentes em apresentar um Brasil que
vem mudando ao longo dos anos, por conta da adogao de politicas afirmativas de
combate a desigualdade e de promogdo da igualdade racial, porém ainda permanece

extremamente desigual.

De acordo com Rodrigues (2015), no Estado do Amap4, em termos de politicas
publicas, a discussio sobre Educacio para as Relacdes Etnico-raciais iniciou
tardiamente em 2008, cinco anos apds a promulgacgao da Lei 10.639/2003. A temética
sO passou a ter visibilidade com a assinatura da Lei 1.196 de 14 de margo de 2008, de
autoria do ex-deputado Carlos Camilo Gées Capiberibe. No entanto, vale acrescentar
a esta informagao que, no ambito da Universidade Federal do Amap4, pelo menos
desde 2003, a questdo racial vem sendo o foco de muitos debates e mesas redondas,

sendo, inclusive, levado, as escolas das redes municipais e estadual.

A Universidade Federal do Amapa4, atendendo as tendéncias nacionais, e como
fruto desses referidos debates e iniciativas iniciados por alguns professores negros
envolvidos com a tematica racial na UNIFAP, conta hoje com o Nucleo de Estudos
Afro-brasileiros - NEAB, criado em 2015 por um conjunto de profissionais da
instituicdo e Movimentos Sociais Negros, bem como, de outros setores sociais
interessados em dar visibilidade as causas raciais. Mesmo assim, por razdes diversas,
a UNIFAP foi a altima universidade brasileira a criar seu NEAB que tem como objetivo
aglutinar as pesquisas na area, qualificar professores para atuar em sala de aula junto
aos alunos, além de contribuir na producdo de material didatico, dentre outros

assuntos voltados para a drea da educacao.

De acordo com dados do IBGE censo de 2010, o Estado do Amapa possui uma
populacdo considerdvel de negros (77,9%). Contudo, qual a porcentagem de negros é
vista nas salas de aula dos cursos de pés-graduagao? O espaco da pos-graduacdo
também deve ser acessivel ao negro e, como foi visto, s6 através de agdes afirmativas,

compensatodrias de séculos de impedimento evolutivo, é que seremos capazes de ver o
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percentual de negros no Amapa representado dentro dele. Mais pesquisas precisam se
debrucar em torno da problematica racial na pés-graduacao para que tenhamos dados

mais precisos para apresentar.

Em termos tedricos, contudo, no PPGMDR, verifica-se uma auséncia quase total
de reflexdes que tenham como preocupacdo principal a questdo racial e seus
desdobramentos, apesar de ndo se deixar de notar hoje um expressivo interesse com
relacdo as questdes de raca e etnia no ensino superior. No entanto, considerando a
extensdo e a importancia do problema racial brasileiro e amapaense e sua interferéncia

no campo da educacdo, essa producdo ainda é inexpressiva, o que sugere a

necessidade crescente de outros olhares sobre outros aspectos dessa problematica.

O que justifica a ndo percepcdo por parte de alguns colegas e dentro do préprio
PPGMDR de que as desigualdades socioeconémicas tém um fundo racial e, por isso, a
tematica das relagdes raciais torna-se um tema de pesquisa relevante social e
academicamente é mais outra preocupagdo que podera vir a ser mais um
tema/problema de pesquisa. Analisar o desenvolvimento regional é também
considerar o racismo, a exclusdao social de base racial, os movimentos sociais, as
politicas publicas de inclusdo, ou seja, as politicas afirmativas - estamos firmemente

convencidos disso.

As praticas a que nos referimos anteriormente tém um fundamento, uma
histéria que esta alavancada em concepg¢des e em uma memoria secular, para usar as
palavras de Linhares (2001), consolidadas, ao longo dos anos, e que foram sendo
historicamente construidas, negando a meméria dos negros e pobres de modo geral.
Um tempo em que em fungdo dos embates em torno da constituigdo da nagdo brasileira
foi necessario repensar a constituigao racial da populac¢do, uma vez que constituia uma

vergonha nacional o pais ter um contingente bastante alto de populagao negra.

Entender, nesse contexto, os significados do termo “silenciamento” e seu campo
semantico - além das repercussdes que um processo dessa natureza pode acarretar
para uma educacdo que se pretenda democrética na constituicao de subjetividades
emancipadas e autdnomas - € tarefa que se revela essencial, uma vez que, inclusive, o

racismo presente na sociedade revela-se um poderoso tabu.
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Todos tém medo de ser descobertos como racistas, ainda que em suas praticas
o racismo esteja mais do que evidente. Um exemplo classico é o receio de chamar o
negro de “negro”. O negro, para muita gente, é moreno, moreno/a claro/a,
mulatinho/a, negro/a com tragos finos e tantos outros “epitetos” para o negro, no
discurso social corrente que escondem a condicdo do/a negro/a. No entanto, essa
suposta “morenidade” logo se esvanece quando a intencdo é ofender ou “colocar o

negro no seu lugar”, como se ouve amitde em diversos discursos.

Ao refletir sobre o que ela chama de “a politica do siléncio”, Orlandi (1997)
declara que o siléncio adquire uma dimensao politica, pois pode ser considerado tanto
como parte de uma retérica de dominagdo (opressdao), como de sua contrapartida
(resisténcia). Aponta, ainda, para a necessidade de atentarmos para os diversos modos
de existir do siléncio: siléncio que atravessa as palavras, que existe entre elas, ou que
indica que o sentido pode ser sempre outro, ou ainda que aquilo que é o mais

importante nunca se diz.

Mais do que outra coisa, o siléncio é um processo revelador de outros
significados do dito, pois permite antever no discurso o ndo dito, o silenciado, o que é
dito nas entrelinhas, revelando significados ndo expressos. Dai se perceber uma intima
relacdo entre siléncio, memoéria e esquecimento. Silenciam-se memorias pelo
emudecimento, pelo enaltecimento de uma memoria em detrimento de outra(s), em
narrativas onde se enfatizam aspectos de uma determinada histéria em detrimento de
outros menos convenientes. Silenciam-se também pelo engessamento de memdrias em
narrativas cristalizadas como tnicas e verdadeiras. E assim o silenciamento torna-se
um mecanismo importante no esvaziamento de lutas de movimentos sociais, de

resgate da memoria de grupos étnicos e de grupos “minoritarios” em geral.

Apoiando-se nessa perspectiva, ndo se pode afirmar categoricamente que a
universidade ndo fala em racismo, na questdo do negro e até que ndo constate a
desigualdade social de base racial presente na sociedade brasileira. No ensino,
disciplinas em cursos de graduacdo, de pds-graduacao lato e stricto sensu e até cursos

de extensdo mais curtos e especificos tém sido ofertados a populacdo, nas mais

diversas matizes tedricas e metodolégicas.
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No campo da pesquisa, estudos diversos tém sido realizados, o que demonstra
que a pesquisa nessa tematica tem avancado nesse dominio e as publicagdes vém
crescendo exponencialmente e alcangando resultados primorosos. Grupos de pesquisa
dedicados a discussao de tema proliferam pelo pais. Dissertagdes e teses ja defendidas
demonstram que a produgdo vem crescendo, sobremaneira, em quantidade e em
qualidade™. No caso da UNIFAP, nossa presenca na graduacdo pode ser conferida
com a disciplina Educacio e Relacdes Etnico-Raciais, compartilhada com outros

colegas que se dedicam ao estudo do tema.

Ainda na graduacdo e alimentada pelos estudos realizados no ambito da p6s-
graduacao, vale ressaltar a oferta da disciplina Seminario de Pesquisal? que acontece
em quatro niveis semestrais (Semindrio I, II, III e IV), culminando com o pré-projeto
de TCC e onde também, desde 2006, temos inserido nossos projetos de pesquisa. Na
pos-graduacdo lato sensu ha a disciplina Educacdo e Relagdes Etnico-Raciais.
Entretanto, na pés-graduacdo stricto sensu a realidade é mais pungente e complexa.
Além da quase auséncia de professores que desenvolvem projetos nessa temaética,
auséncia de projetos que abordam o tema, auséncia fisica de estudantes, a resisténcia

ainda é grande as mudangas.

Analisar o papel histérico que a universidade tem desempenhado, a sua visdo
de conhecimento, as suas praticas, os processos historicos que tém condicionado a sua
natureza excludente ja apontada em estudos e pesquisas, significa reinventa-la,

valorizando outras memdrias, outros saberes, construindo outros projetos para o

11 No ambito do PPGMDR, as dissertacoes que até agora foram orientadas por mim e defendidas foram
as seguintes: Andrade (2008); Guimardes (2008); Alves (2009) Custédio (2010); Neves (2015); Galvao
(2015). No PPGDAPP: Salheb (2010); Silva (2015); Custédio (2014); Guimardes (2017); Resende (2018);
Mello (2018).

12O componente curricular do curso de Pedagogia, Seminério de Pesquisa é organizado em torno dos
projetos que os professores do curso oferecem aos estudantes, a partir do terceiro semestre da data do
ingresso no curso, culminando com a apresentagdo de um pré-projeto, por parte dos estudantes
(individualmente ou em grupo de, no méaximo, trés componentes). Esses pré-projetos sdao destinados
pelo colegiado aos professores com disponibilidade de carga horaria e cuja linha de pesquisa seja
préxima ao tema em estudo, com a finalidade de orientarem a producao. Ao mesmo tempo, redundardo,
no semestre seguinte, nos projetos de TCC que, apds qualificados por banca organizada para esse fim,
dardo ensejo a producio dos TCC. Ressalto que o tema de pesquisa Educagao e Relacdes Etnico-Raciais
foi inserido nesse contexto do curso, no ano de 2008, a partir da mudanca no projeto curricular, em
consonancia com as Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Pedagogia. De 14 para ca, vem
obtendo grande procura por parte dos académicos do nosso curso, redundando até hoje em varios
Trabalhos de Conclusdo de Curso concluidos e outros em andamento.
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futuro. Trabalhando a concepg¢do de histéria de Benjamin, Gagnebin (1993, p. 51)
afirma que o “historiador materialista deve sempre se lembrar de que a imagem do
passado - que é a sua imagem de passado - ndo pode oferecer um ponto de partida
imediato a sua andlise, mas que a condicdo prévia de todo julgamento do passado é o

exame critico da constituicdo histdrica da representagdo desse passado”.

Nessa direcao, enquanto pesquisadores ndao podemos deixar de refletir sobre
nés mesmos, sobre nossas concepgdes e convicgdes, pois sdo elas que direcionam nosso
olhar para determinados aspectos reais ou imaginarios dessa realidade e fazem com
que negligenciemos outros. Nenhum pesquisador observa o seu objeto sem refletir o
espelho de suas proprias convicgdes. Ele deve sempre rever seus pressupostos, pois
sdo eles que muitas vezes se constituem em névoas que encobrem o olhar sobre a
realidade, impedindo de vermos outras histérias na propria histéria. E o que tentamos
fazer nesses dez anos em que estamos envolvidos com o tema das relagdes raciais, seja

no ensino, na pesquisa e/ou na extensao.

Em um mundo onde coexistem processos de homogeneizacdo - tentativas de
implantacdo de um pensamento tnico - e a imposicdo de uma determinada cultura
erudita e elitista, tida como universal; onde se assiste a um processo concomitante de
fragmentacdo de memorias, de énfase ao efémero, ao transitorio, ao individualismo
exacerbado; onde se erguem bandeiras de emancipagdo de grupos historicamente
dominados e silenciados; onde se privilegia um ensino por competéncias de forma a
preparar o futuro operdario para atender as necessidades de producao das empresas,
os desafios que se colocam sdo intimeros e exigem que as praticas sejam revistas, bem

como as suas bases teodricas de sustentacao.

A nossa atuacdo no PPGMDR nesses dez anos tem procurado seguir nessa
direcdo!3, ancorada nessas premissas mais basicas de pensamento e de produgao de
conhecimento. Temos tentado dar uma modesta contribuicdo para se repensar a

formacao de professores e pesquisadores, no mapeamento e na andlise da literatura

13 Refiro-me as minhas reflexdes e as dos meus orientandos. Englobando o PPGMDR e o PPGDAPP,
nesses dez anos (2006 a 2016), totalizam quatorze mestrandos sob minha orientacdo, cujas pesquisas se
alimentaram das discussdes que tenho proposto na graduacdo e na pés-graduagdo da UNIFAP. Desse
total dos trabalhos orientados na pds-graduacédo, nove dissertacdes ja defenderam e quatro ainda estdo
em processo de orientacao.
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sobre a discriminacdo racial na sociedade brasileira, a partir das diversas correntes,
com seus parametros de andlise. Uma forma de compreender a complexidade das
relacdes brasileiras e amapaenses, sua origem e os caminhos por onde as analises tém

andado na sua interpretacao.

Neste sentido, todas as reflexdes que trazemos nas nossas pesquisas se
configuram como um convite para repensarmos a sociedade e a formagao docente na
nossa instituicdo, tendo em vista a complexidade das questdes que envolvem a
educacdo, tanto no que diz respeito as politicas, quanto as praticas'4. Buscamos apoio
nas diversas areas do conhecimento que se relacionam com a educacdo para ajudar a
compreender a forma como a educagdo tem tratado um tema de tamanha importancia

para a sociedade, como a questdo das relag¢des raciais no Brasil.

Acredito que, como educadores e pesquisadores das relacdes étnico-raciais em
suas interfaces com a educagao, podemos recolocar em cena essas memorias, buscando
outros caminhos na compreensdao do mundo que nos cerca. Um entendimento mais
alargado do que seja desenvolvimento em seus desdobramentos tais como: para quem
serve ou a quem tem servido esse modelo de desenvolvimento que o pais vem

perseguindo?

Um olhar mais acurado sobre as dissertagdes defendidas e sobre a produgao de
nossos mestrandos em uma perspectiva mais ampla revela-se bastante elucidativa. Em
termos tedricos e metodolégicos todas as dissertagdes buscaram trazer alguns aportes
que, por sua vez, colaboraram e ainda colaboram para expandir as reflexdes que venho
realizando sobre o racismo e educagdo. Desde as duas primeiras dissertacdes
defendidas, percebe-se um esforco de procurar englobar outros angulos da questao
racial e seus desdobramentos na educagdo, ao evidenciarem aspectos da temaética

localizando-os prioritariamente no ensino superior e na EJA, respectivamente.

No que tange ao ensino superior, ja na altura (2008) a autora da dissertacao, ao

se debrugar sobre as percepgdes dos docentes das licenciaturas a respeito da inclusao

14 Dentre as publicacdes mais relevantes do nosso grupo, sugiro conferir: Foster (2011); Foster e Alves
(2011); Foster (2012); Foster, Custédio e Superti, (2013); Foster e Custédio (2014; 2016a; 2016b); Foster,
Videira e Custédio (2015); Foster e Silva (2015).
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da tematica das relacdes raciais nas suas matrizes curriculares, aponta para a
necessidade urgente de uma discussdo mais efetiva no seio da universidade sobre a
importancia da inclusdao da temadtica racial, em suas varias nuances, como um
componente imprescindivel na formacdo docente. Deixa, assim, um suporte que serviu
para fomentar a elaboracdo de politicas ptblicas e sociais, além da mudanga de
metodologias bem como a introducédo de contetidos especificos nas licenciaturas, cujos
primeiros resultados comegam a aparecer. Uma andlise das matrizes curriculares dos
cursos de formacdo docente na UNIFAP constitui um relevante tema de pesquisa,

ainda por explorar, se considerarmos sua complexidade.

Ja a dissertagao que focaliza a Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, também de
2008, embora nao tenha feito uma relagdo especifica com a questdo racial, fornece
indiretamente elementos para a ampliacdo das nossas reflexdes, tendo em vista que,
ao abordar a educacdo, em seus entrelaces com as questdes sociais, nos apresenta as
percepgoes que os estudantes da EJA, na sua maioria autodeclarados negros (pretos e
pardos) dessa modalidade ensino trazem sobre suas possibilidades de acesso ao
mundo do trabalho. Mais uma contribuicdo que a nosso ver ajuda a repensar a EJA
enquanto espago de formacdo, considerando as problematicas sociais ali colocadas e

nem sempre plenamente aquilatadas em sua poténcia tedrica e metodolégica.

Na mesma linha, as demais dissertagdes que se sucederam procuraram abordar
os subsidios que a inclusdo da cultura afro-amapaense e afro-brasileira traz para a
cultura nacional, uma vez que ao penetrar no espago escolar de forma nao folclérica,
enquanto parte integrante dos curriculos escolares recoloca em questdo a problemaética

da identidade nacional e identidades étnicas.

Essa ampliacdo, portanto, seja abrangendo os varios componentes curriculares
e niveis de ensino, em uma perspectiva de valorizagdo e reconhecimento das
diferencas, seja colocando em evidéncia lacunas e limitacbes que precisam ser
equacionadas pelos cursos de formacdo de professores, bem como pelas politicas
educacionais, reconstréi a experiéncia, resgata memorias e narragdes compartilhadas
e projeta outros modos de narragao e outras formas de organizacdo do mundo que o

modo neoliberal de organizagao da sociedade ndo fornece.
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Como suporte teérico-metodolégico para a andlise de todos esses processos de
manutencdo do racismo na escola e na universidade, além das pistas que deixam para
areinvencdo desses espagos de formacdo todas as dissertagdes por mim orientadas tém
se apoiado em varios estudos que propdem a ampliacdo da critica a racionalidade
dominante incluindo outras memorias e histérias daqueles que foram dados como

vencidos pela histdria oficial.

Ao mesmo tempo, nds temos nos aventurado em construir uma perspectiva
colaborativa de pesquisa como alternativa metodolégica para propiciar aos docentes,
pedagogos e demais participantes das instituicdes campo de nossas pesquisas,
momentos de reflexdo e constru¢do de uma pratica que envolve tanto a necessidade
de rever a teoria quanto de desvelar vicios da acdo docente, no que diz respeito a

tematica estudada.

Nao obstante todo esse esfor¢o, o que podemos depreender dessa rememoragao
é que ndo é possivel ainda afirmar que temos uma Educacdo e Relagdes Raciais
integradas. Nossa experiéncia indica que temos ensaios ainda muito pontuais que
direcionam as reflexdes de um conhecimento social e racialmente construido, porém,
com desenvolvimento contraditério, solidario e articulado. Sem davida, as produgdes
efetivadas pelo grupo de pesquisa contribuem para o avanco das discussdes sobre a
tematica das relagdes raciais, em seus desdobramentos no campo educacional, porém,

ainda carecem de um maior aprofundamento teérico e metodolégico.

Em suma, as tentativas de realizar uma articulacao sélida entre as discussoes a
respeito do fendmeno educativo, da problematica das rela¢des raciais no Brasil e no
Amapa apresentam-se tardias e a ainda estdo em construcdo. As bases ja foram
langadas. Mas precisam ganhar mais corpo com a adesao de outros olhares reflexivos,
assentadas em pesquisas colaboradoras para a construgdo de uma outra epistemologia

que abordem o tema educacao e relacdes raciais.

Nessa perspectiva podemos afirmar que temos, sim, dado uma pequena,
porém, relevante contribuigcdo para se pensar desenvolvimento, pela via da Educagao
das Relacoes Etnico-Raciais. Comungamos, mais uma vez, com Linhares (1999, p. 16),

quando afirma que a universidade precisa ser reinventada e os melhores tijolos dessa
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sua reconstrucdo estdo espalhados nas dobras das praticas sociais e com nossas
pesquisas vamos recolhendo-os e rejuntando-os, entrelacando-os com as tensdes
cotidianas, na busca de concretizagio do sonho de um mundo mais justo e

democratico.

Entretanto, e concomitantemente a esse movimento, tudo indica que, mais uma
vez, assiste-se a uma tentativa de reforco a hegemonia da memoria dominante, ao se
instituir um poderoso movimento de controle das lutas das “minorias”, dos grupos
étnicos e outros, como forma de desmobilizacdo. Os acontecimentos politicos dos
altimos meses sdo exemplos contundentes. Percebe-se, nessa trajetéria, um
emudecendo progressivo dos movimentos, um esvaziamento de lutas que
historicamente configuraram o quadro da educagdo deste pais com suas reivindicagdes
em prol da qualidade e da gratuidade do ensino, pelo cooptacdo de liderancas, com a
“compra” de consciéncias em nome do progresso e da inser¢do da nacdo no mundo

desenvolvido.

A fragmentacdo da sociedade e a efemeridade que vém destruindo os lacos da
comunidade de experiéncia se faz sentir dentro dos muros escolares e universitérios,
transformando a relacdo pedagoégica. Essas instituicdes que defendiam e transmitiam
valores gerais e universais a todos os que a ela tinham acesso, enfrentam hoje uma

crise.

Com o processo de massificagdo, a universidade e a escola veem seus antigos
objetivos perderem clareza, ao mesmo tempo em que sdo forcadas, pelos diversos
movimentos sociais e outros processos oficiais como as reformas, a se avaliar. De um
lado, a necessidade de atender a diversidade cultural durante muito tempo ignorada,
e em outros casos, de reconstruir a identidade nacional esfacelada. De outro, a
exigéncia das reformas no sentido de uma adequagdo maior ao mercado das
profissdes, o desenvolvimento de competéncias. Alguns alunos se subjetivam na
escola e na universidade outros, talvez a maioria, se subjetivam contra elas. (DUBET,

1998, p. 27).

Nessa crise pela qual passa a universidade e a propria escola, Hargreaves (2000)

identifica o declinio da tradicdo judaico-cristd em funcao de uma diversidade religiosa,
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cultural e étnica que levanta algumas questdes antes ndo colocadas. A universidade
que se questiona hoje coloca em xeque seu sentido, os seus valores e questdes relativas

a relevancia do curriculo em face a diversidade dos alunos.

No entanto, as contradicdes estao postas ai. Exige-se que a academia se organize
para ajudar a solucionar a problematica das diferencas quando a propria sociedade se
organiza de forma a exacerbar a exclusdo, ao se alinhar a diretrizes que emanam das
grandes organizagdes financeiras que s6 valorizam o lucro. Apela-se, mais do que
nunca, para a educagao e seus protagonistas, no sentido de implementagao de politicas
cada vez mais restritivas e antipopulares que acabam exacerbando o racismo e a

xenofobia em relacao a negros, drabes e imigrantes de modo geral.

Hoje, esses questionamentos colocam para as instituicdes educativas de
pesquisa e de formacao docente a necessidade de uma revisao de sua representacdo
intelectual e politica da alteridade. A realidade agora é de diversidade cultural,
pluralidade de culturas e outras questdes delas decorrentes. Com efeito, pode-se
perceber que a visao implicita do ‘Outro” nos curriculos esta em franco processo de
revisdo, pois ndo se adequa mais a realidade atual. E nossas pesquisas tém corroborado
essa posicao, seja fornecendo elementos que fomentam politicas ptblicas, seja levando
para o campo da escola contribuicdes teérico-metodolédgicas que possibilitem avangos
na forma como essa instituicdo vem encaminhando o trabalho educativo e examinando

o tratamento das diferencas.

Nas investigacdes que temos realizado, paira outra inquietagdo: as politicas de
acgdo afirmativa na universidade e consequente adocdo de um sistema de cotas para
negros e pessoas economicamente carentes, na graduacao, e agora a discussao sobre a
adogao de uma politica de cotas para negros, indigenas e pessoas com deficiéncia, nos

programas de pés-graduacdo das IFES15.

15Sobre esta questdo, ressalto que ja estdo em curso algumas discussdes, por parte da comissdo instituida
pela reitoria, formada por professores representantes dos Programas de P6s-Graduacao e presidida por
mim, que visa elaborar proposta de Resolucao que institui as cotas para negros, indigenas e pessoas
com deficiéncia, nos Programas de P6s-Graduacao da UNIFAP.
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A politica de cotas na pés-graduacao stricto sensu'¢ é uma forma de colocar em
evidéncia o racismo e processos mais amplos de discriminacao nos programas de pos-
graduacao, tendo em vista que, historicamente, esses programas tém sido quase que
exclusivamente de pessoas brancas. Mais uma barreira sendo enfrentada. Mais
embates com colegas que se colocam em posi¢des diametralmente opostas e contrarias
a essas acoes politicas. Os argumentos sdo varios e vao desde a propalada auséncia de
necessidade, uma vez que, nessa perspectiva, a politica de cotas na graduacdo anularia
as diferencas no acesso a pds-graduagao, até ao argumento da meritocracia, nossa ja

velha conhecida.

Em nivel de pés-graduacao stricto sensu pistas indicam que a pés-graduagao
vem se consolidando paulatinamente. Embora ainda timida, em relacdo a outras IES
brasileiras, a pds-graduacdo stricto sensu na UNIFAP cresceu consideravelmente
nesses ultimos dez anos, onde podemos contabilizar 09 (nove) programas de pos-

graduacdo em nivel de mestrado e 03 (trés) em nivel de doutorado em 2016.

Diante dessa constatacdo, a questdo a ser provocada é: Como esses programas
encaram essa desconcertante auséncia tdao presente nos nossos cursos de pos-
graduacdo? Que debates o tema tem suscitado nas dissertacoes e teses defendidas em
andamento? Um olhar preliminar e muito superficial indica que a auséncia da
populacdo negra na pos-graduacdo da UNIFAP chega a ser um fendmeno impactante,
embora ainda careca de dados de pesquisas que possam fundamentar essa pista. E isso

se nos ativermos a mera, porém, ndo menos importante presenca fisica.

O que diriamos, entdo, de disciplinas especificas, de temas, contetdos,
discussdes tematicas nos estudos elaborados pelos pés-graduandos, nos projetos de
mestrado e doutorado voltados para esse segmento populacional? Os programas
podem até destinar uma cota de vagas em seus processos seletivos para negros.

Embora um passo de grande envergadura, nos perguntamos se esse mecanismo

16 Em maio deste ano o Ministério da Educagdo publicou no Diario Oficial da Unido a Portaria
Normativa N° 13, que dispde sobre a indugdo de Politicas de A¢des Afirmativas voltadas para negros,
indigenas e pessoas com deficiéncia na Pés-graduacao.
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consegue, por si so, incluir a temética racial no rol de suas preocupagdes curriculares,

epistemolégicas e enquanto temas de pesquisa. Fica a reflexao.

Um exame, mais uma vez, da nossa participagdo nos dois Programas de P6s-
graduacdo stricto sensu da UNIFAP nos conduz a assinalar que, mesmo tendo sido
instituidos ha dez anos, duas linhas especificas sobre o tema de pesquisa Relacdes
Raciais e Educagdo que, mesmo diante das dificuldades contam hoje somente com dez
dissertacdes defendidas e orientadas por mim, sendo que quatro (04) no PPGDAPP

que fechou em 2015 e seis (06) no PPGMDR.

No ano de 2011 ndo foram abertas vagas, em funcdo de minha ida para o p6s-
doutorado. S6 retomei as orientacdes em 2012. Em andamento estdo mais quatro
dissertagdes a serem concluidas que envolvem o desenvolvimento de estudos e
projetos que tematizam a questdo racial, em suas varias vertentes tedricas e

metodolégicas, a auséncia da populagao negra na pés-graduacdo é gritante.”

Alguém pode, ainda, questionar: por que somente uma professora, em toda a
instituicdo, aborda a tematica das relagdes raciais na pds-graduacao stricto sensu? A
resposta a esta pergunta exige também algumas explicacdes: como foi adiantado
anteriormente entrei no mestrado PPGMDR como professora, por mero acaso. Nao foi
uma afiliagdo a um projeto que contemplasse a discussdo sobre todas as exclusdes,

dentre elas a questao racial.

No PPGDAPP a minha adesdo ao projeto do curso revelou-se mais coerente com
a necessidade de se envolver uma discussdo sobre as demandas das comunidades
remanescentes de quilombos, sobre a multiculturalidade e questdes de meio ambiente.
Dai a presenga da linha de pesquisa coordenada por mim. Entre uma adesdo, em sua
origem, superficial, e uma mais coerente com um projeto de curso, essa trajetoria foi
se consolidando com as intimeras experiéncias vividas, de modo a permitir certo

respeito pelo tema, ndo obstante as dificuldades ja apresentadas. Outros colegas

17 No processo seletivo PPGMDR 2016, na linha de pesquisa Relac¢oes Raciais e Educa¢ao na Amazoénia,
dos cento e doze candidatos inscritos, e dos mais de vinte selecionados para a entrevista, apenas trés (03)
apresentavam caracteristicas fenotipicas indicativas do pertencimento a populacdo negra. Dos trés (03)
aprovados, apenas um é negro.
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tentaram se credenciar no PPGMDR. No entanto, por serem recém-doutores(as), foi-

lhes vetado o ingresso, a partir de premissas ligadas a produtividade.

Para finalizar, é importante nessa rememoragao salientar que muito temos
avancado nessa questdo e muito ainda precisamos avangar. No entanto, as pedras
fundamentais desse movimento foram langadas e sedimentadas por aqueles que,
mesmo diante das dificuldades, com suas pesquisas apontaram pistas, cujos frutos
estamos colhendo e que muitos outros que nos sucederdo virdo a colher, com suas
respectivas analises e contribuicdes. Pelo menos, acredito ser nossa pequena

contribuicdo nos altimos dez anos, na pés-graduagao na UNIFAP.
4 CONSIDERACOES FINAIS

Nesta breve reflexdao, aventurei-me a sugerir uma revisao do papel dos docentes
e dos cursos de graduagao e de pds-graduacao da UNIFAP, nessa nova realidade que
se desenha. A universidade precisa rever suas formas de conceber e trabalhar as

diversas culturas que estdo manifestas dentro dela.

A revisao da posicao etnocéntrica assumida pela universidade, e que sempre
predominou em relacdo ao “outro”, revela-se fundamental juntamente com a revisao
da posicdo xendfoba e racista, de forma a buscar construir novos modos de
socializacdao. Enfim, transformar a universidade, reinventa-la, rever seus métodos,
suas regras, seus objetivos, suas bases epistemoldgicas, sdo alguns dos desafios com

que nos defrontamos cotidianamente no PPGMDR.

Reconhecer e respeitar a diversidade dos alunos, suas histérias e memorias é
desejado por todos, desde que os nossos esfor¢cos ndo sejam minados por condigdes
estruturais que degradam o individuo e o colocam na marginalidade. O importante
aqui é considerar a questdo da diferenca dentro de uma questao mais ampla, que é a
da erradicacdo da pobreza e da desigualdade racial que um projeto neoliberal de
sociedade ndo tem condigdes de oferecer. A rememoracdo feita no texto indica que o
esforco que o tema de pesquisa Educacio, Relacdes Etnico-Raciais e Interculturais tem
feito no PPGMDR precisa ser mais valorizado e reconhecido na sua poténcia

instituinte.
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Essa recapitulacdo demonstra também que discutir Desenvolvimento implica
necessariamente discutir aspectos ligados a cultura, as condi¢des de vida das
populacdes que habitam a regido, consideradas nas suas especificidades étnicas e
raciais. Neste sentido, é incontestdvel que nossa linha vem dando suas contribui¢des
tedricas e metodologicas, ao apontar para a urgéncia de ampliarmos nosso olhar para
a regido amazonica, procurando escovar essa realidade a contrapelo. S6 assim

conseguiremos captar as lutas daqueles que sao silenciados e que por diversas razdes

historicas foram ficando nas margens de uma histdria oficial triunfalista.

A experiéncia construida em dez anos de pesquisa sobre educagao e relacdes
raciais indica que efetivamente temos ensaios que articulam desenvolvimento e a
questao da educagdo em suas interfaces com as rela¢des raciais; apresentam-se com
casos muito pontuais; que direcionam as reflexdes de um conhecimento social e
racialmente construido, porém, com desenvolvimento contraditério, solidario e
articulado. Para o caso amapaense, essas tentativas apresentam-se tardias e a ainda

estdo em construcao.

Enfim, nossas pesquisas, bem como as de nossos alunos vém indicando
caminhos alternativos que buscam direcionar-se para outra forma de razdo, uma razao
sensivel que coloca a histéria como elemento condicionador, ao invés de pressupor a
hegemonia de um pensamento determinado. Uma critica a essa 16gica uniformizadora
e padronizadora que tem dominado nossos curriculos e tém como pressuposto basico
a primazia de uma razdo em detrimento da emocgao e de outras esferas que comandam
nosso pensar e agir, seja na relacdo com o outro, seja na forma de perceber o mundo que nos

cerca. Eis nosso desafio.
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ARTIGO 4

O CURRICULO ESCOLAR E O DESAFIO DA LEI 10.639/2003: PERSPECTIVAS
DE UMA EDUCACAO INCLUDENTE

Elivaldo Serrao Custodio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

A analise do curriculo escolar frente ao desafio do multiculturalismo é uma
discussao pertinente no contexto da implantacdo da Lei n° 10.639/2003 e, das
demandas histéricas advindas da necessidade de um curriculo que possibilite um
processo de discussdo mais amplo e democratico dos contetidos a serem abordados

nas escolas.

A partir de entdo, cabe a escola incluir em seu curriculo escolar, suas
determinacdes, na perspectiva das Politicas de Reparacdo, de Reconhecimento e
Valorizagao, de Ag¢des Afirmativas como o Parecer n° 03/2004 do Conselho Nacional
de Educagao que expressa: “E importante salientar que tais politicas tém como meta o
direito dos negros se reconhecerem na cultura nacional, expressarem visdes de mundo
proprias, manifestarem com autonomia, individual e coletiva, seus pensamentos”

(BRASIL, 2009, p. 75).

O presente texto é resultado de pesquisas do Grupo de Estudos e Pesquisas
sobre Educacao, Relacdes Etnico-Raciais e Interculturais”, cadastrado no CNPq, tendo
como objetivo principal, identificar e analisar as concepg¢des sobre as questdes raciais
no Brasil, em especial no Amap4, que sustentam as praticas pedagogicas e os discursos
dos professores, no desdobramento do curriculo escolar, bem como, avaliar suas

possibilidades de enfrentamento ao racismo.

Nesse contexto que precisamos refletir o multiculturalismo critico’® como
contribuicdo a elaboracdo de um curriculo que atenda a tematica da pluralidade

cultural. Moreira (2001), Silva (1995; 1999), Canen (1999) e Costa (2001; 2002) enfatizam

18 O multiculturalismo surgiu nos Estados Unidos no final do século XIX, como movimento em defesa
das lutas dos grupos culturais negros e outras minorias e como abordagem curricular contraria ao
preconceito e discriminagdo na escola.
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que a diversidade cultural e a construcdo das diferencas na perspectiva multicultural
constituem-se num campo tensionado no curriculo escolar por propor a valorizagao
das identidades culturais ausentes ou negadas nos curriculos monoculturais que

privilegiam os contedos homogeneizantes e etnocéntricos.

O Parecer n° 03/2004, que regulamenta a Lei, aprovado em 10 de marco de 2004
pelo Conselho Nacional de Educagdo (CNE), deliberou sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCN) para a Educacéo das Relaces Etnico-Raciais e para o
Ensino de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana, o que deu origem a Resolucao
n° 01 de 17 de junho de 2004 do CNE/CP, enfatiza a importancia das relacdes étnico
raciais como troca de conhecimentos entre negros e brancos, na qual as desconfiancas
sdo quebradas em prol da construcdo de uma sociedade justa, igual e equanime. Nessa
diregao, o multiculturalismo evidencia as contradi¢des socioculturais produzidas pela
diferenca e pela auséncia das vozes caladas. Para Silva (1999), o multiculturalismo

critico analisa que as diferengas culturais resultam de relagdes de poder.

Destacamos que os estudos curriculares no Brasil, até inicio do século XX,
priorizaram a nocado de curriculo como uma relagao fixa de matérias/contetidos, que
deveriam ser ministrados ao aluno sem considerar seu contexto social, pois o

conhecimento era algo que o professor possuia para transmitir aos mesmos.

Essa concepgao tradicional de curriculo foi contestada a partir do final da
década de 1960, uma vez que, ja ndo era mais concebivel a ideia de curriculo como
plano de estudos ou programa preestabelecido que desconsiderava o dinamismo da
sociedade e a vida de seus alunos. Nesse momento, surgem as teorias criticas que
apontam o status quo como responsavel pelas injusticas sociais, e procuram construir
uma andlise que responda o que o curriculo faz. A importancia das teorias curriculares
criticas demanda do reconhecimento que vivemos em uma sociedade multicultural na
qual as diferencas sociais sao produzidas pela dindmica das relacdes politicas, sociais

e econOmicas que a escola ndo pode negar.

O presente texto inicia a discussao falando sobre as teorias criticas: inicio da
contestacdo dos contetidos escolares homogeneizantes. Em seguida, trata das

contribui¢cdes do multiculturalismo e da interculturalidade na desconstrugao da ideia
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de culturas hierarquizadas. E por tltimo, discute sobre o curriculo como narrativa

étnica racial e a construcao da identidade racial.
As teorias criticas: inicio da contestacao dos contetidos escolares homogeneizantes

As discussdes curriculares concentram-se na andlise das relacdes sociais,
enfatizando o conhecimento como producdo histérica, na qual o processo de
reprodugdo cultural das desigualdades sociais passa a ser amplamente discutido, sob
a influéncia dos movimentos sociais. Assim, os tedricos sobre curriculo expandiram o
debate acerca das desigualdades nas mais diferentes dimensdes, tais como relacdes de

género e de raca/etnia.

Nesse foco, o principal objetivo foi mapear e analisar os fatores determinantes
do fracasso escolar de alunos pertencentes a grupos étnicos raciais considerados
minoritarios. Os estudos curriculares passaram a focalizar vérios fatores sociais e
institucionais, que influenciavam o fracasso escolar. Althusser (1983) demonstra que a
escola como aparelho ideolégico do Estado reproduz a ideologia dominante por meio
dos contetidos escolares, Bourdieu e Passeron (1975) desenvolveram o conceito de
“ ~ 1 “ b ” . z .

reproducdo” e “capital cultural” nos quais estd presente a cultura dominante no

curriculo escolar.

Na década seguinte, em 1970, surge o movimento de reconceptualizacdo do
curriculo que na vertente fenomenolégica, concebe o curriculo como um lugar de
experiéncia e como local de interrogagao e questionamento da experiéncia, na vertente
hermenéutica, contesta a existéncia de um tnico significado e defende a interpretacao
multipla dos textos ndo escritos, mas qualquer conjunto de significados, e na terceira
vertente a autobiografia, o curriculo é entendido de forma ampla, como experiéncia
vivida, nessa vertente sdo entrelacados o conhecimento escolar, as histérias de vida e
o desenvolvimento intelectual e profissional, o qual permite a transformac&o do sujeito

(SILVA, 1999).

Nessa direcdo, Apple (1989) discute que o curriculo representa de forma
hegemonica as estruturas econdmicas e sociais mais amplas. Assim, o curriculo nao é
neutro, desinteressado, mas o conhecimento por ele corporificado é um conhecimento

particular. Importa saber qual conhecimento é considerado verdadeiro, pois a
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reproducdo social ndo se da de forma tranquila, ha sempre um processo de

contestagao, conflito e resisténcia.

Giroux (1983) concebe o curriculo como politica cultural, e sustenta que o
mesmo ndo transmite apenas fatos e conhecimentos objetivos, mas também constréi
significados e valores sociais e culturais. Vé o curriculo por meio dos conceitos de
emancipagdo e libertagdo. Considera a agdo dos professores como intelectuais pablicos
entre outros trabalhadores culturais e uma preocupagdo com os espagos cotidianos em

que acontece o curriculo: espagos simbdlicos, escolares ou nao.

Freire (1970) critica o curriculo existente através do conceito de “educacdo
bancaria”, pressuposto esse em que o curriculo tradicional estd afastado da situacdo
existencial das pessoas que fazem parte do processo de conhecer. O curriculo deve
conceber a experiéncia do educando como a fonte primdria para temas significativos

ou geradores.

J& no inicio da década de 1990, os estudos sobre curriculo no Brasil
apresentavam multiplas influéncias assumindo de forma clara o enfoque sociolégico.
Ao analisar as influéncias da sociologia da educacdo sobre os estudos curriculares,
Silva (1999) enfatiza que a preocupagdo da mesma estava voltada para as questdes de
relacdo entre curriculo e poder, entre organizacdo do conhecimento e distribuicao de

poder. O curriculo passou a ser entendido como uma “construgao social”.

A contribuicdo de Meyer, no processo de discussao das teorias criticas refere-se

a analise de etnia, raca e nagdo no curriculo escolar:

A teorizacdo educacional critica possibilitou o desenvolvimento de andlises
que revelaram o envolvimento histérico da escola e do curriculo com a
reprodugcdo das diferencas e das desigualdades sociais, seja de forma explicita,
pela negacdo do acesso ou pela separacdao em diferentes tipos de escola, seja
de forma mais velada, pelos critérios de avaliacdo, pela organizagdo de
tempos e espagos, pela selegio de contetidos significativos, pela (des)
articulagdo destes com a vida cotidiana etc. (MEYER, 2001, p. 79).

Educadores e especialistas do campo curricular, atentos a esse processo e as
mudancas oriundos das politicas educacionais e, as demandas do contexto do
fenomeno da globalizacdo da economia e da mundializacdo da cultura concentram
suas analises nas implicagdes desse processo no dmbito escolar e, a partir dos anos

1980, além da luta da populacdo afrodescendente pela conquista efetiva de seus
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direitos multiplicaram-se os debates, as pesquisas e seus resultados acerca da

importancia do multiculturalismo.

A politica de promover o Multiculturalismo como forma de abertura ao outro,
criando condigdes possibilitadoras ao estabelecimento de um didlogo
intercultural respeitoso da diferenga, é recente no Brasil. Data dos anos
oitenta, precisamente na Constituicao de 1988, que reconhece a realidade de
uma sociedade pluricultural, cujas diversas manifestacdes populares,
indigenas e afrodescendentes devem ser protegidas. Ndo é aleatério o
destaque dado na Constitui¢do ao pluralismo cultural, visto como patriménio
comum da nagado. Responde a luta dos indios, bem como as reivindica¢des do
Movimento Negro de que seja reconhecida a igual dignidade dos grupos e
garantido o respeito as culturas de origem africana (D'ADESKY, 2002, p. 33).

Como consequéncia, tais questdes, tanto no ambito académico como no de
movimentos sociais e politicos abrem espago para a escola debater, analisar e buscar
propostas com alternativas para a constru¢do de consciéncia de nossa prépria
identidade cultural na qual a discriminagéo racial e o preconceito sejam confrontados,
o que até ha pouco tempo era silenciado pelo discurso homogeneizante e mono
cultural, ou tratado sob o manto fragil da tolerdncia e respeito a diversidade e a

diferenca.

As contribui¢des do multiculturalismo e da interculturalidade na desconstrucao da

ideia de culturas hierarquizadas

Em meio as varias tematicas que emergiram desses estudos e debates,
focaremos nossa andlise nas questdes das diferencas e na perspectiva do
multiculturalismo intercultural, com a possibilidade de discuti-la como algo que é
inerente ao processo de ensino e aprendizagem que ocorre na escola e, que necessita
ser identificada e reconhecida por fazer parte do processo socio cultural em que

vivemos e pela expectativa de mudangas curriculares geradas pela Lei n° 10.639/2003.

Nesse contexto, é importante frisar que o multiculturalismo apresenta um
desafio politico pedagogico que deverd ser considerado no espago escolar, na
perspectiva de uma epistemologia multicultural em oposi¢do a objetividade cientifica

da modernidade, que parte de uma visdo homogeneizante e verticalizadora.

McLaren (1997) é um dos estudiosos que ao discutir o curriculo enfatiza quatro
vertentes do multiculturalismo: a conservadora ou empresarial, a humanista liberal, a

liberal de esquerda e a critica de resisténcia. Ele afirma que a vertente conservadora ou
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empresarial se constitui na ideia de que o déficit cultural dos grupos ndo brancos pode
ser superado com o auxilio dos grupos culturais brancos a favor da cultura comum, a
padronizada. Essa vertente desmobiliza a luta dos movimentos sociais da populagao

negra.

A vertente humanista liberal enfatiza a igualdade natural entre as diversas
etnias, sem se preocupar em evidenciar a falta de oportunidades iguais em termos
sociais e educacionais. A vertente liberal de esquerda é a favor da pluralidade cultural,
acreditando que a igualdade racial contribui para camuflar a diversidade. A vertente
critica e de resisténcia, trata a questdao da diferenca a partir da dimensao politica,
considerando-a sempre como resultado da histéria, da cultura, do poder e da
ideologia. Por isso, a pluralidade s6 adquire significado quando esta inserida numa

politica de critica comprometida com a justica e a transformacao social.

Moreira ao expor sua preocupagdo com o curriculo multicultural afirma que ela
demanda da importancia do curriculo escolar “como instrumento privilegiado por
meio do qual propostas e praticas multiculturalmente orientadas vém sendo e podem
ser implementadas no pais tanto no sistema formal de ensino como em projetos que

ocorrem paralelos ao sistema oficial” (MOREIRA, 2001, p. 68).

E importante destacar que Candau (2008) enfatiza que a perspectiva do
multiculturalismo intercultural possui cinco caracteristicas, as quais consideramos
essenciais ao processo de discussao curricular para implementagao da Lei. A primeira
é a promogdo deliberada da inter-relacdo entre os diferentes grupos culturais presentes
em uma determinada sociedade. A segunda concebe que mesmo que as culturas
possuam raizes histéricas elas sdo dinamicas, e estdo em processo continuo de
elaboragado, de construcdo e reconstrucdo. Outra caracteristica desta perspectiva é a
que advém da concepcdo que vivemos na sociedade um intenso processo de
hibridizacao cultural, no qual as identidades estdo em construgdo permanente, e que

supde que ndo ha culturas puras.

Uma quarta caracteristica é a consciéncia que as relagdes culturais sao
construidas historicamente, fortemente hierarquizadas, marcadas por preconceitos e

discriminagdes, e permeadas por mecanismos de poder. Como tltima caracteristica,
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Candau (2008) ainda destaca que as questdes da diferenca e da desigualdade estdo
vinculadas ao plano mundial, sendo esta relacdo complexa e se configura com todas
as realidades sociais. Com base nessas caracteristicas do multiculturalismo
intercultural, uma mudanca curricular ndo passa simplesmente pela inclusdao ou
exclusdo de determinados contetdos, mas, por estratégias de desconstrucao de
culturas hegemonicas, marcadas por preconceitos, discriminacdes e permeadas por

mecanismos de poder.

Compreendemos que essa acdo é complexa porque had muitos conflitos
presentes no processo de discussdo nas quais se apresentam com énfase os
mecanismos de poder que permeiam as relagdes culturais fortemente hierarquizadas
e marcadas pelo preconceito e discriminagdo das pessoas envolvidas na discussao

curricular.

Além disso, Silva adverte que “o multiculturalismo nos faz lembrar que a
igualdade ndo pode ser obtida simplesmente através da igualdade de acesso ao
curriculo hegemoénico existente” (SILVA, 1999, p. 90), logo, o curriculo como
documento que orienta as préticas pedagogicas precisa ser repensado e (re)elaborado,
privilegiando a construgdo politica social de raca e diversidade sem deixar de enfatizar
o particular, a identidade especifica, a raga, a etnia, a religido e outras particularidades

importantes e significativas.

Desta feita, é importante questionar os significados agregados ao conceito de
multiculturalismo, porquanto ao mesmo tempo em que ele pode servir para a
conscientizacdo das diversidades culturais e étnicas, pode também ser usado para

subsidiar a discriminagao por meio da hierarquizagao de tais diferencas.
O curriculo como narrativa étnica racial e a construcao da identidade racial

A concepcao de curriculo como Narrativa Etnica Racial, que utilizamos na
construgao deste trabalho é a de que ele se constitui em um territério, no qual os temas
raciais ganham destaque e possibilita pensar como as identidades e subjetividades
raciais podem ser formadas, bem como outras narrativas diferentes, plurais e contra

hegemonicas podem ser construidas.
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Portanto, diante dessa concepg¢do, na qual o curriculo privilegia a narrativa
étnica e racial, a questdo central consiste em compreender e analisar os fatores que
levam ao fracasso escolar, criangas e jovens pertencentes a grupos étnicos e raciais
minoritarios. Na perspectiva critica, o curriculo lida com a questdo da diferenca como
uma questdo histérica e politica, pois nao importa apenas celebrar a diferenca e a

diversidade, mas também questiona-la.

Dessa forma, o curriculo torna-se um lugar de circulagdo das narrativas, um
lugar privilegiado dos processos de subjetivacdo, da socializacdo dirigida e controlada
como afirma Costa (2001). Por conseguinte, o papel da escola e de seus professores é
imprescindivel, no sentido de promover uma educagao que contemple a diversidade
em sua abrangéncia, cujo principio de tolerancia ultrapasse o limite do respeito e da
simples aceitagdo das diferencas, e promova a igualdade de oportunidades

socioecondmicas e educacionais a seus alunos.

Nessa concepgao curricular abordada, vale destacar o que Santomé afirma,
sobre a finalidade fundamental do curriculo e que a escola jamais podera esquecer.
Para ele, sua funcdo: “é a de preparar os/as alunos/as para serem cidaddos/as
ativos/as e criticos/as, membros solidarios e democraticos de uma sociedade solidaria

e democratica” (SANTOME, 1995, p. 159).

O Curriculo como Narrativa Etnica Racial, possibilita a escola repensar as
narrativas hegemonicas que ao longo da histéria tem sido repassada por meio de
livros, licdes, contetdo curricular, datas festivas e comemorativas e outros, os quais
contribuiram para formar uma sociedade elitista e preconceituosa. Esta teoria de
curriculo centra sua andlise na concepcao de identidade, que nao existe fora da histéria

e do processo de representacao.

Portanto, compreendemos que o texto curricular (livros, curriculos, projetos,
datas festivas e comemorativas, préticas pedagogicas e outras a¢cdes que ocorrem na
escola), da forma como tem sido usado na escola, bem como, as concepcdes que o tem
sustentado é composto por narrativas nacionais, étnicas e raciais, que em geral sao
permeadas por concepcdes homogeneizantes, precisam ser transformadas e

ampliadas.
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Na teoria curricular critica, as narrativas sdo praticas discursivas importantes,
por seu intermédio as historias das coisas, do homem, do mundo, sdo contadas, dando
sentido e organizando o espaco social e cultural do individuo. Para Silva (1995, p. 204),
“0 poder de narrar esta estritamente ligado a produgao de nossas identidades sociais”.
E nesse sentido que as narrativas nao apenas dao sentido ao mundo, mas trazem

implicitamente toda uma histéria que representa o que o mundo é, e quem somos.

Assim, quando se conta a histéria do passado para explicar o presente e planejar
o futuro, a narrativa, é recheada da 6tica dos narradores, muitas vezes impregnadas
por uma concepgao de superioridade racial e cultural, em relacdo aos grupos sociais

dominados.

Costa (2001) explica que a identidade da América foi construida, a partir do
olhar do colonizador europeu com base nas teorias racistas e com forte carga
discriminatéria. Ndo menos importante é a afirmacdo de Vaz, quanto aos relatos de
pesquisadores europeus na Amazonia, que escreveram sobre a ameaca que ‘essa gente’
fazia ao processo de viabilidade do pais como nacdo, no século XIX, ao
testemunharem, “a tradicdo e a rotina perduram como forma de preguica, de inércia
mental” (VAZ, 1999, p. 49). Logo precisamos compreender que as narrativas sdo
contaminadas de significados dominantes e determinantes da identidade do outro, e

de uma forma categoérica criam identidade hegemonicas.

Foi com essa concepcdo de identidade inferior na escala social, construida pelo
colonizador europeu, que o negro, o caboclo e o indio passaram a integrar os

conteudos curriculares, como Gomes afirma:

Ainda quando se fala em Africa na escola e até mesmo no campo da pesquisa
académica, reporta-se mais ao escravismo e ao processo de escraviddo. Somos
ainda a geracdo adulta que, durante a infancia, teve contato com a imagem do
africano e seus descendentes no Brasil mediante as representa¢des dos
pintores Jean-Batiste Debret e Johann Moritz Rugendas sobre o Brasil do
século XIX e seus costumes. Africanos escravizados recebendo castigos,
criangas negras brincando aos pés dos senhores e senhoras, os instrumentos
de tortura, o pelourinho, o navio negreiro, os escravos de ganho e algumas
dancas tipicas sdo as imagens mais comuns que povoam a nossa mente e
ajudam a forjar o imagindrio sobre a nossa ancestralidade negra africana
(GOMES, 2008, p. 75).

Num movimento contrario as concep¢des homogeneizantes, as narrativas se

apresentam como possibilidade de constru¢do de novas narrativas e significados,
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porque se constituem campo de contestacdo e de disputa, porquanto os significados
produzidos pelas narrativas dominantes ndo sao definitivamente fixos e nos ajudam

na superacdo das imagens que temos sobre a nossa heranca africana.

Portanto, o curriculo escolar se constitui num espago de circulagdo de
narrativas, no qual identidades hegemonicas sdao fixadas, mas também sado
questionadas e disputadas. Para Silva (1995) no curriculo estd implicito “a trama do
mundo social, seus autores, e personagens, sobre o conhecimento, o curriculo contém
muitas narrativas... elas contam histérias muito particulares sobre o mundo... sobre

7

nos e sobre o ‘outro’”.

Desta forma, o curriculo como narrativa étnica racial se constitui a possibilidade
de se contar a histéria silenciada, e de poder contribuir para a formagao de novos
cidadaos, que compreendam que as diferencas ndo provocam em si as oportunidades
desiguais. Hist6érias que pela sua riqueza e detalhes, proporcionardo avancar na
compreensio e no conhecimento de uma Africa desconhecida nos curriculos escolares.

A esse respeito Munanga e Gomes esclarecem:

No entanto, ndo faltam imagens e registros histéricos capazes de mostrar uma
Africa auténtica em sua mdaltipla realidade, que possam até criar um
sentimento de solidariedade com os paises africanos. Essas imagens de uma
Africa auténtica pululam nos testemunhos dos viajantes arabes que se
aventuraram nos paises da Africa Ocidental entre os séculos IX e XI e dos
navegadores portugueses que no alvorecer da era das navegagdes no século
XV, comegaram a se aventurar mais ao sul do continente de forma sistemaética
(MUNANGA; GOMES, 1995, p. 161).

Destacamos o posicionamento de Santomé quanto as culturas hegemonicas no

curriculo:

“quando se analisam de maneira atenta os contetidos que sdo desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicGes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama fortemente a atencao a arrasadora presenga das culturas

que podemos chamar de hegemonicas”.1?

Nessa direcdo, vale ressaltar que para entender como ocorre esta dindmica nas
relacdes escolares € preciso olhar um pouco mais para dentro da escola e do curriculo,
para compreender como as histdrias estdo sendo produzidas e como nelas sdo

construidos sentimentos de pertencimento e exclusao, e fronteiras raciais e étnicas
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entre diferentes grupos sociais que ali interagem e estdo representados como afirma

Meyer (2001).

Com isso, o conhecimento escolar é marcado por relagdes de poder das culturas
dominantes e conduzido de forma socialmente intencionada. A ideia de curriculo
como um rol de contetidos inocente, hd muito tempo ja refutada, tanto que os

estudiosos do tema tém discutido com muita seriedade a neutralidade curricular.

Silva (1999) destaca que o curriculo escolar é o centro da atividade educacional
e a escola é a responséavel por organizar os estudos dos seus alunos, com o objetivo de
produzir uma determinada identidade individual e social. Em consequéncia, o
curriculo torna-se o ntcleo do processo institucionalizado da educagao escolar, o elo
entre educacdo e identidade social, entre escolarizacdo e subjetividade, é ele que

precisamente assegura as experiéncias cognitivas e afetivas do aluno.

Ressaltamos ainda, que na escola ha um curriculo oculto que nédo é elaborado,
mas que esta presente nas relacdes sociais intraescolar, que ocorre na escola, através
de aspectos pertencentes ao ambiente escolar e que influenciam na aprendizagem dos
alunos. Para a visdo critica, esse curriculo oculto forma atitudes, comportamentos,
valores, orientacOes etc., que permitem o ajustamento dos sujeitos as estruturas da

sociedade capitalista (SILVA, 1999).

Sabe-se que é no cotidiano, que a cultura e as préaticas culturais sao elaboradas,
transformando o conhecimento, ou seja, a experiéncia de aprendizagem e a propria
experiéncia vivida se transforma em conhecimento. Tal fato possibilita que a
construgdo da cultura se dé por meio da socializacdo, da relacdo com o outro e das

acoes vividas.

Reconhecer o curriculo como um documento de real significado para o conjunto
de conhecimento, e experiéncia propostos no processo ensino aprendizagem, faz a
escola ser a responsavel por buscar alternativas, que rompam com os limites atuais,
em favor de outro curriculo escolar, que articule a educagdo como um projeto de
sociedade plural, democratica, rumo a valorizagdo da diversidade da cultura do povo

brasileiro.
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Como contribuigdo para analisar tal questdo, Rossato e Gesser alertam sobre o
repensar a questao racial, ndo apenas como o reconhecimento de sua existéncia na
sociedade, “mas também tentar entender o desafio que isto significa em termos de uma
sociedade multicultural em busca da democracia e da liberdade” (ROSSATO; GESSER,
p- 2001, p. 32). Nesse sentido, as questdes raciais sdo prioritadrias nas mudancas

curriculares.

Contudo, essa questdo muitas vezes, na escola deixa de ser prioritaria em
funcdo da constante atualizacdo do mito da democracia racial, que mascara o
desrespeito pelas diferentes culturas e identidades presentes na sociedade brasileira,
as quais sdo minimizadas pela predominancia da cultura e pensamento do

colonizador, que exclui minorias étnicas promovendo as desigualdades sociais.

Desta feita, concordamos com a concepgao de Sacristan (1995, p. 88) sobre “um
curriculo multicultural no ensino implica ndo apenas as inten¢des do que queremos
transmitir, mas o0s processos internos que sdo desenvolvidos na educagao
institucionalizada”4, portanto, consideramos a relevancia da pratica pedagogica
multicultural para a desconstrucdo dos processos homogéneos. Caso contrario, tanto
a diversidade como a tolerdncia continuara sendo naturalizadas, o que impede um
processo de reflexdo na escola sobre como proporcionar seus aos alunos
conhecimentos, habilidades e destrezas, imprescindiveis para uma atuagdo

responsavel, critica, democratica e solidaria na sociedade.
Consideragoes finais

Passados dezenove anos da promulgacdo da Lei n° 10.639/2003 dezoito da
aprovacdo do Parecer n° 03/2004-CNE/CP e da Resolugdo n°® 1/2004, as escolas
publicas no Amapa veem se defrontando com o desafio de cumprir suas
determinacdes, incluindo no seu curriculo os contetdos da histéria e cultura afro
brasileira e africana. A delonga no processo de implantagao das questdes raciais nos
curriculos escolares nos revela o quanto o tema é dificil de ser abordado pela escola. A
realidade nos mostra as agdes que estdo sendo realizadas em direcdo a essa
implantacdo no Sistema Estadual de Educagdo do Amapa, como a elaboragao do Plano

Curricular das agdes desenvolvidas pelo Ntucleo de Educacao Etnico-
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Racial/Coordenadoria de Educacao Especifica e, consequentemente da escola em
mudar suas préticas pedagogicas, a partir da elaboracdo de seus Projetos Politicos
Pedagogicos. No entanto, a tematica, ainda necessita ser aprofundada para que de fato

ocorram as mudangas esperadas referentes as questoes raciais.

As pesquisas nessa tematica confirmam a presenca de préticas racistas na
escola, como reflexo de sua existéncia nos diversos segmentos sociais. A abordagem
dessa questao no contexto escolar por um lado, necessita que os profissionais da
educagdo estejam atentos a toda e qualquer manifestacdo de praticas racistas, ao
mesmo tempo em que, competentemente possam intervir em direcdo a

conscientiza¢do das consequéncias de tais praticas.

O fato é que o racismo ainda, se faz presente nos corredores da escola, nas
praticas educativas e no discurso da comunidade escolar. Podemos observar a sua
presenca pela postura e acdo de educadores, que ainda ndo conseguem aceitar sua
identidade africana, reforcando posturas hegemonicas, tantas vezes confrontadas e

debatidas pelo movimento negro.

Assim, assumir uma postura politica frente as desigualdades raciais exige
sensibilidade quanto a questao, e de um olhar atento sobre o que ocorre a nossa volta.
A nosso ver ndo cabe apenas a escola enfrentar os problemas decorrentes das questdes
raciais, mas, é sua fung¢ao sécio educacional realizar uma reflexdo séria, profunda e
consciente da discriminagdo racial que criangas e adolescente sofrem em suas vidas
escolares e, consequentemente, o processo de desigualdade social que a populagdo

negra tem sido submetida ao longo da histéria.

Obviamente, a mudanga do paradigma da escola atual, deve ser pensada como
um recurso para melhorar a qualidade do ensino, desmistificar ideias falsas e, preparar
todos os alunos para a pratica da cidadania. Percebemos que existe a necessidade da
elaboragio de um novo projeto educacional, analisado e discutido pela
escola/familia/sociedade, o qual contemple a diversidade brasileira no qual as

concepgdes hegemonicas sejam discutidas, analisadas e ampliadas.

Uma breve andlise sobre o Plano Curricular Estadual do Amapa aponta

fragilidades de pressupostos tedricos sobre as teorias curriculares e quanto o nivel de
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conhecimento sobre a Lei n°® 10.639/2003. Faz-se necessario compreender o curriculo
como lugar, espaco de definicdo, de elaboracdo de um projeto educacional, que
possibilite a desconstrugdo de representacdes estabelecidas historicamente e,
fortemente arraigadas no imaginério coletivo. A auséncia dessa reflexdo curricular
impossibilita a educagdo das relagdes interpessoais, que promove o respeito as

desigualdades raciais e sociais na escola e comunidade.

O curriculo como Narrativa Etnica Racial permite a escola repensar as
narrativas hegemonicas, que ao longo da histéria permanecem nas rela¢des sociais e,
como essas préaticas pedagogicas ajudam na superagao das imagens que temos sobre a
nossa heranga africana, por se constituirem campo de contestacdo e de disputa quanto
aos significados produzidos pelas narrativas dominantes, e ajudam na superacao da

discriminacao racial.

Com base nessa compreensdo de curriculo, o papel do professor, sua formagao
e concepcao de sociedade e das questdes raciais, tornam-se fundamentais para a
democratizacdo do ensino. Obviamente esse profissional para atuar criticamente
precisa ter além, do conhecimento para efetivacdo de uma pratica pedagogica
responsavel, a compreensao do contexto histérico-educacional de negagdo e exclusao
do negro, e de suas lutas e conquistas realizadas por meio de movimentos de

valorizagao, reconhecimento e respeito.

Em que pese a importancia da formagdo do professor e do profissional da
educagdo, para lidar no espago escolar com posturas preconceituosas cristalizadas no
curriculo, constatamos durante a pesquisa, que esses profissionais necessitam de
formacgao, capacitacdo e orientacdo que possibilite a reflexdo e o questionamento de
como determinados conceitos surgiram historicamente e, passaram a ser vistos como
verdadeiros e universais. Compreendemos que é imperativo para a consolidagao de
mudancas de concepg¢des e de préticas curriculares criticas, uma formagao profissional

apta a lidar com a diversidade racial.

Assim sendo, as Institui¢des de Ensino Superior no Estado, os Cursos de
Licenciaturas ndo podem mais silenciar, quanto a demanda de politicas de formagao

desses profissionais, amplamente reivindicadas por movimentos sociais e,
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particularmente pelo movimento negro. A politica de formacdo precisa refletir o

cumprimento das atribui¢des contidas no Plano Nacional quanto as DCN.

Os caminhos que percorremos durante a realizacdo da pesquisa nos permitiram
identificar no Estado que as Secretarias de Educacao, de Promocao da Igualdade Racial
e o Conselho de Educacao, tém realizado agdes em direcao a implantagao das DCN.

No entanto, as IES necessitam agir mais decisivamente nessa diregdo.

Percebemos também o paradoxo existente entre o discurso e a prética
educacional, nos sujeitos participantes da pesquisa. Constatamos assim, que nao basta
apenas a abordagem da tematica racial no curriculo e projetos escolares, é necessario
que ocorram mudangas nas estruturas psico-socioeducacionais da formacdo dos
educadores, ou seja, tudo o que esta intrinsecamente forjado na mente, no costume, na
tradicao necessita ser revisto através do movimento instituinte de recontar a histérica
do negro no Brasil a contrapelo, o que possibilitara a valorizagao da contribuigao deste
na constru¢do da nagdo. Somente assim, serd possivel rompermos com o processo

excludente que perdura em atitudes cristalizadas nas praticas diarias.

Sabemos que toda mudanga de concepgdes no inicio promove um conflito
interno, para que futuramente acdes efetivas de mudancas antirracistas surjam nas
praticas pedagogicas, porém isso serd necessario. Portanto, diante desse contexto sécio
educacional, a Lei n°10.639/2003 e as DCN sao as primeiras conquistas do movimento
negro, que diretamente, por um lado atingem a possibilidade de rompimento com a
educacdo excludente e, por outro estabelece mecanismos e estratégias de uma nova
educacdo. A educacado cidada que tanto almejamos. Essa é a expectativa de mudancas
curriculares, que perpassa toda a discussao e expectativa da Lei n°® 10.639/2003. Mais
do que esperar para ver, é imprescindivel agir, longe de ser um passe de maégica é

preciso continuar a luta.
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ARTIGO 5
A PRESENCA NEGRA NO AMAPA: DISCURSOS, TENSOES E RACISMO

Elivaldo Serrao Custédio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

Conhecer os problemas econdmicos, educacionais, politicos e sociais que
envolvem os negros amapaenses na atualidade, implica conhecer um pouco da histéria
que essa populagdo vivenciou nos séculos XIX e XX, principalmente no periodo do
Estado Novo no governo de Getdlio Vargas (1937-1945). E preciso ainda compreender

os discursos dos governos e seus projetos para a populagdo negra daquela época.

Com a criagdo dos territérios federais na Amazonia e a vinda do capitdo Janary
Gentil Nunes para o Amapa durante o governo de Getulio Vargas desencadeou ao
longo dos anos, uma série de tensdes, discursos e processos discriminatérios para com
a populacdo negra na capital do Amapa, pois o governo estava por consolidar seu
projeto de povoar, sanear, educar o territério amapaense, decidindo assim, transferir,
segregar e excluir para a periferia de Macapa toda a populagdo negra que vivia na orla

da cidade.

Acreditamos que a presenca do negro na formacao social do Brasil, em especial
no Amapa, foi decisiva para dotar a cultura brasileira rica em diversidade. A presenca
do negro na formacao social é de suma importancia para a conceituacao, afirmacéo,

valorizacdo e construcdo da identidade étnica racial brasileira.

O Brasil ndo é um pais de “democracia racial” como pensava o historiador
Gilberto Freyre e, apesar da miscigenacao ser um fato, a democracia racial é apenas
um mito (FREYRE, 1993). Nao é sem razao que a Constituicdo Federal (CF) de 1988
coloca a discriminacdo racial como um crime inafian¢avel e o negro e a negra precisa

de um sistema de cotas para ter uma chance de entrar na universidade (BRASIL, 2012).

E certo afirmamos que essa ideologia de “democracia racial” prejudica a
situagdo do negro, pois esta serve mais para disfarcar as praticas racistas brasileiras e

banir qualquer tipo de reflexdo por parte dos brancos sobre suas responsabilidades
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que ocasionaram este quadro racista, gerando mais uma vez aos negros a
culpabilizagao de seu estado de vida, tendo que sobreviver com as condigdes precarias
de moradia, satide, educacdo e com o desemprego. Dessa forma, o racismo prejudica
o negro na construcdo de uma cidadania, pois este muitas vezes silencia em situagdes

de violéncia (CAVALLEIRO, 2000).

Percebemos que o surgimento do racismo atual é um resultado das teorias
evolucionistas do século XIX, que influenciaram diversas areas do conhecimento,
como a Biologia e as Ciéncias Sociais. A conceituagao de igualdade entre os homens
vai de encontro com a afirmacdo da existéncia de uma hierarquia racial entre os
homens, denominado de racismo cientifico. Muniz Sodré ao referir-se ao racismo,
aponta a existéncia de um imagindrio racista na sociedade brasileira e afirma ser o
imagindrio uma categoria importante para entendermos muitas das representacoes
negativas do cidaddo negro (SODRE, 2000). Segundo Lilia Katri Moritz Schwarcz, o
surgimento do racismo cientifico no século XIX e seus respectivos desdobramentos na
sociedade e na politica tém sido muito discutido, e ainda, responsavel pela constituigao

de diversas representacdes sobre a populacdo negra (SCHWARCZ, 1993).

Assim, este texto tem por objetivo discutir sobre a presenca negra no Amapa:
discursos, tensdes e racismo. Temos buscado apoio tedrico na concepgao de memoria
e histéria de Walter Benjamin que critica a memoria linear, acumulativa e
padronizadora que constitui nossa sociedade, buscando privilegiar a memoria dos

vencidos (BENJAMIN, 1994).

Trata-se do resultado de um estudo exploratério de natureza qualitativa que
adotou a pesquisa bibliografica e a andlise documental como forma de investigacao. O
texto é baseado na Dissertacdo de Mestrado apresentada no ano de 2014 ao Programa
de Pés-Graduacdo em Direito Ambiental e Politicas Puablicas pela Universidade

Federal do Amapa (UNIFAP).

O texto inicia discursando sobre a politica de Governo de Janary Nunes (1943-
1970): algumas consideracdes acerca de sua histéria e memoria. Em seguida, trata do
Marabaixo: simbolo de resisténcia cultural e religiosa. E por ultimo, aborda sobre o

racismo e a intolerancia religiosa no espaco escolar.
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A politica de governo de Janary Nunes (1943-1970): algumas consideracdes acerca de

sua historia e memoria

A criacdo dos territérios federais na Amazoénia e a vinda do capitdo Janary
Gentil Nunes® para o Amapa durante o governo de Gettlio Vargas desencadeou ao
longo dos anos, uma série de tensdes, discursos e processos discriminatérios para com
a populacao negra na capital do Amapa. Para Eugenia da Luz Silva Foster, rever a

histéria do negro no Amapa,

[...] Implica num movimento um pouco mais amplo: o da compreensao de
alguns aspectos da questdo racial na sociedade amapaense, englobando os
processos de resgate e ressignificagdo das memorias dos negros dessa regido
e da propria histéria do negro na regido amazoénica (FOSTER, 2004, 185).

Segundo Paulo Dias Morais, os negros africanos chegaram ao Amapa em 1749.
Nesta ocasido, os negros vieram fugidos de Belém e fundaram no Rio Anauerapucu
um quilombo. Ndao demorou muito para os/as escravizados/as serem descobertos por
cacadores de indios e por isso o quilombo foi abandonado. Ressalta o autor que os
negros chegaram ao Amapa oficialmente no ano de 1751 através de Mendonga

Furtado, entdo governador do Maranhdo e Grao-Parad (MORALIS, 2009).

O governador pretendia colonizar da melhor maneira possivel as terras
amapaenses por isso importou familias de colonos portugueses que habitavam a Ilha
dos Acores e foi através dessas familias que muitos escravizados foram trazidos para
o Amapa. Em seguida, Macapa recebeu familias vindas do Rio de Janeiro,

Pernambuco, Bahia e Maranhao que também trouxeram muitos escravos.

Outro acontecimento foi necessario para a inser¢ao de mais escravizados/as no
Amapa: a transferéncia de 163 familias portuguesas que foram instaladas na Nova
Mazagdo e com essas familias vieram 103 escravos. O referido municipio de Mazagao
fica distante da Capital Macapa, por apenas 2 horas e 30 minutos por via fluvial ou 7

minutos por via aérea.

Segundo Nunes Filho (2009), com o advento das Vilas de Macapa, assim como

de Mazagao e Vistosa de Madre de Deus, houve uma migracao significativa no século

19 Através do Decreto-Lei n® 3.839, de 21 de setembro de 1943, foi nomeou para o cargo de Governador
do Territério do Amapa. Chegou a Macapé no dia 25/01/1944. Janary governou o Amapa por doze
anos, entre 1944 e 1956.
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XVIII e os primeiros escravizados/as africanos/as chegaram ao Amapa com o
surgimento do Tratado de Utrecht?. Esses africanos vieram de varias regides do Brasil
e das Guianas fugidos da escraviddo, sendo que foi através dos amerindios locais que

eles se instalaram na regido Norte e no Amapa formando vérios quilombos.

Com a construcdo da Fortaleza de Sao José em Macapd, capital do Estado,
presenca do negro e da negra era constante. De acordo com os estudos de Fernando
Rodrigues dos Santos, os registros do ano de 1788, afirmam que cerca de 750 escravos
trabalhavam na obra. Como a construcao do Forte, iniciado em 1764, estes
escravizados/as apresentados no registro, eram remanescentes dos trabalhos da
fortificagdo, pois nos dezoito anos que pereceu a construcdo do Forte muitos negros e
negras foram tratados/as de forma cruel e bruta por aqueles que estavam a frente da
construgdo. O autor ressalta que muitos escravizados/as ndo aceitavam a escravidao,

principalmente por causa dos maus tratos e por isso fugiam para lugares bem distantes

(SANTOS, 1998).

Cabe lembrarmos neste momento que segundo Foster (2004), a Fortaleza de Sdo
José guarda lugares sinistros que confirmam violéncias e até assassinatos dos negros.
Acreditamos que com base em depoimentos orais e alguns escritos?!, possa ter havido
casos em que os senhores por falta de herdeiros tenham deixados seus bens e/ ou terras
para antigos escravizados/as, como por exemplo, o Quilombo do Curiat localizado a

08 km do centro do municipio de Macapa-AP.

A chegada de Janary Nunes a Macap4, no ano de 1944, provocou uma série de
transformacdes sociais, econdmicas, politicas e urbanas, pois o governo estava
consolidando seu projeto de povoar, sanear, educar. A politica adotada tinha como
objetivo criar um novo padrdo de cidade, ou seja, reorganizar a vida com base em

novos valores e habitos. Por isso, era necessario promover o remanejamento e a

20 O Tratado de Utrecht, assinado em 1713 pela Franca e por Portugal, estabelecia o Oiapoque como
fronteira entre os dois reinos na América do Sul, pelo que o Brasil, como "herdeiro do Império Portugués",
alegava o direito de exercer soberania sobre as terras ao sul daquele curso fluvial.

2l Sobre esse assunto, conferir Sebastido Menezes da Silva. Curiati: resisténcia de um povo. Secretaria
Municipal do Meio Ambiente, 2004.
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implementacdo de uma politica modernizadora na cidade de Macapd, ou seja, uma

nova cidade, uma nova forma de se organizar, pensar e agir.

Em Macapa, com a abolicdo dos/as escravizados/as, os governantes se
sentiram incomodados pela cotidiana presenca dos negros na capital amapaense e por
isso, decidiram transferi-los, segrega-los e exclui-los para a periferia de Macapa.
Atualmente essa periferia é o bairro do Laguinho, onde até hoje moram descendentes
dos escravos, os afrodescendentes, que continuaram mantendo uma tradi¢do baseada

na cultura africana.

No bairro do Laguinho esta localizada a Unido dos Negros do Amapa (UNA)
onde acontecem encontros, oficinas, semindrios, palestras, apresentacdes culturais e
artisticas que engrandecem e valorizam a cultura afro-brasileira e a histéria do povo
amapaense. E uma iniciativa que demonstra a capacidade da populacéo negra em
resistir a opressdao. Segundo Decleoma Lobato Pereira, no Centro de Cultura Negra
funcionam e interferem em seu gerenciamento varias organizagdes civis como a
Federacdo dos Cultos Afro-Brasileiros, o Movimento Mocambo, entre outros

(PEREIRA, 2008).

Embora muitas vezes criticada por sua atuagdo que, nem sempre, atende as
expectativas de muitos, a UNA desempenha um papel preponderante na reconstrugao
da identidade do negro amapaense. E também na UNA, que as comunidades
afrodescendentes da capital e do interior do Amapé se encontram para celebrar o Dia

Nacional da Consciéncia Negra, no dia 20 de novembro.

E certo de que o governo de Janary Nunes no Amapa?? contribuiu de forma
significativa para o enfraquecimento da cultura negra no Estado. Em nossa visdo,
houve no periodo da década de 1940, em especial na Capital do Estado, o primeiro

saneamento étnico do centro da cidade, quando os negros e negras tiveram que deixar

22 Capitdo Janary Gentil Nunes nomeado em 29/12/1943 no Rio de Janeiro pelo Presidente da Reptiblica
Gettlio Vargas. Chegou a Macapa no dia 25/01/1944.
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suas casas para que fosse viabilizada a construcdo de conjuntos residenciais para

assessores do governo territorial e outros funcionérios.

Segundo Alexsara de Souza Maciel, era de se esperar uma reagao negativa das
pessoas contra o remanejamento. Todavia, aconteceu de forma pacifica, pois nao
houve por parte dos moradores e das liderangas, resisténcias aparentemente. Isso s6
foi possivel devido a cooptagdo das liderancas negras partidarias da politica de Janary
(MACIEL, 2001). Segundo ainda Fernando Canto, a estratégia utilizada por Janary
Nunes era de agregar aliados, distribuindo empregos as liderancas negras no Estado,
pois usava “de cordialidade para com as familias tradicionais e os chefes das festas

populares” (CANTO, 1998, p. 28).

Alexsara de Souza Maciel, afirma ainda que essa situacao foi tdo lamentéavel que
apesar de algumas resisténcias iniciais (como por exemplo, transferi-los, segrega-los e
exclui-los para a periferia de Macapa), o poder de convencimento dos lideres foi
tamanho, que os negros ndo sé se conformaram em deixar suas casas e partir para o
lugar a eles destinado, como também desenvolver uma espécie de adoragao a figura
de Janary. A autora declara ainda que ap6s o remanejamento da populagao e efetuada
a construcdo dos dois bairros, tanto Laguinho quanto Favela (atual Santa Rita) ficaram

reconhecidos na cidade como ‘bairros de negros e negras’, sendo identificados desta

forma até os dias de hoje (MACIEL, 2001).
Marabaixo: simbolo de resisténcia cultural e religiosa

A partir da chegada dos padres italianos do Pontificio Instituto das Missoes
Estrangeiras (PIME) a partir de 1946 no Estado, houve um grande movimento
repressivo das manifestacdes culturais africanas. Esses religiosos por razdes
preconceituosas encaravam o Marabaixo como macumba, folclore, ocasido para
bebidas, orgias e outras manifestacdes da influéncia do diabo, jamais como legitima

manifestacdo religiosa da alma popular.

Segundo Maria do Socorro dos Santos Oliveira, para efetivar ainda mais a
repressao do Marabaixo e demais manifestagdes religiosas africanas e afro brasileiras
no ano de 1950 através de uma carta pastoral encaminhada pelo primeiro bispo de

Macap4, condenava-se as festas religiosas populares no Estado, assim como aconteceu
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em muitos lugares no territério nacional. E ainda, criou-se um periédico que ratificava
as ideias cristds e condenava todas as demais formas de manifestacdes religiosas que

contrariassem a ética eclesiastica catdlica (OLIVEIRA, 2012).

De acordo com esse contexto e com os estudos do processo histérico do Estado
do Amap4, ha muito tempo observa-se certa resisténcia as manifestagdes do Ciclo do
Marabaixo?? por grande parte da sociedade amapaense. A referida festa é marcada no
calendédrio de eventos religiosos pela reveréncia e alusdo aos santos catdlicos
dividindo-se em dois grandes momentos: o primeiro envolve as ladainhas rezadas em
latim popular (marcado pela oralidade), missas, oferendas e promessas. E o segundo

é formalizado pelas grandes rodas de danca, regidas ao som da Caixa de Marabaixo.

Destacamos que o Marabaixo é hoje uma manifestacao cultural popular afro
amapaense, nascendo assim das diferentes etnias que foram transportadas de suas
terras de origem para o Brasil. E uma mistura de danca, religiosidade e ancestralidade
africana que tem orgulho, determinacéo e resisténcia. E ainda, um ritual que compéoe
varias festas catdlicas populares em oito comunidades negras da area metropolitana
de Macapa e Santana no Estado do Amapa. Em relacdo ao significado do nome
Marabaixo, segundo as pesquisas de Piedade Lino Videira “os depoimentos deixam
claro que pouco se sabe a respeito de sua origem, muito embora possa lembrar a
penosa travessia dos africanos nas naus escravistas mar - a baixo, dai havendo a
aglutinacdo entre as silabas e originando-se a palavra Marabaixo” (VIDEIRA, 2009, p.

99).

Sobre as mudangas ocorridas em Macapd, Alexsara de Souza Maciel, destaca
que o longo periodo de dominio politico de Janary Nunes no Amap4, de 1943 a 1970,
foi determinante “para introjetar essa ‘divisdo étnica” como natural” (MACIEL, 2001,
p- 36). Destacamos que o Marabaixo foi usado no periodo deste governo e ainda hoje,
como simbolo de resisténcia, indignacéo e insatisfacdo da populacdo negra diante das

publicas discriminatorias para com a populacdo negra no Estado. Vale ressaltar que a

2 O Ciclo do Marabaixo tem seu inicio no sibado de Aleluia em Macapa-AP, no bairro Santa Rita
(Marabaixo da Favela) e no domingo se da no bairro do Laguinho, e segue um calendéario préprio que
acompanha o calendario littrgico da Igreja Catodlica.
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comunidade negra que habitava na frente da cidade de Macapa compartilhava sua fé,

alegria e solidariedade nas festas de Marabaixo.

De acordo com Videira (2013), as religides de matrizes africanas mais cultuadas
em Macapa e no Estado do Amapa é a Umbanda?¢. Segundo Vagner Gongalves da
Silva, as origens da Umbanda remontam ao culto as entidades africanas e amerindias,
aos santos do catolicismo popular?®, e ainda, a entidades do pantedo kardecista

(SILVA, 1994).

Por outro lado, em nossas pesquisas de campo no periodo de 2012 a 2014 por
ocasido do mestrado académico (CUSTODIO, 2014), observamos também que o
Candomblé?¢, por exemplo, na cidade de Macapa-AP é muito praticado em espagos
em conjuntos de outras religides de matrizes africanas como a Umbanda e a
Pajelanca?’, e ainda com o catolicismo popular, assim como de pessoas ligadas ao
Marabaixo, ao Batuque e até mesmo ao Espiritismo Kardecista. Percebemos que Festas
de Santos, Pajelanca, Umbanda, Tambor de Mina?® e Candomblé acontecem e ocupam

0 mesmo espaco na maioria das comunidades religiosas amapaenses.
Racismo e intolerdncia religiosa no espaco escolar

Segundo Eugenia da Luz Silva Foster, a invisibilidade dos negros e negras no
Amapd, ndo se resume somente aos aspectos fisicos. Ela também se manifesta em
termos simbdlicos. A autora acredita que principalmente, no ambito educacional, essa

invisibilidade ganha corpo e forma nas auséncias e critérios do negro e negras nos

2 A chegada precisa da Umbanda no Amapa ¢é ainda indeterminada. Sabemos, no entanto, que na
década de 1950 ja existiam adeptos dessa religido trabalhando em Macapa.

% Entendido em oposigdo ao catolicismo oficial, isto é, aquele que é professado pela Igreja como
instituicdo hierdrquica estabelecida, que o procura incutir no conjunto da populacédo. Para Maués (1995,
p- 17) o catolicismo popular, é “aquele conjunto de crengas e praticas socialmente reconhecidas como
catélicas, de que partilham sobretudo os ndo especialistas do sagrado, quer pertencam as classes
subalternas ou as classes dominantes”.

26 O Candomblé praticado no Amapd, particularmente na capital do Estado, Macapa é recente na regido.
Sua chegada data da década de 1980, momento em que ja se encontravam instaladas ha mais tempo, a
Umbanda, o Tambor de Mina, e principalmente, a Cura ou Pajelanca.

27 A Pajelanca enquanto exercicio pratico se constitui de rezas, as benzegdes, destinadas a casos como
quebranto, mau-olhado, perturbagdo espiritual, que podem ser acompanhadas ou ndo pela indicagdo
de banhos, chas, defumacses.

28 O Tambor de Mina foi introduzido no Amapé por dona Dulce Moreira, ap6s iniciagao realizada em
Sao Luis, no Maranh@o. O primeiro toque de Tambor de Mina teria se realizado em Macap4d, no Terreiro
Santa Barbara de propriedade dessa senhora, no dia 09 de maio de 1962 (PEREIRA, 2008, p. 127).
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curriculos escolares, nos discursos distantes da pratica que, via de regra, deixam
entrever posi¢des dubias e até contraditdrias, nas atitudes sutis de discriminagao
racial, ainda que se deva reconhecer os esforcos que pretendem dar mais visibilidade
aos negros, ainda que essas iniciativas estejam restritas aos aspectos mais especificos

das manifestacdes culturais (FOSTER, 2014).

Concordamos com Eugenia da Luz Silva Foster quando afirma que analisar a
questdo do racismo e a discriminacado racial na escola nado é tarefa das mais simples.
Em virtude da complexidade do problema e das varias tentativas realizadas pela
escola para escamotear o problema racial, toda a aproximacdo ao universo escolar que
traga preocupagdes dessa natureza constitui uma experiéncia melindrosa e bastante
delicada. Abordar um aluno ou professor sobre a questdo racial nem sempre é fécil,
uma vez que o problema se reveste de um mistério, transformando-se em tabu

(FOSTER, 2001).

Sobre a intolerancia religiosa contra as religides de matrizes africanas no
Amapa, Piedade Lino Videira, em sua pesquisa de doutorado intitulado Batugues, folias
e ladainhas: a cultura do quilombo do Cria-ui em Macapd e sua educagio, defendida na
Universidade Federal de Fortaleza-CE, nos relata que embora sua pesquisa nao
estivesse relacionado diretamente ao componente curricular Ensino Religioso (ER),
percebeu em alguns momentos que o ER trata-se de um campo de saber complexo
porque os professores em sua maioria fazem apologia a suas religides individuais e os
contetidos que ministram sdo proselitistas?® e por isso, marginalizam e demonizam as

religides de matrizes africanas (VIDEIRA, 2013).

Concordamos com Videira (2013), quando declara que embora o esfacelamento
da cultura negra no Estado do Amapa esteja atrelado a diversos fatores - apesar das
resisténcias do movimento negro local - a inclusdo da cultura afro amapaense no
curriculo da educacdo basica deve ter atencdo especial, ndo somente no contetido
programatico, mas, sobretudo, dentro projeto politico pedagdgico das escolas, com a

efetiva participacdo e didlogo entre professores (as), corpo técnico-pedagogico, gestao,

2 Por proselitismo entendemos as expressdes de dogmatismo que resultam em discriminagao
social, cultural ou religiosa. O proselitismo parte da certeza de uma verdade tinica no campo
religioso e ignora a diversidade.
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educandos e seus familiares para a consecucdo desse projeto de formacdo coletiva

construido com a ajuda de varias maos.

E interessante observamos que segundo dados censitarios do Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) do ano de 2010, na histéria do Brasil nunca
o ntimero de pessoas que se declaravam negras e pardas era maior do que as que se
declaravam brancas: 50,7% de um total de 190.732.694 pessoas. Esses dados
demonstraram-nos que o conjunto de pessoas que se declararam como negras e

pardas3?, passou de 44,7 % da populacdao em 2000, para 50,7 %, em 2010 (BRASIL, 2000).

O Censo de 2010 ainda demonstrou que a grande maioria da populagao negra
estd concentrada na Regiao Norte e Nordeste. No caso do Amap4, com uma populacao
de 668.689 habitantes, as etnias estdo assim distribuidas: brancos/as (21,4%),
negros/as (4,5%), pardos/as (74,4%) e indigenas (0,8%). Entretanto, entendemos que
esses dados estatisticos sobre a presenca do negro e da negra no Amapd sao
contundentes ao evidenciarem a “invisibilidade” deste segmento populacional, pois
de um contingente de mais de 600.000 habitantes no ano de 2010, somente 4,5% se

autodeclaram negros (BRASIL, 2000; 2010).

Acreditamos que esses ntiimeros precisam ser lidos a contrapelo, como nos
sugere Walter Benjamin, pois s6 assim, podemos fugir de analises e solugdes simplistas
e superficiais no que diz respeito a questao racial no Brasil, em especial no Amapa
(BENJAMIN, 1994). Percebemos que esses dados revelam que a populagdo amapaense
se declarou negra ou parda, é bastante expressivo, considerando-se assim, um
aumento de consciéncia, ja que o critério usado pela pesquisa do Censo é a

autodeclaracao.

Acreditamos que a presenca do negro e da negra na formagao social do Brasil
foi decisiva para dotar a cultura brasileira dum patriménio magico-religioso, pois
entendemos que os cultos trazidos pelos africanos e africanas deram origem a uma

variedade de manifestacdes que aqui encontraram conformagao especifica através de

300 termo “negro” engloba as categorias preto e pardo, utilizadas pelo IBGE para classificar a populacao
brasileira. Entretanto, usaremos também o conceito de afro-brasileiro, mencionado na Constituicao de
1988 para designar a populacdo negra brasileira.
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uma multiplicidade sincrética que resultou do encontro das matrizes negras com o
catolicismo do branco, bem como do encontro das religides indigenas e posteriormente

com o espiritismo kardecista (PRANDI, 1995).

Conforme FErisvaldo Pereira dos Santos, embora exista no Brasil um vasto
repertorio de codigos socioculturais e educativos da populacao afrodescendente, ainda
sdo poucos os pesquisadores do campo da educacdo que realizam investigagdes sobre
a referida tematica (SANTOS, 2005). Embora a liberdade de consciéncia e de crenca
seja um dos direitos e garantias fundamentais do cidadao existente na CF de 1988 (Art.
5° - inciso VI), bem como o livre exercicio dos cultos religiosos, os organismos de
implementacdo de politicas educacionais continuam desconsiderando a existéncia de

religides de matrizes africanas (RMA) no territério nacional.

As RMA sempre foram vistas pela sociedade branca dominante de forma
estereotipada. Inicialmente como feiticaria e manifestacdo demoniaca, depois como
pratica criminosa e finalmente como indice de patologia psiquica, de doenga mental.
Para Eric Williams, a escraviddao ndao nasceu do racismo; ao contrario, o racismo
moderno é consequéncia da escraviddo. Embora esta visao ainda hoje seja vista assim
por muitos. Entretanto, acreditamos que foi o racismo que deu sustentagdo a

escravidao (WILLIAMS, 2012).

Infelizmente o Brasil vive uma situagdo singular, pois a discriminacdo pautada
na cor e o racismo sdo uma realidade inegavel como apontam os estudos de Cavaleiro
(2000), Foster (2015), Munanga e Gomes (1999; 2006), entre outros/as. Sobre o racismo
na escola, Florestan Fernandes afirma que “a escola brasileira ndo estéd preparada para
corrigir as deficiéncias funcionais da familia e, muito menos para lidar com os
desajustamentos reais ou potenciais das minorias raciais, étnicas e raciais”

(FERNANDES, 2008, p. 246).

Nesse sentido, a eliminagdo do racismo é uma responsabilidade também da
escola e deve estar incluida em seus objetivos. Mas, é um desafio a ser enfrentado e
que esbarra em uma série de dificuldades, em nivel educacional como, por exemplo, a
bagagem racista que os/as docentes carregam como fruto de sua prépria formagao, a

omissao em relagdo ao problema, entre outros.
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De um modo em geral, o que entendemos com toda essa problematizac¢do é que
o Brasil precisa avancar em muito na discussdo sobre a liberdade religiosa e o
tratamento igualitario entre todas as matrizes religiosas existentes no Brasil. E neste
cendrio, a intolerancia religiosa é considerada, atualmente, umas das questdes mais
dificeis de serem enfrentadas pelos/as docentes, pelas escolas e inclusive pelo espago
universitdrio, cuja auséncia de tolerancia viola a dignidade da pessoa humana,
resguardada pela Declaracdo dos Direitos Humanos (UNESCO, 1998) (base da luta
universal contra a opressao, a discriminagdo e o racismo e que defende a igualdade

entre as pessoas).3!
Consideracoes Finais

Sabemos que a missdo de educar sem discriminar ndo tem sido um trabalho
tacil, pois muitos preconceitos e estere6tipos ainda estdo muito enraizados dentro de
ndés mesmos, devido anos e anos de alienagao que nos foram impostas. Infelizmente,
ainda sofremos da deficiéncia de politicas de a¢Oes afirmativas eficazes que implicam

no acesso igualitdrio e uma educacdo de qualidade a todos/as.

No entanto, precisamos assumir um compromisso com a inclusdo social e tentar
contribuir para a formulagdo de politicas publicas, que permitam, pelo menos em um
futuro préximo, tornar as politicas educacionais voltadas a valorizagdo do patrimoénio
cultural imaterial, politicas com alcances sociais mais amplos, tornando-se espagos de

inclusdo e cidadania.

Ninguém nega o fato de que todos nos gostariamos que o Brasil fosse uma
verdadeira democracia racial, ou seja, que fossemos uma sociedade em que os
diferentes grupos étnico-raciais vivessem em situagao real de igualdade social, racial
e de direitos. Numa sociedade como a nossa, na qual predomina uma visao
preconceituosa, historicamente construida, a respeito do negro e, em contrapartida, a

identificacdo positiva do branco, a identidade estruturada durante o processo de

31 A Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH) foi aprovada em 1948 na Assembleia Geral
da Organizacdo das Nagdes Unidas (ONU). E um documento que marcou a histéria dos direitos
humanos, elaborada por representantes de diferentes origens juridicas e culturais de todas as regides
do mundo.
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socializagdo tera por base a precariedade de modelos satisfatérios e a abundancia de

estere6tipos negativos sobre os negros e negras.

Observamos que o preconceito esta inserido na sociedade brasileira através do
cotidiano dos individuos, sendo altamente prejudicial para a populacdo negra, tanto
nas relagdes sociais (familia, escola, bairro, trabalho, e etc.) quanto nos meios de
comunicagdo. O preconceito é um fator importante para a expansao da discriminacao
étnica, visto que um individuo preconceituoso racialmente, ndo aceita de maneira

positiva o contato com negros e negras na vida social.

Encerramos esta discussao, indicando e/ou apontando algumas medidas bem
como agdes que podem ser adotadas como politicas pubicas para a diversidade
cultural e religiosa no pais e em especial no Estado do Amapa: a) Participacao real dos
representantes religiosos de demais religides nao judaico-cristds na elaboracdo de um
curriculo escolar e contetidos programaticos que atendam as necessidades da
comunidade escolar; b) Participacdo das escolas (gestores, docentes, comunidade,
profissionais da educacao, etc.), na elaboracdo de estratégias para a superacdo de
preconceitos e discriminagdes no cotidiano escolar, norteadas pelas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana; c¢) O Estado do Amapa em parcerias
com outras institui¢des publicas e/ou privadas poderia viabilizar a promogao e a
participacdo de grupos do Movimento Negro e de grupos culturais negros/as, no
espago escolar e na sociedade em geral; d) Formacao especifica sobre a diversidade
cultural, com destaque para a educacdo religiosa, educagdo patrimonial e educagdo

para as relagdes raciais, entre outros.

Somos conhecedores que a qualificacdo de docentes para trabalhar a educacao
para as relacdes raciais é um grande desafio a educagdo no pais, porque precisa
envolver principios, orientacdes e préticas para a desconstrucdo de esteredtipos de
raga, etnia, sexo e religido. Entretanto, acreditamos que a formacdo continuada de
professores/as para a educacdo das relagdes raciais deva atender aos principios que
norteiam uma educagdo antirracista, de reconhecimento e valoriza¢do da populagao

negra.
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ARTIGO 6

FORMAS DE RESISTENCIA DA CULTURA NEGRA NO AMAPA: O CASO DA
COMUNIDADE QUILOMBOLA DE MEL DA PEDREIRA

Elivaldo Serrao Custodio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

As Comunidades Remanescentes de Quilombo, Comunidades Negras
Tradicionais e Comunidades Negras Rurais se enquadram no artigo 215 da
Constituicao Federal (CF) de 1988, que estabelece como dever do Estado proteger as
manifestacdes culturais afro-brasileiras e no artigo 216, que define como patrimoénio
cultural brasileiro “os bens de natureza material e imaterial, tomados individualmente
e/ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos

diferentes grupos formadores da sociedade brasileira [...]” (BRASIL, 1988).

A Comunidade de Remanescentes de Quilombo do Mel da Pedreira (CRQMP)
é uma comunidade quilombola que se diferencia das demais existentes no estado do
Amapa, por ndo trazer como parte de sua cultura, os rituais de matriz africana e as
festas de santo catdlico3?, a medida que realiza cultos evangélicos. Acreditamos que
essa é uma singularidade frente as caracteristicas dos quilombos tradicionais no Brasil,
pois na sua maioria, cultivam as tradi¢cdes afrodescendentes e/ou o sincretismo
religioso (afro-catdlico e/ou afro-amerindio). Embora a adesdo ao protestantismo,
apresente-se de forma unanime entre todos da comunidade, no entanto, verificamos
que toda essa dindmica social, cultural e religiosa, envolve processos de adesdo e de

resisténcia.

A CRQMP é um quilombo que esta sob a influéncia do protestantismo histérico,
mais recentemente, pentecostal, que em tese, ambas as tradicdes tendem a suprimir
e/ou demonizar as tradi¢des de matriz africanas e amerindias. Lembramos que o

protestantismo brasileiro esta dividido em trés grandes vertentes: o protestantismo

32 Celebragoes religiosas populares em comemoracdes aos dias de Santos como: Santo Antonio, Sao Jodo,
Sao Pedro, entre outros. Sdo tradigdes trazidas pelos colonizadores portugueses, aliada com a vivéncia
da fé a partir da vida e obra deixada por esses homens e mulheres.
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tradicional e/ ou histérico,3? o pentecostalismo e o neopentecostalismo.3* Assim nossa
problematica esteve centrada em verificar até que ponto as raizes africanas, afro-

brasileiras e afro-amerindias foram totalmente suprimidas e/ou reinterpretadas no

cotidiano da CRQMP.

Diane desse contexto, o presente texto objetiva refletir sobre as formas de
resisténcia da religiosidade, da memoria e da cultura da Comunidade Quilombola do
Mel da Pedreira localizada no municipio de Macap4, estado do Amapa. O presente
trabalho trata-se do resultado final de um dos capitulos de um estudo etnografico de
natureza qualitativa que adotou a pesquisa bibliografica, a andlise documental, a
entrevista semiestruturada e uma agao colaborativa (pesquisa-acdo) no ambito da Tese

de Doutorado em Teologia defendida em 2017.

A fim de alcancar o objetivo suscitado acima, estruturamos este artigo em
quatro segdes. Na primeira se¢do apresentamos os caminhos da pesquisa, onde
situamos o leitor sobre o método e abordagem adotada, os instrumentos de coleta e
analise de dados que foram utilizados para alcancar nossos objetivos. Na segunda

secao, discorremos sobre um breve histérico da CRQMP.

Na secdo subsequente, abordamos sobre sincretismo religioso e comunidades
quilombolas: algumas reflexdes. Por fim, apresentamos na quarta secdo, as formas de
resisténcia da religiosidade negra na CRQMP através da experiéncia do Ministério de

Louvor “Asafes do Rei”, a partir dos quais tecemos nossas consideragdes finais.
1 Situando os caminhos da pesquisa

A pesquisa encontrou seu fundamento no método etnografico com abordagem
qualitativa (LUDKE; ANDRE, 1986). Privilegiamos a pesquisa qualitativa, por nos

permitir compreender melhor como os integrantes da CRQMP constroem e

3 Esse grupo surge no Brasil de duas formas: 1) protestantismo da imigragdo - decorrente da imigragao
na primeira metade do século XIX, com a chegada de imigrantes alemdes ao Brasil; 2) protestantismo de
missdo - decorrente do trabalho missiondrio no pais a partir da segunda metade do século XIX, por
europeus e por norte-americanos vindos principalmente do sul dos Estados Unidos. O protestantismo
histérico conserva as crengas cristds ortodoxas tais como a doutrina trinitdria, a cristologia classica, o
credo niceno-constantinopolitano (declaragdo de fé cristd), entre outros

34 Utilizamos o conceito de MARIANO (1995) que afirma que o pentecostalismo é uma corrente crista que
apareceu no Brasil nos primeiros anos do século XX e o neopentecostalismo uma variagdo dessa primeira,
a partir da década de 1960.
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reconstroem seus saberes e fazeres ao levar em conta os aspectos religiosos e as

relagdes étnico-raciais em seu cotidiano.

Para as técnicas e procedimentos de coleta de dados desta pesquisa, utilizamos
observacdo direta, pesquisa bibliografica, documental, fotografia, entrevista
semiestruturada e uma acao interventiva e/ou colaborativa (Oficina Pedagoégica), na

CROQMP.

Dentre os métodos adotados para a coleta de informagdes, combinamos técnicas
de andlise quantitativa com técnicas de andlise qualitativa para uma melhor
compreensao dos dados coletados. Ressaltamos que a Oficina Pedagodgica foi uma acao
pensada e executada como forma de contribuir com reflexdes de tematicas como
religiosidade, identidade quilombola, racismo, discrimina¢do, educagdo escolar,

dentre outras.

Quanto a realizacao de entrevista semiestruturada, participaram dessa pesquisa
um total de dez pessoas entre homens e mulheres, sendo: o gestor e as duas professoras
da Escola Quilombola Estadual Antoénio Braulio de Souza (1° ao 5° ano do ensino
fundamental), os trés moradores/as mais antigo/as3 da CRQMP, bem como aqueles
que tém representatividade na discussdo, elaboragdo, execugcdo ou decisdo nos

assuntos e/ ou agoes de interesse dessa comunidade.

Neste caso, especificamente o lider da Igreja Presbiteriana (uma Igreja “filiada”
a Igreja Presbiteriana do Brasil), o lider da Igreja Assembleia de Deus, o lider da
Associacdo de Moradores Remanescentes de Quilombolas da CRQMP
(AMORQUIMP) e o lider do Ministério do Deus Vivo e Verdadeiro. A escolha desses
lideres deve-se ainda pelo fato de os mesmos fazerem a mediagao entre a comunidade,
demais comunidades quilombolas no Amapda e instancias de poder/governo e
entidades ndo governamentais. Desta forma, a tabela geral dos/as participantes das

entrevistas ficou assim estruturada:

% Acreditamos ser importante entrevistar os/as moradores/as mais antigos/as da comunidade
quilombola, pois eles/elas trazem um maior inventdrio da memoria em relagdo ao surgimento, a
organizacdo, ao momento em que a comunidade adotou a religido cristd de denominagdo evangélica,
assim como quais eram os hdbitos e costumes da comunidade antes da evangelizacdao pela Igreja
Presbiteriana.
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TABELA 01 - Caracterizagdo do grupo de entrevistados/ as.

o s Cor . Formagio
FN(;me Instituicao tque ou Ql;l 1110,:“ Religiao Sexo Idade
icticio representa Raga ola? Académica
Estudou até
Participante Ig.r e Negra Sim Protestante M 57 ad serie ?0
A Presbiteriana anos antigo 1
grau
- Igreja Ensino
Partlcl;pante Assembleia de  Negra Sim Protestante =~ M ale)s fundamental
Deus completo
Participante Ministério do 45 Ensino
P Deus Vivo e Parda Sim Protestante M médio
C . anos .
Verdadeiro incompleto
Participante =~ Presidente da 30 Ensino
D AMORQUIMP Preta Sim Protestante M anos Superior
completo
RO Direcido escolar  Parda Nao Catolica M — Histéria
E anos
Participante Professora na . 55 .
F CRQMP Negra Sim Protestante F anos Pedagogia
Participante Professora na _ 1. 28 .
G CROMP Parda Nao Catolica F AnoS Pedagogia
. Estudou até
Participante Morador mais 81 a 3% série do
Hp antigo da Negra Sim Protestante M anos antieo 1°
CRQMP g
grau
. Estudou até
Participante loieclon il 70 a 4° série do
Ip antigo da Negra Sim Protestante M anos antieo 1°
CRQMP &
grau
. Estudou até
Participante Moradora mais 66 a 4% série do
]p antiga da Negra Sim Protestante F anos Antieo 1°
CRQMP g
grau

Fonte: Pesquisa prépria. Entrevistas realizadas no periodo de setembro a outubro de 2016.

A tabela 1 nos mostra que dentre as pessoas participantes da entrevista,
somente dois entrevistados/as ndao sdo quilombolas (Participantes E e G -
representante da diregdo escolar e uma professora do contrato administrativo, ambos
moradores na cidade de Macapa-AP). Dentre os/as entrevistados/as a religido

predominante exercida e/ou praticada é a protestante, com excecao também dos dois

Participantes E e G que sdo de denominagao catolica.
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Em relacdo a questdo da cor, 0s/as participantes da pesquisa ficaram livres para
respondé-los através da autodeclaracao sobre sua cor/raca, através do preenchimento
dos dados pessoais, para implicitamente reconhecermos caracteristicas como racismo,
discriminagao e/ou preconceito. Assim, analisando a tabela 1, notamos que a maioria
(seis entrevistados/as) utilizou a definicdo de “negra”, sendo que trés utilizaram a

definicao de “parda” e um a definigdo de “preta”.

Segundo Pesquisa Nacional de Amostras de Domicilios (PNAD) divulgada pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) em 2015, a populacao brasileira
que se autodeclara negra ou parda estd aumentando na dltima década. Segundo a
mesma pesquisa, 53% dos brasileiros e brasileiras se declararam “pardos/as” ou
“negros/as” no ano de 2014. Além dos pretos, cresceu também o niimero de pessoas
autodeclaradas pardas. Juntos, os conceitos de pardo e preto formam a populacao
negra do pais, que passou de 48,1% em 2004 para 53% em 2014. O uso do termo "preto"
costuma ser muito criticado por ser um termo carregado de significado ofensivo e
preconceituoso, entretanto, é essa a terminologia oficial utilizada nas pesquisas do

IBGE (BRASIL, 2014-2015).

A problemética do quesito cor € um aspecto que precisa ainda ser amadurecido
em discussdoes e reflexdes no Brasil, pois aparentemente ndo ha um conceito
homogeéneo quanto a essa classificagao e caracterizacdo. A questao da autodeclaracdo
decorre muitas vezes do desconhecimento que temos sobre proximidade ou
distanciamento quanto ao pertencimento racial. Além disso, a autodeclaragao da cor
e/ou pertencimento racial de uma pessoa esta muitas vezes confirmada ou negada

pelo olhar do outro.

Quanto ao nivel de escolaridade dos/as participantes da pesquisa, observamos
na tabela 1 que a maioria dos quilombolas residente no local, s6 estudou até o 5° Ano
do Ensino Fundamental (Antigo 1° Grau) devido a escola s6 oferecer até esse nivel de
ensino. Os/as outros/as quilombolas que alcancaram outros niveis de ensino se deram
devido o fato de terem saido da comunidade para estudarem na cidade,
principalmente na cidade de Macapéd. Outro fator importante que destacamos

analisando a tabela 1 trata-se da idade dos entrevistados/as, pois a maioria deles/as
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tem mais de 30 anos. Com excegdo dos trés quilombolas mais antigos do quilombo que

estao entre o intervalo de 66 a 81 anos.

E pertinente também ressaltar algumas questdes quanto ao nivel de
escolaridade e liderancga religiosa do Participante A, lider da Igreja Presbiteriana local,
pois no sistema Presbiteriano no Brasil (em todas as denominagdes Presbiterianas) nao
se ordena pastor/a sem formagcdo teoldgica. O fato deste lider local ndo possuir
formacgdo teolégica e/ou formacdo béasica completa, trata-se de um caso atipico de
ordenagdo, pois o lider leigo possui muita influéncia e lideranca religiosa na

comunidade.

Sobre a questdo de género, dos dez participantes da pesquisa, sete sdo do sexo
masculino e trés do sexo feminino. Essa questdo se da pelo fato das pessoas que
representam e/ou tem voz na comunidade serem do sexo masculino. A excecao das
trés mulheres nessa pesquisa, se da pelo fato de duas serem professoras que atuam na
escola local- um universo na maioria das vezes liderado por pessoas do sexo feminino
- e a terceira pessoa por ser a mulher mais antiga e que esteve presente em todo o

processo histérico da CRQMP.

Os participantes da entrevista assinaram o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido, sendo informados de que os procedimentos adotados nesta pesquisa
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa com Seres Humanos conforme Resolugao
n°466/2012 - item IV do Conselho Nacional de Satde (BRASIL, 2012). Os participantes
envolvidos nas entrevistas receberam uma codificagdo a fim de garantir o anonimato.
Optamos por determiné-los de “Participante” no corpo do trabalho, adicionando-lhes,

apos o uso do termo, uma letra maitscula do alfabeto.

Para a analise e interpretacdo dos dados coletados nos valemos do aporte
teérico advindo do soéciointeracionismo dialégico de Mikhail Bakhtin (BAKHTIN,
2000). O interacionismo soécio-discursivo “é um quadro teérico que entende as
condutas humanas como agdes situadas cujas propriedades estruturais e funcionais

sdo, antes de tudo, um produto da socializagao” (BRONCKART, 2003, p. 13).
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2 A comunidade de remanescentes de Quilombo do Mel da Pedreira

A CRQMP esté localizada na BR 156, na altura do quilometro 30, cerca de 50
quilometros da capital Macapa/ AP, municipio ao qual a comunidade pertence. O
acesso a CRQMP é realizado por uma estrada asfaltada e depois por um pequeno
ramal sem asfalto até a vila, mas a comunidade também utiliza o transporte fluvial
pelo lago perene que hd no territério. Esse lago faz a interligagdo com as comunidades

vizinhas como Alegre e Sdo Pedro dos Bois.

O nome da comunidade advém da época em que Antdnio Braulio de Souza,
comprou as terras e comegou a prepara-la para a agricultura. Com a derrubada das
arvores e da vegetacao nativa foram encontradas abelhas sem ferrdo e uma quantidade
expressiva de mel na regido, que ja se chamava pedreira por causa da influéncia do rio

Pedreira. Dai a denominacdo de Mel da Pedreira (SUPERTI; SILVA, 2013, s/p).

De acordo com o Diario Oficial da Unido (DOU) de 02/02/2007, Secao 1, fl. 98,
a area correspondente ao territério da CRQMP foi reconhecida e declarada em
2.629,0532 ha. A CRQMP foi a 3* comunidade a autoreconhecer e autodefinir e o 3°
quilombo a ser titulado no Amapa. Na época foram cadastradas dezesseis familias
domiciliadas na comunidade. Além disso, havia mais oito familias, pertencentes a

comunidade, que residiam na 4rea urbana por razdes de trabalho e de estudo.

Atualmente aproximadamente 28 familias vivem na comunidade, cerca de 142
pessoas. No entanto, esse quantitativo de moradores na CRQMP, vem variando nos
altimos anos devido a dois fatores distintos: 1) a constante migragdo das pessoas mais
jovens para a zona urbana/municipio de Macapa-AP em busca da continuidade de
seus estudos e uma melhor qualidade de vida; 2) e/ ou retorno para a CRQMP devido
aos investimos sociais e econdmicos na comunidade como pro exemplo a construgao
de 42 casas habitacionais oriundas do Programa “Minha Casa, Minha Vida” do

Governo Federal que foram entregues no final do ano de 2016.

A CRQMP existe desde 1954, sendo que no ano de 1968 passou a se declarar
protestante, particularidade essa que marca a identidade desta comunidade, pois foi a
Unica no estado do Amapa reconhecida e titulada como uma comunidade quilombola

evangélica. Lembramos que a maioria das familias nasceu na comunidade, exceto os
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primeiros ocupantes que vieram de outras comunidades afrodescendentes do estado
do Amapa. Ao chegarem a regido tinham como religido oficial o catolicismo apostdlico
romano e eram devotos de Santo Antonio, mas a aproximadamente quarenta e sete

anos foram convertidos ao protestantismo.

O protestantismo na CRQMP se iniciou por meio de missiondrios da Igreja
Presbiteriana de Macapa-AP (IPM) que chegaram a comunidade no ano de 1968. A
IPM é uma Igreja filiada a Igreja Presbiteriana do Brasil (IPB), estabelecida em nosso
pais desde o século XIX. Observamos na andlise preliminar da pesquisa que a
religiosidade na CRQMP é muito presente no seu cotidiano. Ao chegarmos na
comunidade é notério como o modo de vida da comunidade se difere dos padrdes

religiosos de uma comunidade de matriz africana.

Dentre os diversos quilombos existentes e/ou reconhecidos no estado do
Amapa, nunca um quilombo sofreu tanta influéncia e/ ou interferéncia em sua cultura
como a CRQMP. Em relacdo a organizacao desta comunidade, Soares (2008, p. 13)
declara que “as pessoas que vivem nos dias atuais no Mel da Pedreira sdo bastante
simples, suas casas, construidas proximo ao igarapé, sdo feitas de madeira e cobertas

com telhas de barro e algumas de amianto”.

Embora haja uma relacdo harmoniosa de cuidado e respeito entre as pessoas de
ambos os sexos, do ponto de vista institucional e religioso, a CRQMP apresentam uma
pratica de organizagao patriarcal, ja que os lideres politicos e religiosos da comunidade
sdo todos do sexo masculino. Além disso, ha um respeito e obediéncia muito grande

com aqueles mais velhos e a lideranca politica da comunidade.3¢

2

Sobre identidade negra, este é um tema que vem ganhando destaque no

processo de discussao, tanto no seio dos Movimentos Negros3’, como em meio a

36 Didrio de campo - 29 de setembro de 2016.

37 Movimentos negros sdo entendidos aqui como formas de organizacao criadas pelos afro-brasileiros
para combater o racismo e pleitear melhores condi¢ées de vida tanto no periodo escravista como apods
a abolicdo. Inserem nesse conjunto as diversas formas de agéncia negra identificada ao longo da histéria:
desde a formacao de quilombos e irmandades negras a partir do século XVI, passando pela imprensa
negra criada em varios estados do pais no século XIX até os movimentos negros contemporaneos
(CUSTODIO, 2014, p. 18).
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alguns cientistas sociais, que tentam além de desmascarar a democracia racial, resgatar

a cultura negra.

A identidade negra, assim, como em outros processos identitdrios, se constréi
gradativamente, num movimento que envolve inimeras varidveis, causas e efeitos. E
é entendida segundo Gomes (2005, p. 43), como uma “construcdo social, histérica,
cultural e plural”. E esta construcao da identidade negra ndo est4 relacionada somente
a dimensao subjetiva e simboélica, mas, sobretudo no seu sentido politico, pois este

grupo, no processo histérico, sempre foi excluido de participagdes na sociedade

(MUNANGA, 1994).

Observamos que a identidade religiosa que compde um quilombo evangélico é
muito diferente de um quilombo tradicional. Ou seja, enquanto um quilombo
tradicional tem suas tradi¢cdes, em sua maioria, pautadas em valores e costumes de
base africana, base de matriz afro-amerindia e/ou ainda voltados para o sincretismo
religioso, um quilombo evangélico tem sua identidade religiosa centrada em
principios protestantes tais como: valores e principios de fé fundamentados na
Soberania de Deus; Supremacia da Biblia Sagrada como tnica regra infalivel de fé e

pratica, dentre outros.

E pertinente ressaltarmos que os quilombos além de serem simbolos de
resisténcia, sdo constituidos por tradi¢des, valores, costumes, rituais, formas
organizativas, organizacdo familiar, experiéncia de socializagdo, entre outros. Por
consequéncia disso, os quilombos devem ser reconhecidos, conceituados e
compreendidos na sua constituicdo histérica, fortalecendo assim, a riqueza das

diferencas étnicas e culturais desses grupos.
3 Sincretismo religioso em comunidades quilombolas: algumas reflexdes

Compreender as manifestagdes sincréticas em comunidades quilombolas,
significa imergir num sistema complexo de crengas, manifestagdes culturais e
religiosas distintas e costumes diversos. Observamos na histéria do negro no Brasil

sobre a conceituagdo e/ou definicdo de quilombo, que a maioria dos quilombos
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brasileiros tem sua base religiosa centrada no sincretismo religioso.3® Diferente da
CRQMP que aparentemente nao realiza mais os rituais tradicionais e sim cultos de
base protestante, resultado de algumas trocas decorrentes de um processo sécio-

histérico-religioso.

O sincretismo religioso no Brasil é um fendmeno social complexo, pois ora tem
sido tratado de forma negativa, ora de forma positiva. Assim, para analisar o
sincretismo religioso brasileiro, nos debrucamos em importantes pesquisas para

ampliar nossa visdo do termo sincretismo, como as de Boff (1982), Serra (1995),

Munanga (1989), Bastide (1971), Sanches (2001) e Bobsin (2003).

No Brasil uma tendéncia favoravel aos estudos sobre o sincretismo, como
podemos destacar, sao os estudos de Seppilli (1955); Henry (1987); Motta (1982), entre
outros/as. Apesar da polémica e divergéncias conceituais quanto ao conceito de
sincretismo religioso, verificamos que este fendmeno esta ligado e/ou faz parte de
muitas culturas e religides. Ou seja, o processo de sincretismo nao acontece somente

no campo da religido, mas estende-se também ao campo da cultura.

No Brasil, costuma-se atribuir também o termo sincretismo quase que
exclusivamente ao catolicismo popular e as religides afro-brasileiras. Mas em nossos
estudos, observamos que, segundo os/as autores/as pesquisados/as, o sincretismo
estd presente em qualquer religido, seja em tradi¢des africanas e/ou afro-brasileiras,

no cristianismo primitivo, popular ou atual.

Bastide (1971) ao analisar o sincretismo religioso enfatiza que existem duas
formas de compreendermos o sincretismo. Primeiro seria do ponto de vista
“religioso”, o qual busca correspondéncia entre sistemas diferentes. O outro seria do
ponto de vista da “magia”, isto é, do magico, que busca adicdo de elementos dos

referidos sistemas.

38 Para Boff (1982) todas as religides sao sincréticas e o sincretismo ndo ocorre apenas na religidao, mas em
outros aspectos da cultura. Ja Serra (1995, p. 197-198), discute longamente a problemaética do sincretismo,
analisando, sobretudo a situagdo na Bahia. Nao concorda que sincretismo seja apenas mistura e confusao
de religides. Propde “[...] que se chame de ’‘sincretismo’, em sentido estrito, a todo processo de
estruturacdo de um campo simbolico-religioso ‘interculturalmente’ constituido, correlacionando modelos
miticos e littrgicos ou gerando novos paradigmas dessa ordem que assinalem expressamente outros |[...]
de maneira a ordenar novo espago intercultural".
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Quanto ao sincretismo afro-brasileiro, este ainda hoje é tema que merece a
atencdo académica, pois ha combinacdes de elementos de santos catélicos com orixas,
inquices e voduns das tradi¢des de matrizes africanas no Brasil. No decorrer dos anos,
as religides afro-brasileiras sofreram multiplas formas de interpretagdo, apresentando

assim, uma diversidade de rituais e de formas de transmissao do conhecimento.

Segundo Sanches (2001, p. 69), por exemplo, o sincretismo religioso “valeu
como uma poderosa arma que de inicio os negros habilmente manejaram contra a
pressao esmagadora da cultura superior dos povos escravizadores”. Entrentao, Bobsin

(2003) nos lembra de que

E indiscutivel a influéncia de quatro séculos de escraviddo na economia
colonial; foram quase 400 anos de opressdo cruel sobre os negros africanos,
mas que ndo conseguiram aniquilar a identidade de milhdes de africanos e de
seus descendentes porque os seus sistemas religiosos, desde os primérdios do
Brasil, desempenharam o papel de preservacdo do patrimoénio cultural
mutilado pela escraviddo. Mas as implica¢des da escraviddo ndo se restringem
apenas aos negros e negras. Ela tingiu o tecido social brasileiro [...]. (BOBSIN,
2003, p. 26-27).

Para os/as autores/ as citados/as anteriormente, o sincretismo foi também uma
estratégia tanto de sobrevivéncia, de sabedoria, quanto de adaptacdo que os africanos
e africanas trouxeram para o Novo Mundo. Ou seja, uma fusao de elementos diferentes

como forma de resisténcia a opressao do colonialismo. Para Bobsin (2003),

Com a marca da diversidade cultural e religiosa desde a Africa, a escravidao
a dissolveu acrescentando novos elementos pela incorporacao de elementos
do catolicismo ibérico e de praticas religiosas indigenas. Todavia, é esta
capacidade de “sincretizar” que plasma as almas dos brasileiros [...] Portanto,
entre as diversas influéncias dos negros na constituicdo do Brasil, destacamos
a religiao [...]. (BOBSIN, 2003, p. 27).

Nos estudos de Munanga (1989), Art Africain et syncretisme religieux au Brésil
(Arte Africana e o Sincretismo religioso no Brasil), percebemos distin¢des entre
pensamentos de pesquisadores/as das religides afro-brasileiras, pois ha um grupo que
cré no sincretismo entre religides catolicas e afro-brasileiras e se apropria do conceito,

e outro grupo que nega e repudia o termo sincretismo.3°

3 Esta discussao difundiu-se principalmente ap6s a realizagdo da II Conferéncia Mundial da Tradigdo
dos Orixas e Cultura, que aconteceu em 1983 no Estado da Bahia/Brasil. A partir desta conferéncia,
segundo Ferretti (1998, 184-185) em palestra proferida em 07/06/2001, em Recife, no Programa de Pés-
Graduagdo em Antropologia da Universidade Federal de Pernambuco/Brasil afirmou que alguns
“lideres conhecidos das religides afro-brasileiras passaram a condenar o sincretismo afro-catdlico,
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Na realidade, esse reptidio de sincretismo religioso nas religides afro-brasileiras
estd muito ligado as formas de opressao, perseguicdo, discriminacdo, desvalorizacdo e
intolerancia que a populagao negra sofreu e vem sofrendo ao longo dos séculos. Para
Munanga (1989), ambos estdo equivocados porque partem do conceito para a

realidade, sem analisar adequadamente o conceito e a realidade.

Assim, entender essa relagdo sincrética na cultura brasileira requer uma
apurada sensibilidade para compreender, sob uma perspectiva mitica e ao mesmo
tempo socioldégica, como os brasileiros e brasileiras lidam com sua

espiritualidade/religiosidade.

4 Formas de resisténcia da religiosidade negra: a experiéncia do Ministério de

Louvor “Asafes do Rei”40

2

O Ministério de Louvor “Asafes do Rei” é um grupo formado por membros da
Igreja Presbiteriana que canta varios estilos de musica evangélica. Em conversa com a
lider do grupo Edinéia de Souza Cyrillo Neriz*! nos relatou que antes de 2014 este
grupo s6 trabalhava com o estilo comum, isto é, tradicional (cangdes e letras de cunho
religioso de matriz prostestante. No entano, com a visita do maestro Marcos Martins
Aratjo da cidade de Sdo Paulo no ano de 2014, seguindo ideias e sugestdes do mesmo,

adaptaram suas cangdes (letra e ritmo) a realidade quilombola amapaense.

Desde entdo, o grupo vem usando as caixas de Marabaixo e os Tambores nas
celebracoes religiosas na igreja ou por onde tem passado. Relata Edinéia de Souza
Cyrillo Neriz que no inicio a novidade ndo foi bem aceita pela comunidade
protestante, principalmente pelos mais antigos, pois algumas pessoas achavam que
“nao era de Deus” usar esses instrumentos. Entretanto, Edinéia conta que explicava a
essas pessoas - com base nas Sagradas Escrituras - de que a prépria Biblia Sagrada

afirma que se deve Louvar a Deus com adufes, tambores, pandeiros, atabaques, entre

afirmando ndo ser hoje mais necessario disfarcar as crencas africanas por traz de uma maéscara colonial
catolica”.

40 Asafe foi um levita, filho de Baraquias, descendente de Gerson, filho de Levi (1Cr 6:1; 6:39-43). Asafe
foi um miusico importante da época do rei Davi. Foi constituido pelo rei como lider dos levitas que
foram postos como ministros perante a Arca do Senhor (1Cr 16:4,5).

41 Diario de campo - conversa realizada em 21 de outubro de 2016 no CRQMP.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 119
caminhos de superacao.



outros, e que acredita que tinha sido Deus que havia criado esses instrumentos para o

seu louvor e adoracao.

Citava, por exemplo, o Salmo 150 para dar veracidade as suas afirmagdes.
Segundo este Salmo, de acordo com a versdao Almeida Revista e Atualizada da Biblia
Sagrada (2008), devemos louvar a Deus no seu santuario e em meio a relacao do uso
de instrumentos como trombetas, saltérios, harpa; com adufes e dancas; com

instrumentos de cordas e com flautas; com cimbalos sonoros e retumbantes.

Com isso, ao longo desses dois anos (2014-2015), foram convencendo a
comunidade da importancia também de valorizar suas raizes, ou seja, sua identidade
negra. Mesmo assim, expressa Edinéia que ainda existe resisténcia por parte de alguns

membros da Igreja Presbiteriana.

Edinéia de Souza Cyrillo Neriz, além de lider do grupo, toca violdo e é
compositora. Relata-nos que isso € um “dom de Deus” que recebeu aos 12 anos de
idade quando compds a sua primeira cancao em ritmo africano. Chegou a ganhar um
festival de musica com a sua primeira cangdo intitulada “Deus é Amor”. Desde entao

vem compondo vdrias musicas, chegando a um quantitativo de mais de 300 cancdes.

Dentre tantas cangdes, destaque para a musica que considera muito significativa
para sua vida, a cancdo intitulada “Missdao do Quilombo”, uma das musicas mais
cantadas e pedidas em suas apresentagdes. A seguir, letra desta cancao cantada em
ritmo africano com uso dos instrumentos de Caixa de Marabaixo e Tambor, que retrata

um pouco da nova identidade quilombola:

MISSAO DO QUILOMBO

Somos do Quilombo do Mel, do Mel da Pedreira,
E estamos hoje aqui, pra louvar o Deus Guerreiro
E nossa missao, falar do amor de Cristo,

Com muita alegria, louvamos o nosso Deus.

Estamos aqui para louvar o Rei da Gléria,

Com muita alegria, porque nos da vitdria,
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Ele nos pds nos labios uma cancgéo,

Cangdo de gratiddo e nos livrou da escuridao.

Senhor, Senhor, Senhor, Senhor,
Senhor, Senhor, Meu Salvador!
Jesus, Jesus, Jesus, Jesus,

Jesus, Jesus, é a nossa luz.

Atualmente o grupo conta com a participacdo de 18 integrantes sendo 13
adultos entre homens e mulheres e 5 criangas, pois o grupo também conta com a
participagdo dos “Asafes Mirim”, um grupo formado por criancas da CRQMP que
também tocam ja no ritmo dos adultos, usando os mesmos instrumentos de percussao,
mas eles s6 tocam, ndo cantam ainda. Segundo ainda Edinéia de Souza Cyrillo Neri,
eles também utilizam outros instrumentos como bateria, guitarra, contrabaixo e violao,

mas quando é no ritmo do marabaixo, eles usam s6 os tambores.

Quando perguntamos aos participantes da pesquisa (pastores) sobre qual é o
significado ou a simbologia desses instrumentos musicais de matriz afro utilizados nos

cultos, em especial a caixa de marabaixo e o tambor, obtivemos as seguintes respostas:

[...] sdo instrumentos que agora sdo consagrados ao trabalho do Senhor, entado
sdo instrumentos assim que por ser é a gente é dando esse trabalho é digamos
essa cultura de afro descendente cristdio é necessdrio nés termos esses
instrumentos [...] Existe assim uma aceitacio bem na comunidade desses
instrumentos no culto né porque muita gente tem a visdo equivocada pelo
fato de ser de matriz religiosa africana existe alguma rejeicao [...] e aceitacao
por parte da igreja da comunidade dos instrumentos que antes eram
direcionados aos orixas e hoje sdo direcionados, consagrados a Deus [...].
(PARTICIPANTE A - REPRESENTANTE DA IGREJA PRESBITERIANA).

Eu acho interessante isso. Biblicamente nds sabemos que a Biblia, ela fala que
devemos louvar a Deus de todas as formas [..] Entdo essa adaptacdo
biblicamente ela tem total aceitacdo. Ndo ha nada que a Biblia, a palavra de
Deus censure dentro dessa questdo da misica que sdo os instrumentos que se
formos olhar o termo biblico dentro dessa questao pela qual foi adotada, essa
questdo musical na igreja [...] entdo essa questdo hoje ai, ela foi facil de
introduzir dentro da igreja certo que a resisténcia de algumas pessoas foi
inevitdvel, mas hoje ha uma conciliacao muito boa até porque a Biblia ela nos
respalda. (PARTICIPANTE B - REPRESENTANTE DA IGREJA
ASSEMBLEIA DE DEUS).

Tem uma diferenca o ritmo, o ritmo continua o mesmo o Marabaixo, o
batuque, mas que diferencia as nossas cangdes de hoje é que nds colocamos
letras que sdo baseadas na Biblia Sagrada e antigamente era baseada em
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algum santo ou algum espirito tal fora da Palavra de Deus, mas o ritmo
continua sendo o mesmo o Marabaixo o batuque, a caixa. (PARTICIPANTE C
- REPRESENTANTE DO MINISTERIO DO DEUS VIVO E VERDADEIRO).

Essas afirmagdes acima confirmam nossos questionamentos levantados no
decorrer desta pesquisa, pois observamos que embora os discursos dos/as
moradores/as da CRQMP negarem essa presenga simbolica, afirmando que nao ha
nenhuma conexao e que os cultos, os instrumentos, a forma e a intengao sao diferentes,
a nosso ver, suas celebracdes e/ou manifestacdes religiosas, estdo fundadas na
religiosidade africana e afro-brasileira, pois os ritos, os simbolos e os instrumentos sao

os mesmos de raiz de matriz africana e/ou afro-brasileira, inclusive a musicalidade.4?

Quando perguntamos aos participantes da pesquisa, se além dos instrumentos
de matriz afro utilizados na igreja, a musicalidade e o ritmo também seguiam aos

padrdes de matriz africana, obtivemos as seguintes respostas:

[...] n6s temos as duas, nés temos a musica com o ritmo dos instrumentos dos
tambores também temos violdes, temos baixo, temos bateria, temos esses
instrumentos. Entao gracas a Deus nés temos pessoas habilitadas a tanto um
quanto outro [..]. (PARTICIPANTE A - REPRESENTANTE DA IGREJA
PRESBITERIANA).

A gente usa a tabaqueira, o pandeiro, contrabaixo [...] guitarra, tudo a gente
usa. (PARTICIPANTE C - REPRESENTANTE DO MINISTERIO DO DEUS
VIVO E VERDADEIRO).

E inegével que exista influéncia religiosa e cultural de matriz africana e/ ou afro-
brasileira nos cultos da Igreja Presbiteriana e do Ministério do Deus Vivo e Verdadeiro
da CRQMP. Parece-nos que nesses cultos acontece uma miscigenacdo de crencas e a
cultura afro-protestante*? exerce uma forte influéncia na comunidade. Lembramos que
a musica africana e afro-brasileira se encontra imersa no universo da cultura brasileira.
Além disso, a musica africana e afro-brasileira é um elemento também identificador

da identidade negra.

Sobre a questdo da musicalidade nos cultos protestantes, nas ultimas décadas
vem mudando e/ou sofrendo alteragdes, pois por muito tempo ndo se permitia, por

exemplo, o uso de palmas, instrumentos como bateria, atabaque, entre outros.

42 Diario de campo - 07 de fevereiro de 2016.

43 Nesse estudo nos apropriamos do termo “afro-protestante” por ser um conceito ou uma
autodeclaracdo muito utilizada pelos quilombolas da CRQMP para se caracterizarem como uma
comunidade quilombola negra de cunho religioso protestante.
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Podemos dizer que se adotavam estilos musicais totalmente europeus e americanos.
Entretanto, na atualidade, existe uma variedade de estilos musicais, de instrumentos
e de ritmos. E nesse espaco, as musicalidades bem como os instrumentos de matriz

africana e afro-brasileira estao presentes.

Em pergunta ao Participante C sobre sua opinido quanto ao comportamento,
aceitacao e/ou reacao da CRQMP ao ver a utilizacdo de instrumentos e musicalidade
de matriz africana no culto, o entrevistado ressaltou que a comunidade quase em geral
aceita, com excecdo de alguns poucos que no inicio criticavam por causa do ritmo que
era igual ao de Marabaixo e Tambor, isto é, ritmo e musicalidade tipica de cultura de
matriz africana e afro-brasileira. Entretanto, a partir do ano de 2014, a CRQMP foi
aceitando e hoje adere totalmente a essa releitura cultural, até porque as letras das

cangdes tém como base inicial a Biblia Sagrada.

O Participante D, representante da AMORQUIMP, relembra que quando
comecaram a adaptar a caixa de marabaixo e o tambor de matriz afro em suas
manifestacdes religiosas, tiveram resisténcia ndo dentro da comunidade, mas por parte
da lideranca religiosa. Expressa que no inicio da conversdao da CRQMP, a igreja local
era presidida por pastores tradicionais que vinha de fora e que ndo conheciam a
realidade local. Inclusive cita relatos de pastores que criticavam até o método de
trabalho agricola que era ultrapassado ou inapropriado. Entretanto, por questdes de
respeito e obediéncia aos seus lideres religiosos, os moradores ndo revidavam ou
reclamavam de tais observagoes, mas também nao concordavam com essas afirmacoes.
Com a consagragdo de um pastor quilombola local, as coisas comecaram a mudar, pois
perceberam a importancia de se manter a identidade negra através do uso da caixa de

marabaixo e do tambor como herancas culturais da comunidade local.
Conclusao

No decorrer desta pesquisa, observamos que a concepgao de Quilombo esté
engendrada nas questdes da cultura, da identidade e da religiosidade. No caso da
CRQMP, em especial, verificamos que o processo de evangelizacdo vem trazendo
como resultados novos habitos e valores. Ou seja, neste espaco, o modo de vida é

sacralizado pelo protestantismo.
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Através da presente pesquisa foi possivel averiguar que a CRQMP existe desde
1954, onde eram devotos de Santo Antdnio, resoluto de ladainha e préticas de
pajelanca, mas no ano de 1968 passaram a se declarar protestante, particularidade essa
que marcou a identidade da comunidade, pois foi a tnica no estado do Amapa
reconhecida e titulada como uma comunidade quilombola evangélica. O titulo é de 21

de marco de 2007.

Por meio da caracterizagdo realizada dos sujeitos envolvidos nesta pesquisa,
identificamos quem sao eles, como vivem, como trabalham, como se relacionam, quais
as suas crengas, dentre outros aspectos. A pesquisa possibilitou a percepgao de que os
lacos familiares sdo fortes entre eles, assim como o valor do trabalho coletivo, da
preservagdo da terra, em especial, a pratica religiosa protestante, a qual faz todo
sentido a essa harmonia e vivéncia em grupo, pois a religido legitima as relacoes

amigdaveis por meio de suas crengas e espiritualidade.

Os discursos presentes nas falas dos entrevistados e demais moradores do
quilombo contribuem para a ressignificacdo da identidade local. A “nova identidade
quilombola” da CRQMP é o resultado de uma juncao de elementos ligados as raizes

de sua ancestralidade com elementos e simbolos de doutrinas protestantes.

Em virtude disso, foi possivel chegar a compreensdo de que manifestacoes
sincréticas em comunidades quilombolas significam imergir num sistema complexo
de crencas, manifestacdes culturais e religiosas distintas e costumes diversos, ou seja,

requer uma apurada sensibilidade na sua compreensao.

Durante a andlise dos resultados da pesquisa, percebemos que apesar da
polémica e divergéncia em termos conceituais como o conceito de sincretismo
religioso, esse fendmeno estd muito ligado e/ou faz parte de muitas culturas e
religides. E no caso da CRQMP, verificamos, por exemplo, que as mudangas nao
aconteceram somente por influéncia de fatores religiosos, mas, sobretudo, por

reflexdes sociais e interculturais da comunidade como espago coletivo.

Sobre o significado ou a simbologia dos instrumentos musicais utilizados nos
cultos, em especial a caixa de marabaixo e o tambor, os entrevistados alegam que esses

instrumentos sdo consagrados ao trabalho do Senhor. Se antes eram direcionados aos
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orixas e/ou aos espiritos da floresta, hoje sdo direcionados e consagrados a Deus em
uma perspectiva crista. Por outro lado, afirmam que embora o ritmo e a musicalidade
seja a mesma, ha diferenca nas letras das cangdes, pois, desde o ano de 2014, tém como

base a Biblia Sagrada.

Tais evidéncias respondem alguns de nossos questionamentos durante o
decorrer desta pesquisa, pois demonstram situagdes concretas de que nesta
comunidade quilombola héd relacdes sincréticas e ao mesmo tempo, uma negacao,

oposicdo e/ ou desvalorizacao da ancestralidade religiosa de matriz afro-amerindia.

Por fim, embora os resultados apontem que no cotidiano da CRQMP principios
protestantes sdo bem perceptiveis, ha evidéncias de resisténcia de religiosidade, de
memoria e cultura negra em suas manifesta¢des religiosas, pois utilizam a Caixa de
Marabaixo e o Tambor, instrumentos simbolos de raiz negra muito utilizados nas

celebragdes de matriz africana no Amapa.
REFERENCIAS

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. Traducao Maria Ermantina Galvao e
revisdo por Marina Appenzeller. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000.

BASTIDE, R. As religioes africanas no Brasil. Sio Paulo: Pioneira, 1971. v.2.

BIBLIA, Portugués. A Biblia Sagrada: Antigo e Novo Testamento. Traducao de Jodo
Ferreira de Almeida. 2. ed. rev. e atualizada. Sao Paulo: Sociedade Biblia do Brasil,
2008.

BOBSIN, O. Etiologia das doencas e pluralismo religioso. Estudos Teoldgicos, Sao
Leopoldo-RS, v. 43, n. 2, p. 26-27, 2003. Disponivel em:

<http:/ /www3.est.edu.br/publicacoes/estudos_teologicos/vol4302_2003/et2003-
2obob.pdf>. Acesso em: 12 jan. 2016.

BOFF, L. Igreja, carisma e poder. Petrépolis: Vozes, 1982.

BRASIL. Constituicao (1988). Constituicao da reptiblica federativa do Brasil.
Brasilia, 1988. Disponivel em:

<http:/ /www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/con1988 / CON1988_30.06.2004/C
ON1988.pdf>. Acesso em: 28 jan. 2014.

BRASIL. Ministério do desenvolvimento agrario. Instituto nacional de colonizacao e
reforma agréria. Didrio Oficial da Unido (DOU) de 02/02/2007, Secéo 1, fl. 98.
Portaria de 30 de janeiro de 2007. Reconhece e declara como territério da
Comunidade Remanescente de Quilombo do Mel da Pedreira, a area de 2.629,0532

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 125
caminhos de superacao.



Itk

ha, situada no Municipio de Macap4, Estado do Amapa, cujo perimetro de
20.470,49m, acha-se descrito no memorial descritivo que acompanha a presente
portaria. Disponivel em: <http:/ /www jusbrasil.com.br/diarios/443896/ pg-98-
secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-02-02-2007>. Acesso em: 10 fev. 2014.

BRASIL. Ministério da Satde. Conselho Nacional de Satide. Resolu¢ao n° 466, de 12
de dezembro de 2012 que trata de pesquisas em seres humanos e atualiza a resolucdo
196/1996. Disponivel em:

<http:/ /bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013 /res0466_12_12_2012.html>.
Acesso em: 28 jan. 2014.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Pesquisa nacional por
amostra de domicilios: sintese de indicadores, 2014 / IBGE, Coordenacao de
Trabalho e Rendimento. - 2. ed. - Rio de Janeiro: IBGE, 2015. Disponivel em:

<http:/ /biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/1iv94935.pdf>. Acesso em: 10 jan.
2016.

BRASIL. Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE). Pesquisa nacional por
amostra de domicilios, 2014. Disponivel em:

<http:/ /www.ibge.gov.br/home/ presidencia/noticias/imprensa/ ppts/0000002405
2411102015241013178959.pdf>. Acesso em: 10 jan. 2016.

BRONCKART, J. Atividade de linguagem, textos e discursos: por um
interacionismo sécio-discursivo. Traducao Anna Rachel Machado e Péricles Cunha.
2. Reimpressao. Sdo Paulo: EDUC, 2003.

CUSTODIO, E. S. Politicas publicas e direito ambiental cultural: as religides de
matrizes africanas no curriculo escolar no Amapa. Amapa, 2014. 198f. Dissertacao
(Mestrado em Direito Ambiental e Politicas Pablicas) - Programa de P6s-Graduacao
em Direito Ambiental e Politicas Pablicas, Universidade Federal do Amapa.

FERRETT]I, S. F. Sincretismo afro-brasileiro e resisténcia cultural. Horizontes
Antropolégicos, Porto Alegre, ano 4, n. 8, p. 182-198, jun. 1998 DOI:

http:/ /dx.doi.org/10.1590/50104-71831998000100010. Disponivel em:

<http:/ /www.scielo.br/pdf/ha/v4n8/0104-7183-ha-4-8-0182.pdf>. Acesso em: 20
jun. 2016.

GOMES, N. L. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais
no Brasil: uma breve discussdo. In: educacdo anti-racista, caminhos abertos pela lei
federal 10.639/03. Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacido e Diversidade.
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacao e
Diversidade, 2005. (Educagao Para Todos).

HENRY, A. V. A Semana Santa nos terreiros: um estudo do sincretismo religioso em
Belém do Para. Religiao e Sociedade, Rio de Janeiro: ISER, v. 14, n. 3, p. 57-71, 1987.

LUDKE, M.; ANDRE, M. Pesquisa em educagao: abordagens qualitativas. Sdo Paulo:
EPU, 1986.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 126
caminhos de superacao.


http://www.jusbrasil.com.br/diarios/443896/pg-98-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-02-02-2007
http://www.jusbrasil.com.br/diarios/443896/pg-98-secao-1-diario-oficial-da-uniao-dou-de-02-02-2007
http://bvsms.saude.gov.br/bvs/saudelegis/cns/2013/res0466_12_12_2012.html
http://dx.doi.org/10.1590/S0104-71831998000100010
http://www.scielo.br/pdf/ha/v4n8/0104-7183-ha-4-8-0182.pdf

Itk

MARIANO, R. Neopentecostalismo: os pentecostais estio mudando. Sao Paulo,
1995. Dissertacdo (Mestrado em Sociologia) - FFLCH/USP, 1995.

MOTTA, R. Bandeira de Alairé: a Festa de Xang6-5ao Jodo e problemas do
sincretismo. In: MOURA, C. E. M. de (Org.). Bandeira de Alaira: outros escritos
sobre a religido dos orixés. Sdo Paulo: Nobel, 1982. p. 1-11.

MUNANGA, K. Art Africain et syncretisme religieux au Brésil. Dédalo, Sao Paulo, n.
27, p. 99-128, 1989.

MUNANGA, K. Identidade, cidadania e democracia: algumas reflexdes sobre os
discursos anti-racistas no Brasil. In: SPINK, M. J. P. (Org.) A cidadania em
construcao: uma reflexdo transdisciplinar. Sdo Paulo: Cortez, 1994, p. 177-187.

SACRAMENTO, S. M. da S. O impacto das trocas culturais nas comunidades
quilombolas: do tambor a guitarra. Dissertagdo (Mestrado) - Programa de Mestrado
“Stricto Sensu” em Comunicacado, Linguagens e Cultura, Universidade da Amazonia,
Belém, 2013. 107 . Disponivel em:

<http:/ /www.unama.br/novoportal/ensino/ mestrado/ programas/comunicacao/a
ttachments/article/130/O %20impacto %20das % 20trocas %20culturais %20nas %20com
unidades %20quilombolas %20do %20tambor %20 % C3 % A0 %20guitarra.pdf>. Acesso
em: 10 fev. 2014.

SANCHES, P. Percursos de sincretismo no Brasil. Rio de Janeiro: Ed. Verj, 2001.
SERRA, O. Aguas do rei. Petropolis; Rio de Janeiro: Vozes; Koinonia, 1995.

SEPPILLI, T. Il sincretismo religioso afro-cattolico in Brasile. Bologna Nicola
Zanichelli. Estratto da Studi e materiali di storia delle religion, v. XXIV-XXV, 1995,
p- 1953-1954.

SILVA, M. G. da. Territérios quilombolas no estado do Amapa: um diagnéstico. In:
Anais... XXI Encontro Nacional de Geografia Agraria. Uberlandia/MG, 15 a 19 de
outubro de 2012. Disponivel em:
<www.lagea.ig.ufu.br/xxlenga/anais_enga_2012/eixos/1308_1.pdf>. Acesso em: 05
jun. 2014.

SOARES, L. R. A Territorialidade quilombola em comunidades rurais: o quilombo
do Mel da Pedreira (Amap4). Semindrio internacional - Amazonia e fronteiras do
conhecimento. Ntcleo de altos estudos amazonicos (NAEA) - 35 anos. Universidade
Federal do Para. 9 a 11 de dezembro de 2008. Belém - Para - Brasil. Disponivel em:
<http:/ /www.naea.ufpa.br/siteNaea35/anais/html/geraCapa/FINAL/GT1-352-
1316-20081129011508.pdf>. Acesso em: 10 fev. 2014.

SUPERTL E.; SILVA, G. de V. et al. Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).
Mapeamento e publicacao do patrimoénio cultural das 28 comunidades
quilombolas no Estado do Amapa, certificadas e/ou tituladas pela Fundacao
Cultural Palmares. Macapa: [s.n.], 2013. Disponivel em:

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 127
caminhos de superacao.


http://www.unama.br/novoportal/ensino/mestrado/programas/comunicacao/attachments/article/130/O%20impacto%20das%20trocas%20culturais%20nas%20comunidades%20quilombolas%20do%20tambor%20%C3%A0%20guitarra.pdf%3e.
http://www.unama.br/novoportal/ensino/mestrado/programas/comunicacao/attachments/article/130/O%20impacto%20das%20trocas%20culturais%20nas%20comunidades%20quilombolas%20do%20tambor%20%C3%A0%20guitarra.pdf%3e.
http://www.unama.br/novoportal/ensino/mestrado/programas/comunicacao/attachments/article/130/O%20impacto%20das%20trocas%20culturais%20nas%20comunidades%20quilombolas%20do%20tambor%20%C3%A0%20guitarra.pdf%3e.
http://www.naea.ufpa.br/siteNaea35/anais/html/geraCapa/FINAL/GT1-352-1316-20081129011508.pdf
http://www.naea.ufpa.br/siteNaea35/anais/html/geraCapa/FINAL/GT1-352-1316-20081129011508.pdf

4 L}
Kok ki
\ i
! e
I

<http:/ /lides.unifap.br/comunidades/mel_da_pedreira.html>. Acesso em: 10 fev.
2014.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 128
caminhos de superacao.


http://lides.unifap.br/comunidades/mel_da_pedreira.html

ARTIGO 7

DIVERSIDADE CULTURAL E RELIGIOSA ENQUANTO DESAFIO PARA UMA
EDUCACAO INCLUSIVA

Elivaldo Serrao Custédio

Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

O Brasil é um pais que se constitui em meio a diversidade. Isso significa dizer
que a temética da diversidade e da diferenga ndo é um problema inédito nos estudos
na area da Educacdo, de modo que ndo podemos ignorar as importantes contribuicdes

e teoriza¢Oes que foram construidas a esse respeito.

Contudo, discutir diversidade cultural implica posicionarmos contra os
processos de dominacéo, pois observamos que a democracia que assegure a igualdade
efetivamente e a cidadania politica apresentam-se como a grande contradicdo do
capitalismo contemporaneo. Cabe lembrarmos que a nogdo de cidadania nos dias
atuais, tem ocupado espacos nas justificativas de agdes de promogao da desigualdade

social.

A cultura adquire formas diversas por meio do tempo e do espaco, que por sua
vez, manifestam-se na originalidade e na pluralidade das identidades que
caracterizam os grupos e a sociedade que compdem a humanidade. Sendo fonte de
intercAmbio, inovacdo e criatividade, o meio ambiente cultural bem como a
diversidade cultural sdo para o género humano tdo necessario quanto a diversidade

biol6gica para os organismos vivos.

Diante dessa perspectiva, a educagdo escolar, vista pelo viés da diversidade
cultural, torna-se um desafio na atualidade brasileira. Pois ela sera obrigada a fazer o
exercicio de rever os seus caminhos refletindo como ensina, e o que ensina. E nessa
trajetéria, cabe, pois a escola, o papel central no processo de construcao da realidade

social.

E importante observarmos que o conceito de patrimonio cultural ndo se
restringe a producdo material humana, mas abrange também a producao emocional e

intelectual, ou seja, tudo o que permite ao homem conhecer a si mesmo e ao mundo
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que o rodeia pode ser chamado de bem cultural.#* Na legislacdo brasileira, a questao
sobre a diversidade cultural pode ser encontrada nos Temas Transversais dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), aonde vem tratando em diferentes
momentos sobre Pluralidade Cultural e Etica.4> Logo, é pertinente afirmarmos que a
valorizacdo do patrimonio cultural brasileiro passa pela agdo pedagodgica com o
objetivo de desenvolver o processo permanente e sistemético de insercdo do

conhecimento junto a comunidade.

Cabe também lembrarmos que falar de diversidade cultural e curriculo escolar
é um grande desafio para os profissionais da educagao da atualidade, pois nos remete
para uma discussao de processos de implementagao curriculares com a participagao
efetiva de todos os envolvidos no sistema de ensino, principalmente pelos
profissionais de diferentes niveis e modalidades de ensino de forma integrada.
Todavia, esta participacdo em massa, tem sido a grande dificuldade enfrentada no

momento de elaboragao e/ou organizagdo curricular.

Falar de curriculo escolar envolve ainda, uma discussao sobre como as politicas
curriculares sdo politicas de conhecimento, uma vez que na maioria das vezes, a
selecdo do que deve ser ou nao contemplado, ndo é neutra. Mesmo aquelas disciplinas
que sdo apontados pela Lei n®10.639/2003, cujo programa deve constar conhecimentos
relativos a Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana, o tratamento a esses

contetdos é silenciado ou ndo é tratado de forma devida.46

O presente trabalho trata-se do resultado de um estudo exploratério de
natureza qualitativa que adotou a pesquisa bibliografica, a andlise documental e a
entrevista como forma de investigacdo. O texto é parte na Dissertagdo de Mestrado

apresentada no ano de 2014 ao Programa de P6s-Graduagao em Direito Ambiental e

44 SILVA, Kalina Vanderlei; SILVA, Maciel Henrique. Diciondrio de conceitos historicos. 2. ed. Sdo Paulo:
Contexto, 2006.

45 BRASIL. Ministério da Educagdo. Parametros Curriculares Nacionais: pluralidade cultural e orientagdo
sexual. Brasilia, SEF/MEC, 1998b.

46 BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Instituiu a obrigatoriedade do ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira e  Africana  no  Curriculo da  Educagio  Bdsica.  Disponivel  em:
<http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil03/Leis /2003 /L10.639.htm>. Acesso em: 01 out. 2011.
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Politicas Pablicas da Universidade Federal do Amapa (UNIFAP).#” Assim sendo, o
presente trabalho ird esbogar a educagdo em diversidade, abordando a religiosidade
africana como patrimonio cultural imaterial e, por fim, o curriculo, a diversidade
cultural, as relacdes étnico-raciais e o ensino religioso no espago escolar: desafios e

perspectivas.

Educacdao em diversidade: a religiosidade africana como patrimoénio cultural

imaterial

A questdo do reconhecimento das Religides de Matrizes Africanas (RMA) como
patrimonio cultural imaterial da humanidade nao é uma discussdo recente. O nao
reconhecimento da religido dos negros, a intolerancia religiosa com relacao as religides
de heranga africanas, e a critica/negagdo das mesmas em oposicdo a matriz judaico-

cristd, vém dificultando a constru¢do de uma cultura de respeito a diversidade.

Do ponto de vista cultural, a diversidade pode ser entendida como uma

“ ~ . 2. . . T
construgao historica, cultural e social das diferencas, ultrapassando as caracteristicas
biol6gicas, observaveis a olho nu”.48 A urgéncia em trabalharmos com a diversidade,
atualmente implica pensar a maneira como a escola lida com essa questdao no seu
cotidiano, no seu curriculo, nas suas préaticas. A diversidade cultural ndo pode ser

desvencilhada também da noc¢ao de diversidade da vida.

Segundo Celso Antonio Pacheco Fiorillo, um dos primeiros conceitos de
patrimonio cultural foi trazido pelo art. 1° do Decreto-Lei n° 25/1937, que terminava
constituir patrimonio histérico e artistico nacional o conjunto dos bens moéveis e
imoveis existentes no pais.#’ Todavia, a Constituicdo Federal (CF) de 1988 trouxe em

seu artigo 216 o conceito de patrimonio cultural, a saber:

[...] Art. 216 - Constituem patrimonio cultural brasileiro os bens de natureza
material e imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de
referéncia a identidade, a acdo, a memoria dos diferentes grupos formadores

47 CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. Politicas piiblicas e direito ambiental cultural: as religides de matrizes
africanas no curriculo escolar no Amapd, 2014, 198f. Dissertacao (Mestrado em Direito Ambiental e
Politicas Publicas) - Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2014.

48 GOMES, Nilma Lino. Indagagoes sobre Curriculo. Diversidade e Curriculo. Brasilia: Ministério da
Educagao, Secretaria de Educagao Bésica, 2008, p. 17.

4 FIORILLO, Celso Antdnio Pacheco. Curso de direito ambiental brasileiro. 13. ed. ver., atual. e ampl. Sdo
Paulo: Saraiva, 2012.
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da sociedade brasileira nos quais se incluem: I - as formas de expressao; II - os
modos de criar, fazer e viver; [...].50

Ao analisarmos o caput do artigo 216 percebemos um avanco significativo em
relacdo ao tratamento do bem cultural, pois na formulagdo de seu conceito, o aspecto

imaterial absorveu os mais variados e modernos significados de imaterialidade.

Sabemos que desde sua criagdo em 1945, a Organizac¢do das Nagdes Unidas para
a educacdo, a ciéncia e a cultura (UNESCO) tém assumido uma tarefa ardua na luta e
defesa da populacao mundial por melhores condicoes de vida. Por isso, a Convencao
para a Salvaguarda do Patriménio Imaterial criada em 20035 dedicou-se,
exclusivamente a problemética que envolvia o patrimoénio cultural imaterial, onde
destacava ja no 2° artigo do seu documento dizendo que o patriménio imaterial ou

intangivel seria afirmado como:

[...] Praticas, representacdes, expressdes, conhecimentos e técnicas - junto com
os instrumentos, objetos, artefatos e lugares culturais que lhes sdao associados
- que as comunidades, os grupos e, em alguns casos, os individuos
reconhecem como parte integrante de seu patrimoénio cultural.>?

E importante observarmos que o patriménio cultural imaterial é contemplado
no primeiro e em parte do terceiro inciso do artigo 216 da CF de 1988. Expressa José
Eduardo Ramos Rodrigues, que se trata de um patrimonio em geral intangivel, ndo
tridimensional, mas cientifico, de conhecimentos, de tecnologia, de todas as
disciplinas, erudita e popular. A cultura ndo é algo dado como uma simples heranca
que se possa transmitir de geragao a geracdo. Ela é uma producao histérica, como parte

das relacdes entre os grupos sociais.53

E nesse plano social que Sandra de Cassia Aratjo Pelegrini e Pedro Paulo Abreu
Funari, afirmam que o patrimonio, antes restrito ao excepcional, aproximou-se, cada
vez mais, das agdes quotidianas, em sua imensa e riquissima heterogeneidade. Nossos

autores destacam que essa forma de pensar se expandiu com a intensificacdo dos

50 BRASIL. Constituicio Federal. Brasilia, 1988. Disponivel em:
<http:/ /www.senado.gov.br/sf/legislacao/const/con1988/CON1988_30.06.2004/ CON1988.pdf>.
Acesso em: 28 ago. 2011.

51 ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A CIENCIA E A CULTURA
(UNESCO). Convengio relativa da luta contra a discriminagdo no campo do ensino. Paris: UNESCO, 2003.

52 PELEGRINI, Sandra de Cassia Aratjo; FUNARI, Pedro Paulo Abreu. O que é patriménio cultural
imaterial. Sao Paulo: Brasiliense, 2008, p. 46.

5 RODRIGUES, José Eduardo Ramos. Patriménio cultural: aspectos polémicos. Revista de Direito
Ambiental. Sao Paulo: ano 6, n° 21, jan./mar., 2001.
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trabalhos da UNESCO, ampliando-se ndo somente aos monumentos suntuosos
representativos do ponto de vista dos poderes hegemoénicos, mas também as
construgdes mais simples e integradas ao dia a dia das populagdes e mais recentemente
os bens culturais de natureza intangivel como, por exemplo, expressdes,
conhecimentos, préticas e técnicas populares, as comidas, os saberes, fazeres e falares.
Com base nesses fatos, entre outros, podemos afirmar que as RMA, estao
intrinsicamente ligadas e incluidas como patriménio ambiental cultural da

humanidade.>4

As religides estdo presentes na vida do ser humano ao longo de sua histéria e
todas elas sao parte importante da memoria cultural e do desenvolvimento histérico
de toda sociedade. Neste sentido, a religido desempenha ou pode desempenhar um

papel importante na sociedade.

Em se tratando de religido®® em nosso pais, ao observarmos os dados estatisticos
apresentados pelo tltimo Censo do IBGE em 20105, podemos afirmar que o brasileiro
se autodeclara religioso®” e que essa religiosidade é muito particular de cada um.
Entretanto, na pratica devocional, uma boa parte dessa populacdo nao é praticante de

nenhuma religido.

Isso demonstra que a questdo religiosa no Brasil é muito complexa, devido a
sociedade ter a sua disposi¢do uma fantdstica multiplicidade de crengas e praticas

religiosas. E esta diversidade de modos de organizacdo estd na base da formacado

5 PELEGRINI FUNARI, 2008.

% Nao temos a intencdo de fazer uma longa discussdo sobre o conceito de religido neste trabalho.
Entretanto, destacamos o pensamento de Eliade (2001), quando expressa que religido é um sistema
infinitamente complexo, que pode ser apontado como uma referéncia primordial. Conforme o autor, a
religido é o sistema de mundo das sociedades tradicionais, a0 mesmo tempo, autébnoma em relacdo a
sociedade.

5 INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA (IBGE). Censo Demogrifico 2010.
Disponivel
em:<ftp://ftp.ibge.gov.br/Censos/Censo_Demografico_2010/Caracteristicas_Gerais_Religiao_Deficien
cia/tabl_4.pdf>. Acesso em: Acesso em: 30 jun. 2012.

57 Embora o Censo de 2010 tenha registrado um aumento entre a populagdo que se declarou sem religido,
pois em 2000 eram quase 12,5 milhoes (7,3%), ultrapassando os 15 milhdes em 2010 (8,0%). O Censo
demonstrou ainda que 92% da populagdo brasileira declaram-se adeptos a algum tipo de religido (IBGE,
Censo 2010).

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 133
caminhos de superacao.



historica, marcada e modelada por uma pluralidade de registros e de cédigos: de

civilizagdes, de economias, de religides, de personagens, de paisagens, etc.

Sobre a participagdo dos africanos na construg¢ao do Brasil, José Barbosa da Silva

Filho, declara que os africanos e seus descendentes,

[...] Foram agentes histéricos que ajudaram a construir o Brasil, ndo s6 com a
forca de seus bracos, mas principalmente, com sua inteligéncia, sensibilidade
e capacidade de luta e articulagdo. Os africanos deixaram fortes influéncias na
religido, na histéria, nas tradi¢des, no modo de ver o mundo e de agir perante
ele, nas formas das artes, nas técnicas de trabalho, fabricacao de objetos, nos
modos de falar, de vestir, na medicina caseira e em muitos outros aspectos
socioculturais da nossa sociedade.>8

Por ocasido das comemoragdes dos 500 anos do Brasil, Léa Freitas Perez
declarou dizendo que a religiosidade brasileira, trata-se, portanto, de um universo
caracterizado por uma pluralidade de vozes, de paisagens e de formas de organizacao
que compode estruturalmente a sociedade brasileira.?® Neste sentido, podemos dizer
que a religiosidade é um fendmeno inerente a todo ser humano e esta presente em

todas as culturas, manifestando-se na vida do homem ao longo de sua historia.

Para Elias Wollf, religido e sociedade sao realidades que se interpenetram, pois
a religido concorre de algum modo para a formagao na medida em que favorece a
convivéncia dos cidaddos. Apresenta-se como um empreendimento humano que esta
sempre se configurando culturalmente, ou seja, existe uma estreita ligacdo entre
cultura e religido. Ambas se relacionam intimamente, no sentido de que os principios

socioculturais interagem com os religiosos na orientagdo da existéncia humana.®0

O quadro das religides negras, ou religides afro-brasileiras, é bastante
diversificado. Reginaldo Prandi nos relata que em seu conjunto, até os anos de 1930,
as religides negras poderiam ser incluidas na categoria das religides étnicas ou de
preservagao de patrimonios culturais dos antigos escravos negros e seus descendentes,

enfim, religides que mantinham vivas tradi¢des de origem africana. Formaram-se em

%8 SILVA FILHO, José Barbosa da. Apontamentos sobre a Historia do Negro no Brasil. Cuiabd, EDUFMT,
2009, p. 6.

% PEREZ, Léa Freitas. Breves notas e reflexdes sobre a religiosidade brasileira. Edi¢do Especial, Brasil
500 anos, junho de 2000. Belo Horizonte: Imprensa Oficial dos Poderes do Estado, 2000, pp. 40-58.
Disponivel em: <http:/ /antropologia.org.br/arti/colab/a8-1freitas.pdf>. Acesso em: 15 nov. 2011.

60 WOLLF, Elias. Humanismo e Religido. In: . BENTO, Fabio Régio. Cristianismo, Humanismo e
Democracia. Sdo Paulo: Paulus, 2005, p. 219.
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diferentes areas do Brasil, com diferentes ritos e nomes locais derivados de tradi¢oes

africanas diversas.6!

Ja na introducado da I Conferéncia Nacional de Promocdo da Igualdade Racial
(CONAPIR) ocorrida no ano de 2005 em Brasilia-DF, o documento apresenta a sua

visdo sobre a orientagao politica sobre as referidas religides afro-brasileiras:

O Estado brasileiro ndo pode desconsiderar o papel histérico e a contribui¢do
que as religides de matriz africana tiveram na formacdo da identidade e
costumes do povo brasileiro, proporcionados pela chegada de milhares de
africanos escravizados trazidos ao pais. Essa populagdo que, no confronto
com o padrdo dominante aqui existente, introduz e reproduz os valores e
saberes da visdo de mundo africana, reelaborando e sintetizando no Brasil a
relacdo do homem com o sagrado [...].%?

Observamos no decorrer da histéria do Brasil que a formacdo da antiga
sociedade colonial foi realizada num territério irrigado por muitos confrontos. A
sociedade brasileira ndo surgiu, portanto, da unido harmoniosa das trés ragas - branca,

indigena e negra -, mas sim mediante a dominacdo da primeira sobre as demais.

Assim, a cultura africana foi invisibilizada por muitos anos, apesar de milenar
e de ter construido ao longo da histéria, centendrias institui¢cdes que, além de serem
marcos de importantes acontecimentos, foram e sao elementos indispensaveis para a
existéncia do Brasil como na¢do. Uma preocupagao marcante da I CONAPIR refere-se
ao reconhecimento das religides afrodescendentes como “patriménio imaterial,
cultural e religioso brasileiro”, enfatizando a sua contribuicdo para a formacao da

identidade racial.

Nesse contexto, precisamos, portanto, reconhecer enquanto patrimonio
material e imaterial nacional, os terreiros, os babalorixas, os yalorixas, os sacerdotes e
sacerdotisas como perpetuadores das RMA, garantir o reconhecimento legal dos

terreiros como meio de promocdo da cultura, educacdo e satide, bem como fortalecer

61 PRANDI, Reginaldo. As religides negras do Brasil: para uma sociologia dos cultos afro-brasileiros.
Revista USP. Sao Paulo (28), p. 64-83, dezembro/fevereiro 1995/1996. Disponivel em:
<http:/ /www.usp.br/revistausp/28/05-prandi.pdf>. Acessado em: 18 jul. 2012.

62 CONFERENCIA NACIONAL DE PROMOCAO DA IGUALDADE RACIAL: estado e sociedade
promovendo a igualdade racial (CONAPIR). Relatério Final. Secretaria Especial de Politica de Promocao
da Igualdade Racial/ Conselho Nacional de Promocao da Igualdade Racial, 2005, p. 105. Disponivel em:
<www.planalto.gov.br/seppir/publicacoes/relatorio_final_conapir.pdf>. Acesso em: 14 jan. 2012.
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acoes ja desenvolvidas no ambito nacional e seu reconhecimento como de utilidade

publica.

A religiosidade é tao antiga quanto o ser humano. E talvez no espaco brasileiro
“[...] a diversidade religiosa seja o aspecto mais significativo e que, por isso mesmo,
tem merecido atencdo, quando tratamos do patrimonio cultural imaterial”.®3 Para
nossos autores a religiosidade é um termo amplo que procura ultrapassar as defini¢des
mais estreitas de religido, crenca, magia, culto, ritual ou outros, que estarao abrangidos
pelo sentimento difuso associado as praticas religiosas. E esta imaterialidade dos
sentimentos religiosos associa-os, de forma muito direta, ao patrimonio cultural

imaterial ou intangivel.

Sendo assim, do ponto de vista da cultura, a religiosidade pode ser considerada
um conjunto de atividades que se articulam com as crencas e os rituais e que o
patrimonio cultural imaterial religioso deve ser capaz de expressar a diversidade de

interesses sociais em jogo.

As préticas de preservacao e reelaboragao do patrimonio cultural imaterial afro-
brasileiro, em especial, devem ser levadas em consideracdo, mesmo porque essas
maneiras de ser, crer, fazer, viver e conhecer, chamadas de ethos de um povo ou grupo
social, fundadas em uma cosmovisdo africana, traduziram-se em um conjunto de
saberes que puderam ser preservados e reelaborados nessas comunidades. Muito do

que somos e sabemos devemos ao aporte cultural africano.

E tarefa importante o favorecimento da percepcao da riqueza e do valor de um
mundo plural e diversificado. As religides ndo sdo apenas genuinamente diferentes,
mas também autenticamente preciosas. Portanto, devemos honrar essa alteridade® em
sua especificidade peculiar, reconhecendo o valor da plausibilidade de um pluralismo

religioso de direito ou de principio.

63 PELEGRINI; FUNARI, 2008, p. 89.

64 A palavra alteridade, que possui o prefixo alter, do latim, significa colocar-se no lugar do outro na
relacdo interpessoal, com consideracdo, valorizagdo, identificacdo, e dialogar com o outro,
experienciando suas riquezas e limites. Na pratica, alteridade se conecta aos relacionamentos tanto entre
os individuos como entre grupos culturais religiosos, cientificos e étnicos (RECH, 2009).
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Curriculo, diversidade cultural, relagdes étnico-raciais e ensino religioso na

educacao escolar: desafios e perspectivas

Entendemos que o curriculo escolar ndo se resume somente a documentos
escritos e nem aos discursos de gestores, mas acima de tudo, devemos considerar que
politicas educacionais e curriculares envolvem planejamentos vivenciados e

reconstruidos no espaco escolar, que vao além da esfera governamental.

Mesmo sabendo que a organizacdo curricular consiste num conjunto de
atividades (distribuicdo de disciplinas/areas de estudo, programas, métodos,
procedimentos, técnicas, trabalho pedagégico, conhecimentos, ideias, habitos, valores,
convicgdes, recursos, artefatos, simbolos, etc.), desenvolvidas pela escola com a
participacdo de todos, o curriculo é resultado de negociagdes, durante processos
conflituosos, devido a diversidade de ideias e concepgdes.®® Portanto, o nivel de
consciéncia dos discentes, depende muito da conscientizagao dos professores e demais
funcionarios da escola sobre a importancia da diversidade cultural. Na leitura de

Joelson Alves Onofre

O curriculo, pensado em toda a sua dinamica, ndo se limita aos conhecimentos
relacionados as vivéncias do educando, mas introduz sempre conhecimentos
novos que, de certa forma, contribuem para a formacao humana dos sujeitos.
Nessa perspectiva, um curriculo para a formagdo humana é aquele orientado
para a inclusdo de todos no acesso aos bens culturais e ao conhecimento.
Assim, teremos um curriculo a servigo da diversidade.¢®

Na perspectiva de Joelson Alves Onofre, portanto, permanecem praticas
curriculares que perpetuam o saber hegemonico herdado. Observamos que é dificil
romper com o saber do grupo dominante que possui estruturas para sua reprodugao.
Além disso, o curriculo ndo se restringe a sistematizar informacdes, o que acarretaria
uma postura vertical de repassar e reproduzir contetido. Assim sendo, é necessério
questionar as compreensdes hegemonicas de producdo de conhecimento que

perpassam a vida escolar.

6% SAVIANI, Nereide. Curriculo: um grande desafio para o professor. In: . Revista de Educagio, n°
16. Séo Paulo: Apeoesp, 2003. Disponivel em:
<http:/ /renatosampaio63.com.br/documentos/sobrecurriculo42180.pdf>. Acesso em: 10 nov. 2012.

% ONOFRE, Joelson Alves. Repensando a questao curricular: caminho para uma educagédo antirracista.
Prixis Educacional, Vitéria da Conquista, v. 4, n° 4, p. 104, jan./jun., 2008.
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Para atender e solucionar alguns problemas educacionais da disciplina de ER,
em 1997, através do FONAPER foi criado os Parametros Curriculares Nacionais para
o Ensino Religioso (PCNER) que significou muito mais que um referencial curricular
na medida em que determinou a prépria constituicdo da identidade da disciplina

escolar. Tornou-se o modelo para a disciplina “Ensino Religioso” na escola ptblica.®”

Além dos PCN e PCNER, podemos ainda encontrar a Lei n° 10.639/2003, bem
como diversos trabalhos publicados sobre a referida tematica que se encontram
disponiveis. Essa medida traz orientagdes de como a lei deve ser conduzida. A medida
também faz parte do rol de a¢des afirmativas propostas pelo Governo Federal, como

signatadrio de compromissos internacionais no combate ao racismo.

E pertinente ressaltarmos que o Curriculo como Narrativa Etnica Racial,
possibilita a escola repensar as narrativas hegemonicas que ao longo da histéria tem
sido repassada por meio de livros, li¢gdes, contetido curricular, datas festivas e
comemorativas e outros, os quais contribuiram para formar uma sociedade elitista e

preconceituosa.

Esta teoria de curriculo centra sua analise na concepgao de identidade, que nao
existe fora da histéria e do processo de representagdo. Sendo assim, “reconhecer o
curriculo como narrativa e reconhecer o curriculo como constituido de multiplas
narrativas significa colocar a possibilidade de desconstrui-las como narrativas

preferidas, como narrativas dominantes” .68

O negro pouco aparece na historia do Brasil e as mengdes que sao feitas, o sdo
de forma negativa. A histéria apresentada é a histéria dos vencedores, dos
dominadores.® Por isso, Henrique Cunha Jr. enfatiza a importancia de se falar de RMA
na escola, pois,

[...] Falar nas religies de base africanas na escola é relativo a histéria
brasileira, onde as religides de base africana foram parte importante da

identidade dos africanos e afrodescendentes e através delas formacado da

67 PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS PARA O ENSINO RELIGIOSO (PCNER). Ensino
religioso. Forum Nacional Permanente do Ensino Religioso. Sao Paulo: Mundo Mirim, 2009.

8 SILVA, Tomaz Tadeu da. Alienigenas na sala de aula: uma introdugdo aos estudos culturais em
educacdo. 3. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 1995, p. 206.

0 SILVA FILHO, José Barbosa da. Apontamentos sobre a Historia do Negro no Brasil. Cuiaba, EDUFMT,
2009.
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resisténcia contra o escravismo criminoso e contra a dominagdo eurocéntrica.
As religides afrodescendentes sdo um marco da resisténcia dos povos
africanos e descendentes no Brasil [...]. As religides de matriz africana sao
parte integrante da consciéncia social processada por parte dos movimentos
negros na atualidade [...]. Estas sdo parte do patriménio cultural, material e
imaterial, do povo brasileiro e desta forma estdo inscritas na formacao
histérica que deve ser oferecida pela educacao brasileira.”

Apesar de a escola brasileira ser um espaco multicultural, frequentada por
diferentes grupos sociais e culturais, eles sdo invisiveis aos sistemas educacionais.
Devemos, portanto, acima de tudo, revolucionar esse “contetddo tradicional”, que vem
permanecendo, assim, intocado por varias geracoes. Igualmente, problematizar a ideia
de que existe uma humanidade universal, pois tal afirmacdo anula o principio da

diversidade cultural.

O curriculo como narrativa étnica racial constitui-se numa possibilidade de
podermos contar a histéria silenciada, e de contribuir para a formagdo de novos
cidadaos, que compreendam que as diferencas ndo provocam em si as oportunidades
desiguais. Histérias que pela sua riqueza e detalhes, proporcionardo avancar na
compreensio e no conhecimento de uma Africa desconhecida nos curriculos

escolares.”1

O curriculo escolar assume uma importancia muito grande na diversidade
cultural e principalmente na critica da educacdo antirracista. Assim sendo, a
diversidade cultural nacional e principalmente regional ndo pode ser ignorada na
elaboracdo curricular de cada sistema de ensino. Essa questdo é tao significativa que
ap6s a LDBEN de 1996, ja ocorreram algumas emendas no texto original em relacdo
aos curriculos da educacao basica. Um grande exemplo disso foi a obrigatoriedade do

ensino sobre a histéria e a cultura afro-brasileira anunciada anteriormente.

Henry Giroux concebe o curriculo como politica cultural, e sustenta que o

mesmo ndo transmite apenas fatos e conhecimentos objetivos, mas também constréi

70 CUNHA JR, Henrique: Candomblés: como abordar esta cultura na escola. Revista Espaco Académico n°
102 - novembro de 2009, p- 98-99. Disponivel em:
<http:/ /periodicos.uem.br/ ojs/index.php/EspacoAcademico/article/ viewFile/7738 /481>. Acesso em:
16 nov. 2012.

71 CUSTODIO, Rosalda Ivone Oliveira. A questdo racial no dmbito das mudangas curriculares, propostas pela
Lei 10.639/03: concepgdes, discursos e praticas. Macapa: 2010. 133f. Dissertagdao (Mestrado) - Programa de
P6s-Graduagao em Desenvolvimento Regional, Universidade Federal do Amap4, 2010, p. 77.
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significados e valores sociais e culturais.”? Logo, o curriculo escolar é fundamental para
a construcdo da identidade negra, pois no espaco escolar devemos desenvolver
praticas pedagodgicas que visem atender os anseios dos discentes. Nilma Lino Gomes
afirma que a luta antirracista deve fazer compreender que a escola é a instituicao

responsavel pelo “trato pedagogico da cultura” e, claro, do conhecimento.”

Sendo assim, discutir diversidade implica posicionarmos contra os processos de
dominacdo. Os curriculos e praticas escolares podem caminhar na direcdo de
incorporar uma visdo de educacdo que se aproxime do trato positivo da diversidade
humana. De acordo com Nilma Lino Gomes por diversas vezes a diversidade aparece
somente como um tema que transversaliza o curriculo.”* Portanto, como a educacao
escolar pode se manter distante da discussdo da diversidade se a mesma se faz

presente no cotidiano escolar.

Para o FONAPER” em justificativa do VI Congresso Nacional de ER (CONERE)
realizado nas dependéncias do Centro Universitario La Salle (UNILASSALE) em
Canoas/RS, nos dias 06 a 08 de outubro de 2011, em referéncia a educacao brasileira

no cendario nacional expressou que:

[..] O curriculo escolar é espaco marcado por tensdes e disputas e,
recentemente, de proposicdo de mudangas, principalmente apds a
promulgacao da Resolucao CNE/CEB n°4/2010, que institui novas Diretrizes
Curriculares Nacionais Gerais para a Educagdo Basica. Os curriculos das
escolas publicas brasileiras sdo constantemente desafiados a acolher, conhecer
e respeitar a diversidade de sujeitos presentes no cotidiano escolar. Diferentes
representacdes sobre o Outro sdao veiculadas, (re) produzidas e (res)
significadas nas/pelas relagdes sociais e praticas curriculares dentro da
escola, influenciando comportamentos e atitudes que podem legitimar
processos de exclusdo e desigualdade existentes nos contextos micro e macros
sociais. E na perspectiva da formacao plena do cidadao, no contexto de uma
sociedade cultural e religiosamente diversa, na qual todas as crencas,
expressoes religiosas e ndo religiosas devem ser respeitadas, que se insere o
Ensino Religioso como componente curricular nas escolas publicas.”

72 GIROUX, Henry. Pedagogia Radical: subsidios. Sao Paulo: Editora Autores Associados e Cortez, 1983.
73 GOMES, Nilma Lino. Educagdo Cidada, Etnia e Raga: o trato pedagégico da Diversidade. In: .
CAVALLEIRO, Eliane. (Org.). Racismo e antirracismo na Educagdo: repensando nossa escola. Sao Paulo:
Selo Negro, 2001.

74 GOMES, Nilma Lino Indagagdes sobre Curriculo. Diversidade e Curriculo. Brasilia: Ministério da
Educacéo, Secretaria de Educacéo Basica, 2008.

75 Ver noticia completa disponivel em: <http:/ /www.fonaper.com.br/noticia.php?id=1180>.

76 FORUM NACIONAL PERMANENTE DO ENSINO RELIGIOSO (FONAPER). VI Congresso Nacional
de Ensino Religioso (CONERE) realizado nas dependéncias do Centro Universitdrio La Salle
(UNILASSALE) em Canoas/RS, nos dias 06 a 08 de outubro de 2011. Disponivel em:
<http:/ /www.fonaper.com.br/noticia.php?id=1180>. Acesso em: 15 maio 2012.
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Com isso, percebemos que o debate sobre o curriculo escolar é uma necessidade
permanente, principalmente na atualidade devido os grandes problemas que a
sociedade vem enfrentando com relagdo a discriminagdo e a intolerancia religiosa no
espaco escolar. Embora o curriculo seja um elemento de suma importancia dentro da
teoria da educacdo, verificamos que o mesmo vem sendo encarado como um elemento
de pouca relevancia quando se trata, por exemplo, da implementagdo de agdes

afirmativas de inclusdo das RMA no curriculo da disciplina de ER.

Diante dessa perspectiva, é pertinente observarmos que o curriculo escolar
reflete experiéncias em termos de conhecimentos que serdo validas ao discente ndo
somente no ensino em questao, mas, sobretudo, em todo o processo de formagdo como
cidaddo, pois o curriculo das escolas hoje estd baseado na cultura dominante,
expressando-se na linguagem dominante e sendo transmitido através do cédigo
cultural da dominacdo, funcionando como mecanismo “natural” de exclusdo dos
dominados, que, por ndo verem sua cultura reconhecida, conformam-se com seu

fracasso escolar e com a condicao de dominados.””

Sobre ainda a questdo curricular, o Museu Afro-Brasileiro (MAFRO)78 através
do Projeto de Atuacdo Pedagégica e Capacitacdo de Jovens Monitores sobre

religiosidade afro-brasileira entende que:

O desafio de aplicar a lei 10.639/03constitui-se, assim, ndo apenas em
incorporar novos contetidos ao curriculo, mas em avaliar como o préprio
curriculo foi estruturado, a quais interesses corresponde e em que valores
civilizatérios é pautado. Esta lei traz a possibilidade de repensar o curriculo
nao s6 como o que se aprende, mas como se aprende, para qué e para quem é
destinada a educacdo escolar. Desta maneira, torna-se possivel pluralizar a
educacdo, adequando-a a sujeitos heterogéneos, levando em conta as
diferencas culturais, étnico-raciais, religiosas, de género e sexualidade, entre
outras, existentes entre eles.”

77 SILVA, Tomaz Tadeu da. Documentos de identidade: Uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2003, p. 14.

78 Para maiores informacoes, ver material complete no site do Museu Afro-Brasileiro (MAFRO).
Disponivel em: <http://www.mafro.ceao.ufba.br/userfiles/files/Material %20do %20Professor %20-
%20Afro-Brasileiro.pdf>.

7 MUSEU AFRO-BRASILEIRO (MAFRO). Centro de Estudos Afro-orientais da Universidade Federal
da Bahia. Setor religiosidade afro-brasileira. Projeto de Atuagdo Pedagdgica e Capacitagio de Jovens Monitores.
Material do professor. Ano 2006, P 5. Disponivel em:
<http:/ /www.mafro.ceao.ufba.br/userfiles/ files /Material % 20d o % 20Professor % 20- %20 Afro-
Brasileiro.pdf>. Acesso em: 18 jul. 2012.
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Verificamos que a diversidade cultural religiosa prevista na disciplina de ER,
como politica ptblica de Estado e de Governo, em que se insere o texto disposto na Lei
de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDBEN), especialmente, em relagao ao
ensino da Cultura e Histéria da Africa e dos Afro-brasileiros, previstos no artigo 26-A
é de carater obrigatério e permanente, além da necessidade de manifestagdo dos

diversos segmentos religiosos brasileiros.

A escola no seu curriculo “oficial” indica uma educacdao democratica, critica e
participativa. Um discurso de democracia e de pluralidade que se amplia e se sofistica.
Os PCN sdo um exemplo claro disso, ao enfatizarem o tema transversal Pluralidade
Cultural como forma de superacdo da discriminagao racial. No entanto, na experiéncia
vivenciada pelos sujeitos, no cotidiano escolar, apresentam muito mais processos de
manutencdo sutil do racismo do que praticas que caminhem na direcdo de sua

ultrapassagem.80

Observamos que os Temas Transversais expressam a vontade do poder publico
de atender genericamente reivindicacoes histéricas dos movimentos negros. Porém,
ao diluir os contetidos em diversas dreas do conhecimento e ndo definir objetivamente
0s momentos em que a questdo étnico-racial deverd ser incorporada a pratica docente,
parecem nao evitar omissoes e silenciamentos. Por isso, os contetidos afro-brasileiros
e africanos continuardo sendo reivindicados na educacao basica. Eugénia da Luz Silva

Foster acredita que,

[...] Os PCN, ao trazem para o ambito curricular a questao da diversidade e
da pluralidade, constituem um ponto de partida para fragilizar as tendéncias
homogeneizadoras que tém imperado na educacao nacional, configurando-se
como uma das tentativas de estremecer o consenso de uma identidade
nacional homogénea, ndao obstante, nossas discordancias com relagdo a
natureza da politica a qual eles estdo atrelados, e a superficialidade com que
instigam a pensar certas questoes.5!

Nos curriculos escolares, verificamos claramente que a cultura europeia tem

sido valorizada em detrimento da cultura do negro, apesar deste se constituir em

80 FOSTER, Eugénia Luz da Silva. Racismo e Movimentos Instituintes na Escola. Niter6i: 2004. 398f. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Fluminense, Rio de Janeiro, 2004.
Disponivel em <http:/ /www.bdtd.ndc.uff.br/tdearquivos/2/TDE-2005-03-
15T14:39:57Z70/ Publico/Parte %201-Tese-Eugenia % 20Foster.pdf>. Acesso em: 29 out. 2011.

81 FOSTER, 2004, p. 10.
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maioria do povo brasileiro. Esse ensino formal, de base branca europeizada, mostra-
nos uma imagem que inferioriza o negro brasileiro. Apresenta modelos de negros com
estere6tipos negativos e através dessa imagem é imposto a esses alunos negros um

ideal de ego branco, contribuindo dessa maneira para baixar sua autoestima.

Quando analisamos de maneira atenta os contetidos que sdao desenvolvidos de
forma explicita na maioria das instituicGes escolares e aquilo que é enfatizado nas
propostas curriculares, chama-nos fortemente a atencdo a arrasadora presenca das

culturas que podemos chamar de hegemonicas.

E tarefa importante o favorecimento da percepcao da riqueza e do valor de um
mundo plural e diversificado. As religides ndo sdo apenas genuinamente diferentes,
mas também autenticamente preciosas. A diversidade cultural e religiosa deve ser
reconhecida com traco de riqueza e valor, um valor que é irredutivel e irrevogavel. O
momento atual exige, porém, uma outra perspectiva e sensibilidade. Ndo a mais
espaco no tempo do pluralismo religioso para narrativas absolutizadoras e para

linguagens desclassificadoras.
Consideragoes finais

Uma grande conquista para educagado brasileira, foi a Lei n° 10.639/2003,
enfatizada anteriormente. Tal lei, de certa forma, abriu mais espaco para a discussao
sobre a discriminacdo racial e incentivou o maior contato com a riqueza da cultura
africana e afro-brasileira. No entanto, sdo vérios os desafios no que tange as politicas
educacionais de inclusdo de contetdos referentes a Histéria da Africa e/ou Cultura
Afro-brasileira, na educagao escolar no Amapa. Acreditamos que sem a valorizacdo e
o respeito as RMA na disciplina de ER e no Ensino da Cultura e Histéria da Africa e
dos Afro-brasileiros ndo prevalecerd o dispositivo legal na preservacdo e valorizacao

da cultura.

A promulgacao da Lei n° 10.639/2003, representou uma importante conquista
do movimento negro, dos movimentos sociais e também de parte de intelectuais
brasileiros, porém precisamos deixar claro, que o objetivo da lei ndo é apenas estimular
o conhecimento acerca da histéria dos afrodescendentes, mas principalmente ajudar a

eliminar o racismo ainda presente na sociedade brasileira.
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O Brasil é um pais rico na sua diversidade cultural e religiosa. Sabemos que é
responsabilidade do Estado a elaboragdo de diretrizes para definicdo de uma politica
publica voltada para a educagado, na perspectiva da diversidade, assim como, uma

politica educacional voltada para a protecdo das RMA como patrimoénio cultural.

No atual contexto educacional, a diversidade nos desafia a repensar,
reorganizar e reestruturar a educagdo para as relacdes étnico-raciais e educacao em
direitos humanos. Os Estados brasileiros se constituem em meio a riqueza da
diversidade. Porém, no Amap4, assim como nos demais estados do Brasil, percebemos
a existéncia de situagdes preconceituosas, além de processos discriminatérios de
desigualdades, contradigdes, autoritarismos, dentre outros, os quais sao produzidos e

reproduzidos nos diferentes espagos educativos.

Sabemos que a tarefa de implementar a Lei n° 10.639/2003 nas escolas de
educagdo bésica é dificil e complexa devido os entraves que a sociedade vem
enfrentado no processo de reconhecimento de sua identidade cultural. E exatamente
diante dessa realidade escolar adversa que reforcamos a importancia da referida lei
para a educacdo brasileira. Verificamos na literatura contemporanea que as RMA
encontram-se instaladas no espago brasileiro, apresentando-se como religides
estruturalmente organizadas, com crencas e ritos, portanto, possuidoras de fendmenos

religiosos.

Ao tratarmos das RMA na educagdo escolar no Amapd, precisamos
implementar novos olhares sobre a nossa pratica pedagogica, propiciando a
construgdo da identidade do aluno e um espaco escolar capaz de lidar com as

diferencas na qual se insere a escola e sua comunidade.

Assim, acreditamos que uma releitura das politicas educacionais excludentes
da cultura africana no processo escolar e na formacdo de docentes capacitados para
reconhecer as identidades dentro das diferencas culturais seja pertinente. Mesmo
porque a diversidade cultural como patrimonio constitui um direito fundamental de
toda a humanidade, pois se trata de uma série de manifestacdes que congrega variadas

formas de saber, fazer e criar.
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ARTIGO 8
CURRICULO E INCLUSAO ESCOLAR DO ENSINO RELIGIOSO NO AMAPA

Elivaldo Serrao Custédio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

Analisar o curriculo e a inclusdo escolar no Brasil sob uma perspectiva critica
das relacdes étnico-raciais ndo é uma tarefa fécil, isto porque o pais apresenta uma
autoimagem de uma nacgdo racialmente democratica. Verificando a realidade de
negros/as e brancos/as em varias dimensodes da vida, torna-se perceptivel que estes

sempre estiveram em posicoes desiguais, em relacao as oportunidades.

Compreendendo o curriculo escolar como um dispositivo de controle
discursivo - todo sistema de educagdo é uma maneira politica de manter ou de
modificar a apropriacdo dos discursos, com os saberes e os poderes que eles trazem
consigo®?, - o qual busca constituir sujeitos para um determinado tipo de sociedade,
passou-se a refletir sobre quais discursos do ER circulariam em torno dos érgaos
governamentais e ndo governamentais do Estado, e de que forma poderiam constituir

sujeitos - Identidades.®

Assim, o presente artigo tem por objetivo analisar o curriculo e a inclusdo
escolar do Ensino Religioso no Amapa. O texto traz um enfoque para a o Ensino
Religioso e as Religides de Matriz Africana na educacao publica estadual. Trata-se de
um estudo exploratério de natureza qualitativa onde foi utilizado como investigacao

a pesquisa bibliogréfica, a analise documental e a entrevista semiestruturada.

Na primeira parte deste trabalho serdo abordados o caminho metodolégico da
pesquisa. Em seguida, serd apresentada uma analise dos dados pesquisados do Ensino

Religioso (ER) e das Religides de Matriz Africana (RMA) no curriculo escolar da

82 FOUCAULT, Michel. A ordem do discurso: Aula inaugural no College de France, pronunciada em 02
de dezembro de 1970. 16 ed. Tradugdo de Laura Fraga de Almeida Sampaio. Sao Paulo: Loyola, 2008,
p- 44; DEMO, Pedro. Metodologia Cientifica em ciéncias sociais. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2009.

83 SILVA, Tomaz Tadeu. Documentos de identidade: Uma introducédo as teorias do curriculo. 3. ed. Belo
Horizonte: Editora Auténtica, 2003.
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educacao publica estadual no Amapa. Posteriormente, o texto traz algumas percepcdes

e acOes sobre o ER; Percepcdes e acdes sobre RMA. E por fim, as consideragdes finais.
Caminho metodolégico da pesquisa

O presente estudo exploratério de natureza qualitativa onde foi utilizado como
investigacdo a pesquisa bibliografica, a andlise documental e a entrevista
semiestruturada. A pesquisa foi desenvolvida com base nos pressupostos e
fundamentos na dialética.8 Optou-se por uma pesquisa critico-dialética, com
discussdes amparadas na analise de Discurso (AD). A entrevista semiestruturada foi
realizada com os gestores e/ou técnicos de Orgdos governamentais e nao
governamentais, vinculados ou ndo a Secretaria Estadual de Educa¢do do Amapa
(SEED). Privilegiou-se a pesquisa qualitativa, por permitir-nos compreender melhor
como os gestores, técnicos e/ou professores da disciplina de ER constroem e
reconstroem seus saberes e fazeres ao levar em conta os aspectos religiosos e as

relacOes étnico-raciais em seu cotidiano escolar.

Os sujeitos envolvidos nas entrevistas receberam uma codificagdo a fim de
garantir o anonimato. Optamos por determiné-los de interlocutores no corpo do
trabalho, adicionando-lhes, ap6s o uso do termo, uma letra maitscula do alfabeto.
Nisto, os interlocutores foram classificados de A até L. Os interlocutores A e B nao
foram propriamente entrevistados segundo o roteiro de entrevista semiestruturada.
Os utilizamos para elucidar algumas questdes especificas sobre tal funcionamento e

deliberagdes dos seus respectivos 6rgdos junto SEED.

Partindo da premissa de que o pesquisador pode assumir imagens multiplas,
que aos seus praticantes assumem o compromisso de uma pratica interpretativa®,
optou-se, inicialmente, por delimitar nossa pesquisa de campo. O critério utilizado foi
o de ocupagdo do cargo e seu grau de importancia na hierarquia da gestdo ao érgao
vinculado, além do grau de autonomia e participacdo que esses gestores, técnicos e/ ou

representantes possuem no processo de tomada de decisdes sobre os assuntos que

8¢ SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23. ed. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
8 DENZIN, Norma K.; LINCOLN, Yvonna S. Introdugédo: a disciplina e a pratica da pesquisa qualitativa.

In: . O planejamento da pesquisa qualitativa: teorias e abordagens. 2. ed. Porto Alegre: Artmed, 2006.
p-17.
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dizem respeito as PE para o componente curricular ER e para as RMA no curriculo

escolar na educagao publica estadual no Amapa.

Sendo assim, os entrevistados se restringiram a apenas um (01) participante,
num total de onze (11) sujeitos (gestor/a, técnico/a e/ou representante legal) de cada
um dos seguintes 6rgaos: Coordenadoria de Desenvolvimento e Normatizacao das
Politicas Educacionais (COODNOPE/SEED), Nucleo de Assessoramento Técnico-
pedagoégico (NATEP/SEED); Unidade de Curriculo e Supervisdo Escolar
(UOCUS/SEED); Nucleo de Educacio Etnico-Racial (NEER/SEED); Associacdo de
Professores do ER do Estado do Amapa (APERAP); Conselho Estadual de Educacao
do Amapa (CEE/AP); Secretaria de Estado da Cultura do Amapa (SECULT),
Secretaria Extraordindria de Politicas Afrodescendentes (SEAFRO); Unido dos Negros
do Amapa (UNA) e representante das RMA cadastrado para representar as entidades
religiosas no Estado do Amapé perante a COODNOPE/SEED. Ressalta-se que todos
os sujeitos que concederam a entrevista, agiram com cordialidade e educacdo. Vejamos

o quadro contendo os dados dos entrevistados:

Quadro 1: Caracterizagdo do grupo de entrevistados.

Cor ou
Nome Ficticio Representante R Religido Idade Formacdo Académica
aca
Interlocutor A COODNOPES#6 Negra Catolica 54 Lic. Em Histéria
Interlocutor B NATEP® Parda Catolica 43 Lic. Em Pedagogia
Lic. Em Letras e
Interlocutor C uocCus Branca Catolica 44
Pedagogia
Nao se
Interlocutor D NEER Negra 37 Lic. Em Historia
manifestou
Lic. Em Histéria e Ensino
Interlocutor E APERAP Negra Catolica 47
Religioso
Lic. Em Ciéncias da
Interlocutor F CEE/AP Pardo Crista 40
Religido
Lic. Educacio Fisica e
Interlocutor G SECULT Preta Catolico 54
Pedagogia

86 O interlocutor foi entrevistado parcialmente para efeito de informagdes complementares.
87 O interlocutor foi entrevistado parcialmente para efeito de informagdes complementares.
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Interlocutor H SEAFRO - GT EDUCACAO Negra Catolica 49 Lic. Em Educacéo Fisica
Interlocutor I SEAFRO - GT RMA Pardo Umbanda 27 Lic. Em Histéria
Interlocutor J UNA Preta Catolico 50 Bacharel em Direito
Interlocutor L RMA-LIRA Preta Candomblé 50 Tedlogo

Fonte: CUSTODIO (2014).

E bom frisar que a analise das informacdes foi processada com a finalidade de
garantir uma captacdo complexa, contraditéria e concreta, das mesmas entre si e com
a totalidade na qual estdo inseridas, garantindo assim uma sintese coerente e coesa da

realidade.

E importante ressaltar que o referencial tedrico usado neste trabalho foi, durante
todas as etapas desta pesquisa, extremamente importante para detectar de indicios de
racismo, de discriminacao e de intolerancia religiosa por parte de algumas instituicdes
pesquisadas, pois forneceu instrumentos que possibilitaram a percepgdo das outras

dimensoes do racismo - as sutilezas no a&mbito dos afetos, das emocées, dos valores.

Destaca-se que entre os entrevistados a religido predominante exercida e/ou
praticada é a catdlica, com excecdo dos Interlocutores I e L que fazem parte das RMA.
Em relacdo a questao da cor, quanto aos representantes (Quadro 1), os entrevistados
sobre sua cor/raca ficaram livres para respondé-los através do preenchimento dos
dados pessoais, para implicitamente reconhecermos caracteristicas como racismo ou

preconceito.

No entanto, notou-se que trés entrevistados ndo utilizaram da definicdo de
branca ou negra, atribuiram-se como “parda”, caracteristica de identificacdo mais sutil
vivido na sociedade colonial escravista com o objetivo de produzir efeitos positivos de
identidade com reflexos até os dias atuais.?® Outro fator importante que se destaca é
em relacado aidade dos entrevistados, pois a maioria tem mais de quarenta anos e todos

com formacao superior.

8 VIANA, Larissa. O Idioma da mesticagem: as irmandades de pardos na América Portuguesa. Campinas,
SP: Editora da UNICAMP, 2007.
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Sobre a experiéncia profissional, percebe-se que a maioria (06 entrevistados)
tem mais de vinte anos de experiéncia na drea da educacao publica. Isto implica que
esses profissionais que atuam na nessas instituicdes, em tese, possuem uma rica
experiéncia e conhecimento no desenvolvimento de a¢des voltadas as PE das relagdes

étnico-raciais.

Anilise de dados: do ensino religioso e das religides de matriz africana no curriculo

escolar da educacao publica estadual no Amapa

As falas dos entrevistados foram divididas de forma a apresentar-se as diversas
visdes em relacdo as tematicas abordadas. O que se pretende a partir de agora é saber
como esses gestores/ as, técnicos/as e/ ou representantes legais de cada um dos 6rgaos
ora mencionados lidam com tais questdes, o que pensam do assunto e o que fazem

enquanto gestores/as.

A entrada no campo de pesquisa, inicialmente, foi junto a SEED, para analise
do ER e as RMA no curriculo escolar da educacdo publica estadual no Amapa.
Verificamos que em relagdo ao cumprimento da Lei Federal n° 10.639/2003, somente
a partir do ano de 2008, incluiu-se como obrigatério o Ensino da Cultura e Histéria
Africana e Afro-brasileira no curriculo da educacdo basica do sistema de ensino

estadual, apesar das disposicdes previstas na CF desde 1988.

No tocante ao componente curricular ER, com base nos documentos oficiais e
nas entrevistas, verifica-se que se o Ensino da Cultura e Histéria Africana e Afro-
brasileira no curriculo escolar da educacdo basica estadual ndo foi devidamente
enfatizado e/ ou contemplado. Ademais, percebe-se que a religiosidade afro-brasileira
se encontra inserida de forma timida no didlogo entre o campo das PE do Ensino da

Cultura Afro-brasileira, especialmente, no curriculo escolar do ER.

A partir da premissa de que o estudo da cultura afro-brasileira é uma PE de
Estado?®’, portanto, obrigatéria, o reconhecimento das RMA na disciplina de ER. Para

tanto, é necessario que o educador - aqui nos referindo a todos os profissionais em

8 AITH, Fernando. Politicas ptblicas de Estado e de governo: instrumentos de consolidacdo do Estado
Democrético de Direito e de promocao e protegdo de direitos humanos. In: . BUCCI, Maria Paula
Dallari (Org.) Politicas Piiblicas: reflexdes sobre o conceito juridico. Sdo Paulo: Saraiva, 2006, p. 217-246.
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educagdo - deva ser preparado para lidar com a tematica das relagdes étnico-raciais,
no curriculo da educacdo basica, para que ndo promovam a repeticdo e a inculcacao

de uma cultura legitima em desfavor de outras.”

Pelas palavras dos entrevistados, observa-se que na educacdo publica estadual
no Amapa, ndo existe por parte dos 6rgaos oficiais (SEED, SEAFRO, SECULT),
interesse em promover PE para a inclusdao da RMA no curriculo escolar do ER, bem
como a capacitagdo dos educadores sobre RMA, pois de acordo com as declaragdes da
maioria dos entrevistados, as RMA ainda sdo vistas com certo receio e/ou

discriminagao na educagao publica estadual.

Pela andlise documental, corroborada pelas entrevistas, observa-se que ha
descaso por parte dos 6rgdos governamentais na efetividade de PE e qualidade de
ensino para o ER na educacdo publica do Estado do Amapa e que o direito do ER esta
tdo-somente sob a responsabilidade do segmento cristao. De acordo com as afirmagdes
da maioria dos entrevistados, as RMA ainda sdo vistas com certo receio e/ou

discriminagao na educagao publica estadual.

Na pesquisa verificou-se ainda que as RMA possuem tratamento diferenciado,
bem como aparecem com menor grau de representatividade e/ou importancia
explicita na pratica curricular. Essa afirmativa reforca a ndo observancia das regras do
ensino da cultura e da historia afro brasileira, que estao previstas no artigo 26-A da Lei

de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) de 1997.91

Verificando o documento que trata da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), o mesmo contempla, de forma geral, as tematicas relativas a cultura africana
e afro-brasileira, em conformidade a legislacdo (Leis n°® 10.639/2003).92 Dentre varios
pontos, destaque para a énfase na histéria da diversidade étnico-racial e cultural da

populagao brasileira, bem como as articulagdes da histéria do Brasil com a histéria

%0 BOURDIEU, Pierre; PASSERON, Jean-Claude. A reprodugio: elementos para uma teoria do sistema de
ensino. Tradugdo de Reynaldo Bairdo. 3. ed. Petrépolis, R]: Vozes, 2008.

91 BRASIL. Lei n° 9.475, de 22 de julho de 1997. Brasilia, 1997. D4 nova redagdo ao art. 33 da Lei n® 9.394, de
20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional. Disponivel em:
<http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil03/Leis /L9475 htm>. Acesso em: 09 mar. 2011.

92 BRASIL. Lei n° 10.639, de 09 de janeiro de 2003. Brasilia, 2003. Instituiu a obrigatoriedade do ensino de
Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana no Curriculo da Educagdo Basica. Disponivel em:
<http:/ /www.planalto.gov.br/ccivil03/Leis/2003/L10.639.htm>. Acesso em: 01 out. 2011.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 154
caminhos de superacao.


http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/Leis/2003/L10.639.htm

local e mundial. Espera-se que esse documento de implementacdo da BNCC seja um
norte para uma melhor qualidade da educacdo brasileira. Porém, acreditamos que se
ndo estiver acompanhado por uma politica educacional participativa, com condi¢des
de infraestrutura e tecnologia adequada, bem como uma maior consideracdo e
valorizagdo da formacdo e atuagdo desses profissionais, essa proposta sera somente
mais um documento dentre tantos que ja foram formulados e discutidos pela

sociedade brasileira.?3
Percepcoes e acdes sobre o ensino religioso

Sobre os contetidos do ER da rede publica estadual do Amapad, percebe-se que
ha um entendimento comum dos entrevistados quanto a definicdo destes. A maioria
(05 entrevistados) respondeu que quem define ou deveria definir esses contetidos é a
propria SEED, através do seu corpo técnico. Um dos entrevistados respondeu que
esses contetidos eram definidos pela SEED, em conjunto por uma comissao formada
por professores em reunides num espaco cedido pela Arquidiocese da Igreja Catolica
de Macapa-AP. Embora trés (03) entrevistados tenham declarado que ndo tinham
informagao ou conhecimento a respeito desta questdo, um (01) entrevistado destacou

que

Olha, é uma perqunta, um tanto quanto complexa de responder [risos], porque ndo hd
interesse nenhum para nada no ensino religioso [enfitica]. Quem define, embora haja
documentos como as diretrizes curriculares do Estado, ld tém quais os contetidos que
se devam trabalhar. Essas diretrizes sio esquecidas [...] INTERLOCUTOR E).

Essas afirmativas denotam que ndo estdao sendo cumpridas e/ou observadas o
que diz a nova redagao do artigo 33 da LDBEN (Lei n° 9.475/1997) onde estabelece em
sua redacdo oficial que o ER é parte integrante da formacdo bésica do cidadao,
assegurando o respeito a diversidade cultural e religiosa do Brasil, vedado qualquer

forma de proselitismo.

A afirmagao da LDBEN, ao proibir o proselitismo religioso, é bem explicita,
pois, o ER ndo deve ser confundido com educagao religiosa, ndo sendo razoavel o ER

confessional nas escolas publicas. A confessionalidade ameaca a justica religiosa, ndo

% BRASIL. Ministério da Educacdo (MEC). Base Nacional Comum Curricular, Brasilia: 2018.
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promove a diversidade, ndo garante a igualdade ente os grupos religiosos e invisibiliza

a realidade social de individuos que ndo professam nenhuma religido.

Para Lurdes Caron, “em um mundo globalizado e de exclusdo, é preciso investir
na educacdo para a cidadania - a religiosidade é uma componente da vida do
cidadao”. Portanto, o ER como todas as disciplinas do curriculo escolar, é responsavel

pela construgao da nova cultura da solidariedade.*

N

Quanto a capacitacdo e o entendimento do professor de ER, a maioria (06
entrevistados) observam que o grande desafio na disciplina é o didlogo inter-religioso,
o que exige controle e tato do professor, para nao ofender qualquer religiao ou praticar

proselitismo.

No que diz respeito ao entendimento sobre o planejamento e/ou as
ministragdes de aula da disciplina de ER na educagao publica estadual, embora dois
entrevistados tenham respondido que conhecem alguns professores que trabalham de
uma foram muito brilhante o fendmeno religioso, a maioria dos participantes (07
entrevistados) respondeu que este trabalho estd sendo totalmente ignorado, ficando a

cargo de cada professor.

Cabe lembrar neste momento, que na educagao publica estadual no Amapa, a
regulamentacdo do Art. 33 da LDBEN através da Resolucao n° 14/2006-CEE/ AP,
preconiza um ensino baseado no “conhecimento humano com vista a subsidiar o aluno
na compreensao do fendmeno religioso e do sagrado, presente nas diversas culturas e

sistematizados por todas as tradicdes religiosas (...)” [Art. 2].%

No que tange a diversidade religiosa, embora a interlocutora C tenha
respondido que o ER contemplava a diversidade religiosa, onde a orientacdo era que
o professor/a atentasse para essa diversidade em sala de aula, seis entrevistados
afirmaram que ndo contemplava devido haver muito preconceito e discriminacdo

contra as demais religides ndo judaico-cristas. Além disso, havia falta de PE para esta

% CARON, Lurdes. Politicas e Priticas Curriculares: Formagédo de professores ao Ensino Religioso. 2007.
354f. Tese (Doutorado em Educagao). Pontificia Universidade Catolica de Sdo Paulo - PUC-SP, 2007,
p- 137.

% BRASIL, 2006.
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area de conhecimento, bem como muito proselitismo nas escolas publicas estaduais,

principalmente pela caréncia de formacdo especifica de professores/as de ER.

Concorda-se com Anténio Gomes da Costa Neto, quando afirma que esta
situagdo é preocupante, pois uma educagdo sob o viés exclusivo do segmento cristao,
por certo, ndo serd um trabalho voltado para a diversidade religiosa, ou mesmo, o
reconhecimento de outras praticas, sera a manutengdo do processo histérico da

religido das maiorias, gerando, por via de consequéncia, a exclusdo das demais.”

Sobre a formacao do professor/a de ER, em nossas pesquisas anteriores (2014)
e atuais (2017) realizadas no Amapa nao ha cursos de licenciatura cadastrados e/ou
autorizados para formar o professor/a do ER no Estado. O que existe é apenas cursos
de bacharéis, cursos livres, de extensdao ou de especializacdo para complementar a
formacao de professores/as de outras areas no campo do ER. Com base nessas
informagdes, percebe-se, portanto que o processo de formacdo do professor/a de ER

no estado do Amapa é deficitario.?”

Em entrevista em 2012 junto a SEED, para coletar dados atualizados sobre a
situagdo do quadro permanente de professores/as de ER das escolas estaduais, a
Chefia da Unidade de Controle de Lotagdo (UCOLOM/SEED), havia nos respondido
que naquele momento o quadro de servidores efetivos e temporarios da SEED que

atuavam no ER, era composto por 63 profissionais, onde a grande maioria ndo possuia

% COSTA NETO, Antonio Gomes da. Ensino religioso e as religides matrizes africanas no Distrito Federal.
2010. 198f. Dissertacdao (Mestrado em Educacado). Universidade de Brasilia, Brasilia, 2010. Disponivel
em: <http://repositorio.bce.unb.br/bitstream/10482/7083/1/2010AntonioGomesdaCostaNeto.pdf>.
Acesso em: 29 out. 2011.

97 CUSTODIO, Elivaldo Serrdo. Formacgao do professor de ensino religioso no Amapa. In :
SEMINARIO NACIONAL DE FORMACAO DE PROFESSORES PARA O ENSINO RELIGIOSO, 12.
2012. Anais... Manaus-AM. 2012. p- 420-429. Disponivel em:
<www.gper.com.br/biblioteca_download.php?arquivold=880>. Acesso em: 16 nov. 2012; CUSTODIO,
Elivaldo Serrao. Politicas piiblicas e direito ambiental cultural: as religides de matrizes africanas no curriculo
escolar no Amapa, 2014, 198f. Dissertagdo (Mestrado em Direito Ambiental e Politicas Publicas) -
Universidade Federal do Amapa, Macapa, 2014; CUSTODIO, Elivaldo Serrdo, REIS, Marcos Vinicius de
Freitas, BOBSIN, Oneide. A realidade do Ensino Religioso no Estado do Amapa: proposta de criacao do
primeiro curso de Licenciatura em Ciéncia da Religido. Estudos Teoldgicos, V. 57, N. 1 (2017). Disponivel
em: <http://periodicos.est.edu.br/index.php/estudos_teologicos/article/view/2958/pdf>. Acesso
em: 10 fev. 2018.
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formacdo especifica na area do ER e sim na area de histéria, pedagogia, teologia,

tilosofia ou sociologia.”®

Somos conhecedores de que o ER, bem como outras ciéncias assume um
importante papel na reflexao, estudo e na pratica educacional desenvolvendo vinculos
entre os universos escolares, sociais e culturais. Para Edile Rodrigues e Sérgio
Junqueira “O Ensino Religioso assume papel de favorecer a releitura do fendémeno
religioso nacional, contextualizado e significativo para compreensdo da sociedade
brasileira”.% Desta forma, é fundamental inserir no curriculo de ER, discussdes e
reflexdes sobre temaéaticas enfrentadas no cotidiano escolar, bem como desenvolver
processos de ensino e aprendizagem que abordem todas as leis e as demandas s6cio

educacionais.

Os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Religioso (PCNER) tém
encontrado no atual contexto social, antigo e novos desafios. O ER, como disciplina,
tem uma das fungdes de despertar no educando aspectos transcendentes da existéncia,
para a busca do sentido radical da vida, descobrindo-se como ser social consciente de

ser parte de um todo.1%0

Neste sentido, o ER tem por objetivo estabelecer discussoes sobre o Sagrado
numa perspectiva laica, incentivando o didlogo inter-religioso e o respeito as
diferentes formas de crer. Lembramos que de acordo com Célia Linhares, as préaticas
que reinventam a escola ndo resultam de opgdes estritamente pedagoégicas, pois

entrecruzam processos historicos, politicos, culturais, etc.101
Percepcoes e acdes sobre as religidoes de matrizes africanas

Em relacio ao entendimento e/ou compreensdao das RMA, quando

questionados, os nove entrevistados divergiram em suas declaragdes. Para uns as

9% CUSTODIO, 2012.

% RODRIGUES, Edile Maria Francaro; JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Fundamentando
pedagogicamente o Ensino religioso. Curitiba: IBPEX, 2009, p. 141.

100 JUNQUEIRA, Sérgio Rogério Azevedo. Historia, legislacdo e fundamentos do Ensino Religioso.
Curitiba: IBPEX, 2008.

101 LINHARES, Célia. De uma cultura de guerra para uma cultura de paz e justica social: movimentos
instituintes em escolas publicas com processos de formacgdo docente. In: . LINHARES, Célia.;
LEAL, Maria Cristina. Formagido Docente: uma critica a razdo e a politica hegemonica. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002. p. 103-130.
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RMA sdao manifestagdes culturais, para outros sdo grupos de pessoas que tem uma
forma diferente de crer e outros, entendem que sao manifesta¢des religiosas que tem a
partir do sagrado, da fé e dos ritos, relacdes com os principios étnicos, valores

humanos e relagdes de energia sobrenatural com 0 meio ambiente.

Quando questionados se percebiam na educacdo publica estadual no Amapa,
algum problema e/ ou dificuldade em se trabalhar a questdao das RMA no ER, a maioria
respondeu que os maiores problemas eram a formacdo profissional, infraestrutura,
falta de planejamento, bem como desconhecimento das RMA como patrimoénio

cultural.

Com base nestes depoimentos, acredita-se que se a posicdo perante as
diferencas étnico-raciais ou a abordagem na escola ndo é uma tarefa facil, dada a carga
ideolégica de que se reveste essa questdo. Entretanto, entende-se que pensar a
educacdo como uma das possibilidades para enfrentar e superar qualquer forma de
discriminagao implica em propostas de PE que considerem a pluralidade étnica, racial
e cultural de nossa sociedade; implica, ainda, em uma mobilizagdo envolvendo
governos, educagdo/educadores/as, movimentos sociais, todos os cidadaos, os
distintos atores sociais comprometidos com a promocdo dos direitos humanos no

nosso pais.

Para Jerome Bruner ha necessidade de uma transformacgao da escola como uma
cultura de aprendizagem, mas também de transformacao do papel do professor nesta
cultura da aprendizagem.10? Neste ponto, destaca-se a assimilagdo por parte dos/as
professores/as de novas metodologias, incluindo também as questdes étnico-culturais.
Percebe-se nos depoimentos dos interlocutores uma cerca fragilidade em relagao ao

seu papel diante das questdes étnicas raciais.

No tocante aos representantes das RMA cadastrados na UOCUS conforme o
que prevé a Resolucdo n° 14/2006-CEE/ AP constatou-se que nao havia nenhuma
entidade religiosa africana e/ou ndo judaico-crista cadastrada no sistema de ensino

estadual para discussdo e/ou elaboragdo do Plano Curricular da Educacdo Basica do

102 BRUNER, Jerome. A cultura da educagdo. Porto Alegre: Artemed, 2001, p. 85.
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Estado do Amapé para a disciplina de ER. Ao perguntar-se aos entrevistados sobre
esta situacdo, a interlocutora C respondeu que nunca foram convidados devido a
comissdo formada na UOCUS ser composta por pessoas vinculadas e/ou

simpatizantes do modelo cristao.

A afirmativa da interlocutora C, s6 vem reforcar a ideia de que o gerenciamento
democratico somente se efetiva com a garantia de igualdade de condicdes de
participagdo dos varios segmentos que compdem a sociedade, respeitados os seus

diferentes saberes e suas diferentes opg¢des religiosas.

Segundo a LDBEN de 1996 e a sua alteracao em 1997 o planejamento curricular
dos sistemas de ensino, devem abrir espago em sua composicdo para entidades
religiosas diversas. Entretanto, para a confirmacdo de nossa hipétese, a maioria dos
entrevistados (08) respondeu que: reconhecem que no estado do Amapa ha grandes
nomes e referéncias das RMA, que observam que em algumas situacdes especificas,
estas entidades sdo convidadas para participarem em eventos e/ou celebracdes
promovidas por entidades publicas educacionais; esclarecem que desconhecem que
representantes das RMA, em algum momento da histéria amapaense, tenham
participado da discussao e/ou elaboracdo do Plano Curricular da Educacao Basica do

Estado do Amapa.

Em relacdo a presenca das RMA na disciplina de ER na educagdo publica da
rede estadual, um dos entrevistados (interlocutor F) respondeu que elas estdao
presentes, de acordo com a formacao profissional de cada professor/a que atua na sala
de aula. Além do mais, hd uma deficiéncia também na contemplacdo das RMA no

curriculo da disciplina de ER, por parte daqueles que ministram esse ensino.

Um outro entrevistado (interlocutor H) respondeu que essas representacdes
religiosas estdo presentes somente nas simples demonstragdes, em contextos histéricos
apresentados em momentos especificos, como por exemplo, por ocasido da Semana
Nacional da Consciéncia Negra no més de novembro. Entretanto, a maioria dos
entrevistados respondeu com bastante énfase que a auséncia é total. Além do mais, o
que eles tém observado em muitas escolas, sdo professores/as preconceituosos/as que

ndo tem atribuido o devido respeito e valorizacao a estas manifestacdes religiosas.
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E interessante ressaltar sobre a analise desta questdo, que um dos entrevistados
(interlocutor I) embora tenha afirmado a auséncia das RMA na disciplina de ER,
destacou que isso se da também pela falta dos proprios “pais de santo” que nao
participam de atividades culturais e religiosas nas escolas, sentem medo de serem

ignorados ou discriminados pela comunidade escolar.

A representante da APERAP (interlocutora E), ao se expressar sobre sua
experiéncia como professora da disciplina de ER, relatou-nos sua angustia enquanto

educadora e militante do ER no Amapa. Vejamos um trecho da entrevista:

[...] Te digo uma coisa muito forte, eu mesma como professora de ensino religioso e de
histéria [...] foram trés escolas por onde eu passei. E eu atribuo a essa minha transicio,
essa minha mobilidade, é pela defesa que eu faco das religioes de matriz africana, pelo
trabalho que eu desenvolvo com as religides de matriz africana e isso é muito dificil
pra ser aceito dentro do espago escolar, os outros professores de outras disciplinas
junto com as equipes técnicas, junto com os diretores e os demais funciondrios, eles
nos olham quando a gente trabalha com a disciplina de matriz africana de uma forma
completamente discriminatoria [Enfitica]. Eles te veem como o proprio demonio ali.
Eu senti isso na pele e falo com muito pesar [...] Eu trabalho cristianismo, eu trabalho
budismo, e trabalho as religides de matriz africana da mesma forma, com o mesmo
respeito e quero que meu aluno compreenda isso. [Enfitical. A coisa mais fantdstica
que eu posso te dizer dessa minha experiéncia é que eu ndo tenho problemas com os
alunos. Os alunos ndo se recusam a entender, a compreender, a ler, a fazer desenhos
dos deuses africanos, a fazer cartazes e pregar na parede. Agora eu sinto isso em
relacio aos professores, eu sinto em relagio a administragio escolar [...]
(INTERLOCUTORA E).

Sobre a questao do racismo na escola, concorda-se com Eugenia Foster quando

declara que a questdo do racismo na escola brasileira é sutil e complexa. Entretanto,
. A . . . . u

percebe que na realidade amazonica parece mais sutil e complexa ainda, pois “o
racismo ndo se apresenta somente em uma dimensdo. Ele envolve uma
interdependéncia de fatores que, juntos, Ihe ddo a face que o caracteriza”.1%% As falas
nos revelam indicios de que na visao dos entrevistados a presenca das RMA na
disciplina de ER das escolas ptblicas estaduais amapaenses, ainda é tratada do ponto

de vista somente da cultura.

Para o representante do NEER had uma inversdao de valores, pois o ensino da

afro religiosidade estd adentrando pelas escolas, através de projetos culturais e ndo

103 FOSTER, Eugenia da Luz Silva. Racismo e Movimentos Instituintes na Escola. Niter6i: 2004. 398f. Tese
(Doutorado) - Faculdade de Educagdo, Universidade Federal de Fluminense, Rio de Janeiro, 2004, p. 357.
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como religido compostas de seus ritos, elementos sagrados, valores, etc. Segundo
ainda o representante do NEER existe um tabu de aceitar a diversidade religiosa como
religido. Inclusive isso tem sido uma estratégia dos técnicos dessa entidade no

desenvolvimento de a¢des educacionais nas escolas publicas.
Consideracoes finais

Ao longo deste trabalho de pesquisa procurou-se demonstrar que no Brasil, em
especial no estado do Amapa, ndo se respeita plenamente o Principio da Laicidade.
Entende-se que os representantes de religides ndo judaico-cristas devem participar da
discussao e elaboragao do Plano Curricular da Educagado Bésica do Estado do Amapa.
Da mesma forma, os professores/as que trabalham com o ER, devem ser submetidos
a programas de formagdo superior e/ou formacao continuada voltada para a area do

ER.

As falas dos sujeitos da pesquisa evidenciam uma variedade de opgdes de
trabalho sobre o ER e as RMA na educagao publica estadual no Amap4, ora revelando
um discurso inovador, ora refletindo praticas tradicionais, conservadoras ou
proselitistas. Verificou-se que a discussao das RMA no ER, do ponto de vista pratico,
é inexistente e ndo contemplada no curriculo da disciplina, na formacdo dos docentes,
nas orientagdes pedagodgicas, cujos ensinamentos estdo delineados sob o viés cristao,

sem qualquer alusdo as praticas antirracistas.

Percebeu-se ainda nas falas dos entrevistados que aqueles que tém suas
trajetérias de vida ou profissional marcadas por relacdes de proximidade com praticas
religiosas de RMA apresentam um maior grau de abertura para propor o didlogo sobre

essas temadticas durante seu trabalho técnico e/ou pedagogico.

Com relacdo a diversidade cultural, observou-se que ela tem sido crescente no
Brasil, com apresentacdo de diferentes formas de pensar e agir. Com relacdo a
diversidade religiosa, este assunto tem sido mais complexo ainda. Verificou-se que as
leis elaboradas para o ER, bem como os materiais utilizados neste ensino, sempre

sofreram a interferéncia, em sua maioria, do cristianismo.

H4 indicios de que a diversidade religiosa ndo tem sido considerada dentro das

acoes dos 6rgaos oficiais do governo e que ha grandes dificuldades em se concretizar
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um didlogo concreto. Muitos técnicos/ as e gestores/as desconhecem os elementos que
compdem o fendomeno religioso e o papel das tradigdes religiosas nas sociedades,
portanto é evidente a falta de compreensdao do ER como disciplina e como area de

conhecimento.

A diversidade que é proposta pelo Estado e que vem sendo constantemente
evidenciada nos documentos oficiais parece estar alicercada na ideia de acervo
cultural, tomando como base as influéncias culturais diversas. Contudo, a pesquisa de

campo, constatou que importantes entidades religiosas sdo deixadas de lado como as

RMA no ER.

Percebeu-se que a COODNOPE, o NATEP, o NEER e a UOCUS criadas, com a
tfinalidade de nortear a Educacdo do Estado do Amapa no que tange a diversidade
religiosa, trata-se de mais um grupo de trabalho que ndo estd livre do jogo do poder,
por ndo contemplar o reconhecimento da identidade cultural religiosa brasileira, ou
mesmo apresentar qualquer proposta significativa de trabalho para “ouvir” as
diversas organizacOes religiosas. Entende-se com isso, que sem a valorizagdo e o
respeito as RMA no ER e no Ensino da Cultura e Histéria da Africa e dos Afro-

brasileiros ndo prevalecera o dispositivo legal na preservagdo e valoriza¢do da cultura.

O dialogo com os entrevistados deixa transparecer que, enquanto nao houver
interacdo entre as esferas governamentais e ndo governamentais nos processos de
elaboragao, execucdo e implementacdo de PE reais com praticas concretas, ndo havera
mudangas estruturais significativas na educagao puablica, nem tao pouco, melhoras na

qualidade do ensino e o atendimento as exigéncias de uma educagao étnico racial.

Enfim, diante destas questdes, acredita-se que a SEED juntamente com as
entidades entrevistadas, devam atentar as demandas educacionais contemporaneas
que tém suporte na concepcao de igualdade, na multidisciplinaridade e na diversidade
étnico-racial. Assumindo assim, um maior compromisso com a reorientagao curricular
da educacdo amapaense, na formacao inicial e continuada de educadores/as, na re-
visdo das metas orgamentérias e na criacado de uma gestdo publica democratica e efeti-

vamente inclusiva.
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ARTIGO 9

O DESAFIO DO PLURALISMO RELIGIOSO NA EDUCACAO PUBLICA NO
AMAPA

Elivaldo Serrao Custodio
Eugénia da Luz Silva Foster

Introducao

De forma a compreender a participacdo das Religides de Matrizes Africanas
(RMA) no espaco escolar, mais precisamente no componente curricular Ensino
Religioso (ER), precisamos entender primeiramente sua insercdo no contexto do
pluralismo religioso brasileiro!%, bem como compreender os conflitos e seus desafios
na educagdo publica, uma vez que se para fazer presente perante o sistema de ensino
formal, devemos reconhecé-las como patriménio cultural imaterial (CUSTODIO,

2014).

No Brasil com a crescente diversidade religiosa e cultural, ndo ha um consenso
em torno da questdo do ER na educagdo publica. Entretanto, mesmo diante dessa
complexidade, ndo podemos admitir um ER escolar que privilegie somente uma
concepgdo e/ou organizagao religiosa. Precisamos (re)ver a disciplina de ER como um

componente curricular que valorize a alteridade, a justica e a solidariedade.

Segundo Junqueira (2010, p.101-113), o ER deve ser ministrado no ensino
fundamental conforme prevé a Constituicdo Federal, artigo 210, paragrafo 1°, e deve
ser pautado na liberdade religiosa e na pluralidade cultural. Em se tratando de
pluralismo religioso, Junqueira vai além, quando nos afirma que este s6 é real quando
existe a possibilidade efetiva de manifestacdo da variedade das crencas e concepcdes
religiosas sem restricdes impostas por preconceitos e por proselitismo (JUNQUEIRA,

2011, p. 49-50).

Somos conscientes de que os desafios do ER como disciplina no espago escolar

sdo inimeros e complexos. Observamos em nossas pesquisas que ao longo da histéria

104 Optamos pelo termo “pluralismo” porque ele perpassa o ER na dimensao da diversidade de culturas
e tradicoes religiosas e conduz a relagdes de respeito que se entrelacam de varias formas como um
movimento ético, religioso e teolégico.
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da educacdo publica brasileira, a disciplina de ER tem sido usurpada pela confissao
religiosa de alguns/mas professores/as sem compromisso com a alteridade e a
diversidade religiosa e cultural presentes no espaco escolar. E preciso garantir o fiel
cumprimento do que rege Constituicao Federal (CF) e a Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao Nacional (LDBEN n° 9.394/1996; Lei n°® 9.475/1997).

Vale lembrar neste momento, que segundo Xavier (2005, p. 112), “religido de
matriz africana é toda aquela religido que reivindica condicdes e experiéncias
africanas; aquela que remete sua origem, de alguma forma, ao continente africano”.
Pereira (2008) ao escrever nas consideragdes iniciais de sua dissertacdo intitulada
Candomblé no Amapa: historia, memoria, imigragdo e hibridismo cultural declara que,

2

Estudar as religides afro-brasileiras é optar por uma temética que, pela
profusdo dos estudos, deveria estar esgotada, no entanto, o que se percebe é
que isso ndo acontece. Esse é um universo que esta longe de ser desvendado
e quanto mais se adentra se descobre que ha muito mais a descobrir. Suas
caracteristicas intrinsecas de sincretismo, mesticagem, hibridagdo, suas
trajetorias historicas, as particularidades e especificidades que adquirem e
desenvolvem em cada lugar, o processo de crescimento e estagnacao, enfim,
todos esses elementos ja seriam suficientes para deixar as religides afro-
brasileiras muito distantes de serem compreendidas em sua totalidade [...]
(PEREIRA, 2008, p. 15).

Nessa perspectiva, este trabalho procura trazer algumas reflexdes sobre as
normas apresentadas pela Lei n° 10.639/2003, que altera a Lei n°® 9.394/1996, que
estabelece as DCN, para incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade

da temaética "Historia e Cultura Afro-brasileira" na educagao publica brasileira.

Sendo assim o presente artigo tem como objetivo discutir sobre o desafio do
pluralismo religioso na educacdo publica no Amapa: discurso e pratica quanto a
religiosidade africana no curriculo do ER escolar. Trata-se do resultado de um estudo
exploratério de natureza qualitativa que adotou a pesquisa bibliogréfica, a analise

documental e a entrevista como forma de investigacao.

Busca-se neste trabalho atentar para questdes como identidade negra,
diversidade cultural, formacao profissional e o racismo religioso tdo presente em nossa
sociedade. Nessa perspectiva, evidencia-se nessa reflexdo que o ER é componente
curricular de oferta obrigatéria e de matricula facultativa nos curriculos do ensino

fundamental das escolas ptublicas brasileiras e que sua énfase esta na formacao cidada
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do ser humano, enfatizando a dimensdo antropolégica, com énfase no fenémeno

religioso.

O estudo traz importantes contribuicdes no sentido de levar questdes
pertinentes a formacdo de professores/as de ER; ao curriculo escolar, a diversidade
religiosa e cultural na escola, bem como oferecer subsidios para reflexao e discussao

de politicas educacionais para o ER.
Situando os caminhos da pesquisa

Este estudo foi realizado no estado do Amapa no periodo de 2012 a 2014, em
carater exploratdrio. Esta pesquisa foi desenvolvida com base nos pressupostos e
fundamentos na dialética, que implica na andlise das contradi¢des construidas
historicamente nas relacdes materiais e ideolégicas dos sujeitos sociais, isto €, uma

reciprocidade da dindmica sujeito/objeto como uma interagdo social que vai se

concebendo na histéria (SEVERINO, 2007).

O método de abordagem da dialética, aqui entendida como a metodologia mais
conveniente para discutirmos sobre a realidade social, possibilitando assim, uma
discussao histérico-critica sobre a disciplina de ER e as RMA no curriculo escolar da
educacdo publica estadual no Amapa. Optamos por uma pesquisa critico-dialética,
utilizando-se a entrevista semiestruturada como principal instrumento na coleta de

dados e sua andlise através da Anélise de Discurso (AD).

A entrevista semiestruturada foi realizada com onze participantes, sendo estes,
gestores e/ou técnicos de érgaos governamentais e ndo governamentais vinculados ou
ndo a Secretaria Estadual de Educacdo do Amapa (SEED), responsaveis pela discussdo,
elaboracdo e execucdo de politicas educacionais que visem garantir a obrigatoriedade
de inclusdo da diversidade religiosa no curriculo escolar da disciplina de ER. Na
metodologia para a escolha dos sujeitos da pesquisa, consideramos um corpus que nao
designasse apenas discursos da esfera oficial, mas, também, discursos de espacos

menos controlados, esferas discursivas mais periféricas, menos filtradas pelos

“mecanismos de controle discursivo” (FOUCAULT, 2008).

Para a andlise e interpretacao dos dados coletados valemo-nos do aporte tedrico

advindo do séciointeracionismo dialégico de Bakhtin (1997). O discurso que tomamos
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como objeto de estudo expressa posigdes politicas e ideolégicas de um grupo social.
Os sentidos que eles articulavam nao estavam sé nas palavras, nos textos, mas sim na
relacdo com a exterioridade - nas condi¢des em que foram produzidos, nos discursos
em que eles se sustentaram e para onde apontaram, no lugar de onde falou o sujeito.

Expressoes religiosas de matrizes africanas no Amapa: algumas consideragoes

As comunidades formadas por praticantes do candomblé e umbanda em
Macapa sdo constituidas por cerca de vinte terreiros distribuidos nos diferentes bairros
da capital do Estado, se identificam como pertencentes as nagdes Angola, Ketu e Jeje,
com grande predominancia dos terreiros Ketu. Vejamos alguns: a) Pai Marcos Ribeiro,
Ode OlaFonnim, fundou o terreiro Ile Ase IbiOlaFonnim em 02 de outubro de 1992, e
deu inicio a tradicdo Ketu em Macapa. Em 1993 recebeu o deca e, a partir de entdo,
vem iniciando novos membros para a comunidade candomblecista macapaense. O I1é
Ase IbiOliFonnim esta situado no bairro Cong6s. Se identifica como da nacdo Ketu,
mas pratica além do Candomblé, a Mina e a Linha de Cura ou Pajelanca (uma vez por
ano); Um terreiro que se identifica como Jeje é o Funderé Ia Ejaredé, de propriedade
de Mde Nina, fundado em 1996 a partir de uma casa de Umbanda; c) O Ilé Axé Odara
da Oxum Apara ou Unzé Lunda Kessimbe (denominacdo que esta recebendo
atualmente, mas que ainda nao saiu da esfera intima do proprio terreiro) é o local de
concentracdo da comunidade religiosa liderada por Pai Salvino, onde se praticam o
Candomblé, a Umbanda, a Mina Paraense, o Catolicismo e a Cura (raramente) e é parte
da residéncia do sacerdote; d) O terreiro de Mina Nagd “Sao Lazaro,” de propriedade
de mae Katia Cilene, filha de santo do pai Marcos Ribeiro, est4 localizado no bairro
Novo Buritizal. A sacerdotisa identifica-se como praticante de Candomblé Angola,
mas realiza no terreiro também as praticas religiosas da Umbanda e da Mina; e) O
terreiro denominado I1é Asé Ode Akueram, fundado em 1992, de propriedade de pai
José Odesimin, esta localizado no bairro Zerao, Zona Sul de Macapa. O sacerdote

identifica sua comunidade como pertencente a nacdo Ketu, mas também pratica a

Umbanda.

Segundo Pereira (2008, p. 67), “todos os terreiros estdo localizados em bairros

criados nas tltimas décadas do século passado, mais precisamente, em expansdes dos
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projetos iniciais dos referidos bairros, surgidas entre os anos de 1980 e 2000”. Para a

autora

[...] Um espaco de uso comum dos candomblecistas, mineiros e umbandistas
é o espacgo afro-religioso do Centro de Cultura Negra do Amapa (CCNA),
local onde sao realizadas as cerimonias religiosas afro por ocasido do
Encontro dos Tambores. Fora desse periodo o espaco fica praticamente ocioso,
apenas alguns religiosos o ocupam com festas para suas entidades (PEREIRA,
2008, p. 68).

Pereira (2008) destaca ainda que alguns terreiros também se constituem como
organizagdes ndo governamentais, associa¢des e institutos, e realizam trabalhos sociais
com a comunidade do entorno, geralmente com apoio do poder publico e/ou de
politicos locais. Todavia, muitos ainda enfrentam a resisténcia da populacdo e que a
maioria dos pioneiros das religides afro-brasileiras em Macapa [no Amapd] ja é
falecida, mas ainda é possivel reconstituirmos a partir de um trabalho com maior
consisténcia a memoria da luta e contribuigdo de cada um para o fortalecimento dessas

religides no Estado.

De acordo com informagdes documentais oficiais coletados durante a pesquisa
no Amapd, algumas festas das RMA, aquelas mais importantes de determinados
terreiros, tanto de Umbanda, Mina ou de Candomblé, também foram incluidas no
Calendario Cultural do Estado, numa tentativa dos afro-religiosos de assegurarem
para as suas religides, por parte do poder publico, 0 mesmo tratamento dado as festas
catélicas e evangélicas. Estes dados nos revelam que os terreiros sao uma organizacao
forte e importante dentro do estado do Amapda, com grandes possibilidades de
desenvolvimentos de Politicas Educacionais (PE) que visem a valorizacdo, o
reconhecimento e o respeito das RMA no espago escolar e demais segmentos da

sociedade.

Diversidade cultural e o pluralismo religioso no contexto educacional da

aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003

Segundo o Plano Nacional de Implementancdo das Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCN) para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de
Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana (2009) a Lei n° 10.639/2003 “é um marco

historico. Ela simboliza, simultaneamente, um ponto de chegada das lutas antirracistas
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no Brasil e um ponto de partida para a renovagdo da qualidade social da educacao

brasileira”. Segundo a Lei n° 10.639/2003, a mesma apresenta o seguinte argumento,

Art. 26-A. Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio, oficiais e
particulares, torna-se obrigatério o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-
Brasileira. § 1° O contetido programatico a que se refere o caput deste artigo
incluira o estudo da

Histo6ria da Africa e dos Africanos, a luta dos negros no Brasil, a cultura negra
brasileira e o negro na formacdo da sociedade nacional, resgatando a
contribuigdo do povo negro nas areas social, econdmica e politica pertinentes
a Historia do Brasil. § 2° Os contetidos referentes a Historia e Cultura Afro-
Brasileira serdo ministrados no &mbito de todo o curriculo escolar, em especial
nas areas de Educacdo Artistica e de Literatura e Histéria Brasileiras.

Entretanto, Santos (2010, p. 23-24) ao tratar em seu livro Formagdo de professores
e religioes de matrizes africanas: um didlogo necessario da Lei n° 10.693 /2003 e das DCN
para a Educacao das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-brasileira, aponta para um “descaso quanto ao cumprimento” [da mesma]. O
autor relata ainda a auséncia de atividades peri6dicas, com participacdo das redes das
escolas publicas e privadas, exposicdo, avaliacao e divulgagao dos éxitos e dificuldades
do ensino e aprendizagem de Histéria e Cultura Afro-brasileira e Africana e da
Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais, conforme estabelece a Resolucio CNE/CP n°
01, de 17 de junho de 2004. E importante relembrarmos que o Paragrafo 1° do art. 2° da
respectiva Resolucdo que compde as DCN para a Educagdo das Relagdes Etnico-

Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana declara que:

A educagdo das relagoes FEtnico-Raciais tem por objetivo a divulgagio e
producdo de conhecimentos, bem como atitudes, posturas e valores que
eduquem cidaddos quanto a pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes
de interagir e de negociar objetivos comuns que garantam, a todos, respeito
aos direitos legais e valorizagdo de identidade, na busca da consolidagdo da
democracia brasileira (BRASIL, 2004, p. 31).

Nessa perspectiva, acreditamos que ao tratarmos das RMA no espaco escolar,
precisamos implementar novos olhares sobre a nossa pratica pedagégica, propiciando
a construcdo da identidade do aluno e um espago escolar capaz de lidar com as

diferencas na qual se insere a escola e sua comunidade.

As RMA fazem parte da formagao cultural brasileira. Mesmo aqueles que ndo
sejam adeptos, acabam se relacionando de alguma forma com as préticas culturais,
sociais e simbodlicas dessas religiosidades, quando executamos um samba, ao

comermos uma feijoada, ao recebermos os cuidados de uma benzedeira, ao tomarmos
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um chd de erva medicinal, ao usarmos plantas e objetos como amuletos ou para afastar

mau olhado, etc.

Essas e outras préticas, relacionadas diretamente ou nao com as religides, fazem
parte das nossas tradi¢oes e foram influenciadas pelas praticas e costumes de diversos
povos africanos. E como o modo de vida das populagdes africanas esteve sempre
ligado ao sagrado, a maioria dessas praticas possuem simbologias relativas ao

religioso. Cunha Jr. (2009, p. 97) ao tratar das RMA explica que

Existe na atualidade uma perseguicao religiosa contra as religides de base
africana. Estas religides possuem diversas denominagdes regionais e sdo
genericamente chamadas de Umbanda e de Candomblé. As perseguicdes sao
transformadas em formas de medos quantos estas religides e difundidos por
uma maquina de propaganda no imagindrio da sociedade. Devido estas
diversas formas de criar medos e perseguicdes se produziram tabus em se
falar sobre as religides de base africana.

No contexto religioso afro-brasileiro, as complexidades das RMA ainda sao de
dificil compreensdo para a sociedade, pois ao analisarmos os dados referentes ao
Censo Demografico realizado no ano de 2000 e 2010, em que se propaga pelas
informacoes contidas na pagina oficial do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE), percebemos evidéncias de tdo-somente o Candomblé e a Umbanda como
religides representativas do universo religioso afro-brasileiro, inclusive ressaltando a

preferéncia religiosa catdlica.

Isso significa dizer que as religides de origem africana no Brasil ndo podem ser
medidas simplesmente pelo tamanho de seus contingentes'®, mas pela sua
participagdo na formacado da cultura nacional ndo religiosa, com presenca marcante na
literatura, no teatro, cinema, televisao, nas artes plasticas, na musica popular, sem falar
do carnaval e suas escolas de samba, da culindria originaria da comida tipica e,
sobretudo, da sua especial maneira de ver o mundo. Sendo assim, as RMA tém

ganhado visibilidade, prestigio social e respeito.

105 Segundo dados do Censo do IBGE de 2010, cerca de 588.797 (0,3%) habitantes se autodeclararam
adeptos a religido de Umbanda e Candomblé no Brasil.
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Afirmar a existéncia de apenas dois modelos de RMA no Brasil é desprezar e
até mesmo ignorar as producdes académicas sobre o tema, que reconhecem a
pluralidade religiosa, como exemplo: Tambor-de-mina do Maranh&o; Xango de Recife;
Batuque no Rio Grande do Sul; todas de grande expressao nacional; além de outras
como Catimbd, Jurema, Pajelanca e a macumba%, depois umbanda, no Rio de Janeiro

e em Sao Paulo (COSTA NETO, 2010).

A trajetoria das RMA no Brasil comeca pela proibicdo e imposicdo da
religiosidade catdlica com a conversdo ao cristianismo, surgindo a estratégia da
perpetuacao do culto das RMA através do sincretismo religioso. Desde o inicio da
colonizagao, os africanos de alguma forma buscavam cultuar seus deuses ocultamente
através da religido catdlica. O negro por muito tempo teve que deixar de lado seus
deuses africanos e cultuar unicamente a religido do branco. No entanto, o préprio
catolicismo que por muito tempo se apresentou como cultura hegemonica, ndo fez
oposicdes, que ndo pudessem ser vencidas. Abrindo assim, espaco para que o negro

pudesse manter uma dupla ligacdo religiosa.

E certo que embora as religides afro-brasileiras tenham sido perseguidas e
dependentes do catolicismo em suas origens, hoje, mesmo em passos lentos, as

religides de origem negra comecaram a se desligar do catolicismo!%’.

Compreender a dimensao da inser¢ao das RMA no ER, bem como suas relagoes
dentro do espaco escolar, seja por questdes identitarias de descendentes de
escravizados africanas e africanos constitui o rompimento com um paradigma em
voga desde a colonizagdo ibérica, marcada por valores de wuma religido

tradicionalmente catdlica “na qual se nasce sem necessidade de adesao ou escolha”

(CURY, 1988, p. 13).

106 O termo “macumba” (das linguas bantas Kikongo e Kimbundo, makuba, “reza” ou “invocacao”)
carrega uma forte conotagdo depreciativa, mas ainda assim costuma ser usado, de modo genérico e
incorreto, para nomear os variados rituais afro-brasileiros.

107 Esse fato é bem evidente observando os resultados do dltimo Censo de 2010 que declarou que os
catolicos passaram de 73,6% em 2000 para 64,6% em 2010. Embora o perfil religioso da populacao
brasileira mantenha, em 2010, a histérica maioria catélica, esta religido vem perdendo adeptos desde o
primeiro Censo, realizado em 1872.
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Segundo Cunha Jr. (2009) ndo se pode conhecer a cultura brasileira na sua
amplitude sem reconhecer a existéncia das religides trazidas pelos africanos para o

Brasil. O autor entende que,

[...] Estas religides tém bases mitolégicas, valores culturais e filoséficos das
formas africanas de compreender a vida e a presenca de um criador do
universo. Estas religides também apresentam partes do conhecimento
africano e afrodescendente de utilidade para vida cotidiana das pessoas [...].
Pensar que as religides africanas sdo crendices, sem importdncia é
desconhecer a riqueza de conhecimentos processados nestas religides.

z

Conhecer estas religides é conhecer melhor a forma de ser e pensar da
populagdo negra e também do povo brasileiro. (Como parte integrante do
conhecimento da humanidade) (CUNHA ]R., 2009, p. 98).

Verificamos que o ER segundo as prerrogativas nacionais, deveré ser ofertado
em todos os niveis da educacdo fundamental, observados os requisitos para a
qualificacdo dos docentes, sempre consultando as religides existentes atualmente no
Brasil, e, ndo se pode a qualquer pretexto, excluir as RMA na formacgao do curriculo,
sob pena de incidir em crime de responsabilidade de todos aqueles servidores ptablicos
responsaveis pela educacdo bésica nos Estados, no Distrito Federal e nos Municipios

brasileiros. Santos (2010, p. 48) ao se referir as RMA explica que

Embora a liberdade de consciéncia e de crenga seja um dos direitos e garantias
fundamentais do cidaddao conforme a Constituicdo Brasileira, bem como o
livre exercicio dos cultos religiosos, os organismos de implementacdo de
politicas educacionais continuam desconsiderando a existéncia de religides de
matrizes africanas no Brasil.

A questdo do reconhecimento das RMA como patrimoénio cultural da
humanidade ndo é uma discussdo recente. O ndo reconhecimento da religido dos
negros, a intolerdncia religiosa com relacdo as religides de heranca africanas, e a
critica/negacdo das mesmas em oposicdo a matriz judaico-crista, vém dificultando a

construcdo de uma cultura de respeito a diversidade.

Verificamos na literatura contemporanea sobre as RMA que se encontram
instalada no espaco brasileiro e que estas se apresentam como religides
estruturalmente organizadas, possuidoras de crencas e ritos, portanto, possuidoras de
fendmenos religiosos, preenchendo assim, os requisitos da dicotomia entre o sagrado e

o profano. Assim, essa discussao no campo da educagao, entre outros, é pertinente.

Conforme Santos (2005) embora exista no Brasil um vasto repertério de c6digos

socioculturais e educativos da populagdo afrodescendente, ainda sdo poucos os
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pesquisadores do campo da educagdo que realizam investigacdes sobre a referida
tematica. Embora a liberdade de consciéncia e de crenca seja um dos direitos e
garantias fundamentais do cidadao existente na CF de 1988 (Art. 5° - inciso VI), bem
como o livre exercicio dos cultos religiosos, os organismos de implementacdo de PE

continuam desconsiderando a existéncia de RMA no territério nacional.

As RMA sempre foram vistas pela sociedade branca dominante de forma
estereotipada. Inicialmente como feiticaria e manifestacdo demoniaca, depois como
pratica criminosa e finalmente como indice de patologia psiquica, de doenga mental.
Para Williams (2012) a escraviddao ndo nasceu do racismo; ao contrdrio, o racismo
moderno é consequéncia da escravidao. Embora esta visao ainda hoje seja vista assim
por muitos. Entretanto, acreditamos que foi o racismo que deu sustentagdo a

escravidao.

Desde o inicio da colonizacdo, os africanos foram considerados pela Igreja
Catoélica como seres sem alma, préximos aos animais que, portanto poderiam ser
escravizados e tratados como coisas, como “pecas”. Era necesséario justificar de alguma
forma a prética criminosa da escravizagdo, e o tnico argumento seria negar aos
africanos a prépria condicdo humana, classificando-os como selvagens que desconhe-
ciam a organizagdo politica, as leis, a moral e a religido. A fé crista era considerada,

evidentemente, a tnica verdadeira (MUSEU AFRO-BRASILEIRO, 2006).

A discriminacdo das RMA é bastante observada por Mariano (2007), em seu
trabalho intitulado Demonizagio dos cultos afro-brasileiros. O autor ao desenvolver um
argumento sobre a longa histéria de perseguicao aos cultos afro-brasileiros nos remete
ao papel desempenhado pela Igreja Catolica em demonizar toda e qualquer pratica

religiosa advinda do Continente Africano.

A vinda de africanos!% de dois grupos étnico-culturais, os sudaneses e bantos,

para trabalharem como escravos no Brasil contribuiu para aumentar nosso pluralismo

108 Ainda hoje é dificil afirmar a quantidade de todos os negros escravizados que chegaram ao Brasil. No
continente americano, o Brasil foi o pais que importou mais escravos africanos. Calcula-se que entre os
séculos XVI e meados do XIX, vieram cerca de 04 milhdes de homens, mulheres e criangas, o equivalente
a mais de um ter¢o de todo comércio negreiro. Outro fato que dificultou a documentacdo foi a
heterogeneidade étnica e linguistica que encontramos no continente africano, acrescido do fato de que os
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cultural e religioso. Os africanos trazidos como escravos pertenciam a dois grandes
grupos étnicos culturais: para a Bahia, Rio de Janeiro, Pernambuco e Maranhdo vieram
os sudaneses'??, composto de ragas e reinos sobre o Golfo de Guinea. Para o Rio de
Janeiro, a Bahia, Pernambuco e Sdo Luiz do Maranhdo vieram os bantu de
Mocambique (angico), Congo e Angola (cabinda, bakongo, benguela) (BELLESI, 2000,
p- 9-10, 42-50).

Dessas duas matrizes surgiram as religides afro-brasileiras!'? de inspiragao
sudanesa: o candomblé na Bahia, o xangd, em Alagoas, Sergipe, Rio Grande do Norte,
Paraiba e Pernambuco, o batuque, no Rio Grande do Sul. De inspiracao banto, a

macumba, a umbanda e a quimbanda, mais localizada no Sudeste do Brasil.

E importante salientarmos que misturas, identificacdes e intercAmbio sao
frequentes nas religides afro-brasileiras e constituintes delas. Nao s6 as africanas, mas
todas as religides sao instituigdes dinamicas que se transformam de acordo com as
circunstancias socioculturais advindas de fora. Portanto, a presenca do negro na
formacgao social é de suma importancia para a conceituagao, afirmagao, valorizagao e
construcdo da identidade religiosa e identidade étnica racial brasileira. Até porque,
segundo Fonseca e Silva Bento (2009, p. 6), “o continente africano além ser o berco da
humanidade é, também, o das civilizacdes”. Obviamente faz-se necessario, conforme
Munanga (2002), resgatar a identidade do negro no Brasil. Entretanto, este autor

afirma que,

A busca da identidade, no nosso caso o Brasil, apesar da importancia, ndo é
uma coisa fécil; é problematica. Essa identidade passa pela cor da pele, pela
cultura, ou pela producao cultural do negro; passa pela contribuigdo histérica
do negro na sociedade brasileira; na construgdo da economia do pais com seu
sangue; passa pela recuperagdo de sua histéria africana, de sua visdo do
mundo, de sua religido [..] trata-se de um processo de consciéncia
(MUNANGA, 1996, p. 225).

traficantes preferiam estrategicamente levar escravos de diferentes etnias no mesmo navio evitando assim
os chamados motins (MATTOSO, 1990, p. 101).

109 Subdividiam-se em iorubas ou nagos, jejes e minas (WOLFEF, 1999, p. 16).

110 Os cultos afro-brasileiros também se tornaram alvo da politica cultural de governos. Tanto que a
realizacdo de algumas festas e atividades profanas, artisticas e religiosas destes grupos, seja na baixada
santista em Sao Paulo, seja em Salvador-Bahia e em diversas outras cidades brasileiras, passaram nao s6
a constar do calendario fixo de festividades municipais como a contar com o apoio, o estimulo e com
recursos publicos do Estado. Quanto a pajelancga e ao catimbé ou carimbé, oriundos da Amazonia devem
ser classificadas como religido afro catdlica- amerindia, por possuir rudimentos desses trés elementos.

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 177
caminhos de superacao.



Percebemos em nossas pesquisas que a “identidade negra” é um tema que
ganha destaque no processo de discussdo, tanto no seio do Movimento Negro, como
em meio a alguns cientistas sociais, que tentam além de desmascarar a democracia
racial, resgatar nossa cultura negra. A identidade negra, assim, como em outros
processos identitarios, se constréi gradativamente, num movimento que envolve
inimeras variaveis, causas e efeitos. E é entendida como uma construcido social,

histérica, cultural e plural.

Na visdo de Moreira (2008), a identidade resulta das relacdes do homem com o
meio, sendo construida nas relagdes sociais, ao longo da vida em meio as interacdes e
identificacdes com diferentes pessoas e grupos com os quais convive ou estabelece
contatos. Esse aspecto formativo identitario também é criado por atos de linguagem,
particularmente, por enunciados que fazem com que alguma coisa acontega. Assim, o
que dizemos contribui para reforcar uma identidade que, em muitos casos,

pensariamos estar apenas descrevendo.

Partindo do principio de identidade e da necessidade de promover agdes
afirmativas eficazes para combater o racismo, Gomes (2006) propde uma reforma

educacional do Estado e dos educadores como uma das medidas de PE.

A escola tem um papel importante a cumprir nesse debate. Os (as) professores
(as) ndo devem silenciar diante dos preconceitos e discriminagdes raciais.
Antes, devem cumprir o seu papel de educadores (as), construindo praticas
pedagogicas e estratégias de promogdo da igualdade racial no cotidiano da
sala de aula. Para tal é importante saber mais sobre a histéria e a cultura
africana e afro-brasileira, superar opinides preconceituosas sobre os negros,
denunciar o racismo e a discriminagdo racial e implementar a¢des afirmativas
voltadas para o povo negro, ou seja, é preciso superar e romper com o mito
da democracia racial (GOMES, 2006, p. 60).

Sobre o racismo na escola, Fernandes (2008, p. 246) expressa que “a escola
brasileira ndo estd preparada para corrigir as deficiéncias funcionais da familia e,
muito menos para lidar com os desajustamentos reais ou potenciais das minorias

raciais, étnicas e raciais”.

Nesse sentido, a eliminagdo do racismo é uma responsabilidade também da
escola e deve estar incluida em seus objetivos. Mas, é um desafio a ser enfrentado e

que esbarra em uma série de dificuldades, em nivel educacional como, por exemplo, a
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bagagem racista que os professores carregam como fruto de sua prépria formacao, a

omissdo em relacdo ao problema, entre outros.

Percebemos que o surgimento do racismo atual é um resultado das teorias
evolucionistas do século XIX, que influenciaram diversas areas do conhecimento,
como a Biologia e as Ciéncias Sociais. A conceituagao de igualdade entre os homens
vai de encontro com a afirmacdo da existéncia de uma hierarquia racial entre os

homens, denominado de racismo cientifico.

Para Sodré (2000), ao referir-se ao racismo, aponta a existéncia de um
imaginario racista na sociedade brasileira e afirma ser o imagindrio uma categoria
importante para entendermos muitas das representacdes negativas do cidaddo negro.

Para nosso autor, o combate apenas intelectualmente ndo se revela eficaz, pois:

Quanto mais se combate apenas intelectualmente o racismo, mais este parece
progredir, ainda que abrindo méao de suas justificativas doutrindrias. O
racismo mesmo racionalmente ilegitimo difrata-se em formas madltiplas e
sutis de discriminagdo a exemplo de uma bolinha de mercdrio quando tocada
(SODRE, 2000, p. 259).

Esse argumento nos revela que o racismo é um problema que também esta
atrelado a toda uma longa histéria e pode estar sendo realimentado sutilmente, através
das memorias e das narrativas que penetram na escola. Diante dessa perspectiva,
observamos que o racismo apresenta-se como uma ideologia que permite o dominio
sobre um grupo, por exemplo, judeu, negro ou muculmano, pautado apenas em
atributos negativos imputados a cada um deles. Assim, o racismo atribui a
inferioridade a uma raca e esta baseado em rela¢des de poder, legitimadas pela cultura

dominante (MUNANGA, 1996).

De maneira pratica, o racismo se apresenta no Brasil através de uma leitura
comparativa, quantitativa e qualitativa, presentes nas desigualdades sociais e nas suas

consequéncias no cotidiano das populacdes negra e branca (OLIVEIRA, 2003).

Nesse panorama, as RMA sempre foram vistas como cercadas de mistérios, seus
ritos ndo sdo conhecidos pela grande maioria da populacao, o que por certo contribui
para o processo de intolerancia religiosa, uma vez que seus mitos sao preservados e
retransmitidos de geracdo em geracdo. Sendo assim, para compreendermos as préaticas

de discriminagdo de género, raca, e classe na escola, temos que desvendar a raiz de
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atitudes opressoras, rever os processos de ensinar e de aprender para transformar a

sociedade.

Entendemos que intolerancia religiosa significa a ndo aceitagdo, o desrespeito e
a exclusdo daqueles que tém religides diferentes da nossa. A intolerdncia pode
expressar-se pelo simples ato de afirmar que nossa religido seja a tinica verdadeira ou

superior, desprezando todas as demais religides.

Ao dedicar todo o oitavo capitulo de seu livro Educagio nos terreiros e como a
escola se relaciona com criangas de candomblé, sobre a questao do ER nas escolas ptublicas,
Caputo (2012) observa em sua pesquisa, uma certa imposi¢ao do desvalor dos cultos
afro-brasileiros, particularmente do candomblé, ao mesmo tempo uma pretensao de
legitimidade do cristianismo. Relata a autora que, ao contrario do que poderiamos
pensar, a alianca catolico-evangélica contra os afro-brasileiros ndo se limita somente
ao tempo e ao espago da disciplina ER. Muito mais do que isso, ela permeia todo o

curriculo escolar e mal esconde seu racismo.

Caputo (2012) observa que ha muito preconceito nas escolas contra criangas e
jovens adeptos as RMA. Expressa que todos os tipos de preconceitos identificados
foram relatados por criangas e jovens de terreiros entrevistados durante sua pesquisa.
Além de identificar discriminagdes nas entrevistas realizadas com professores e

professoras da rede publica.

Os educandos que ocupam muitas vezes lugares de destaque nos terreiros ao
qual pertencem e amam, nem sempre conseguem assumir a sua religiosidade na
escola. A autora faz um paralelo entre um grupo de meninos que conseguem assumi-
la e outro que se diz catélico, frequenta missa e se integra aos rituais da igreja com o
objetivo de serem aceitos socialmente, fugindo da dor da discriminacado e da excluséo.
E isso se constitui na intolerdncia religiosa que em vez de ser minimizada dentro da
escola, encontra nesta, um lugar por exceléncia de muita contradicdo e preconceito

(CAPUTO, 2012, p. 199-206).

A construcdo de uma imagem negativa do negro tem marcos histéricos
importantes, que se iniciam no contato dos europeus com o continente africano. Ainda

que muitas mudancas tenham ocorrido nas dltimas décadas, mesmo hoje é possivel
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nos depararmos com uma série de preconceitos que pdem em risco a seriedade das
religides afro-brasileiras. Na escola, muitas vezes a matriz africana é ignorada, embora
esteja claramente presente, inclusive, na identidade de nossos alunos, o que torna

imprescindivel um didlogo mais constante entre essa cultura e a vida escolar.

As RMA pressupdem um grande desafio para trabalharmos no espaco escolar
devido ao racismo religioso que existe neste espaco laico e cristdo ao mesmo tempo.
Parece-nos que a ideia de incluir a religiosidade africana como um componente
curricular que resgate a memoria da populacao negra, ou de incluir medidas de acao
afirmativa nas PE que venham a solucionar as distor¢des e as desigualdades

secularmente produzidas, ndo é bem vista por muitos.

Algumas percepcdes e acoes sobre o ER e as RMA no curriculo e no espaco escolar

no Amapa

No Amap4d, somente a partir do ano de 2008, incluiu-se como obrigatério o
Ensino da Cultura e Histéria Africana e Afro-brasileira no curriculo da educacao
basica do sistema de ensino estadual, apesar das disposicdes previstas na CF desde

1988.

No tocante ao ER, com base nos documentos oficiais e nas entrevistas, se o
Ensino da Cultura e Histéria Africana e Afro-brasileira no curriculo da educacao
basica ndo foi devidamente enfatizado e/ou contemplado, a religiosidade afro-
brasileira ndo se expressa de forma objetiva na ultima versao do Plano Curricular da
Educagao Basica do Estado do Amapa (2009), mais precisamente, na disciplina ER.
Ademais, percebemos que a religiosidade africana e afro-brasileira se encontra
inserida de forma timida no didlogo entre o campo das PE do Ensino da Cultura

Africana e Afro-brasileira, especialmente, no curriculo do ER.

A partir da premissa de que o estudo da cultura africana e afro-brasileira € uma
PE de Estado, portanto, obrigatoria, o reconhecimento das RMA no ER. Para tanto, é
necessario que o educador - aqui nos referindo a todos os profissionais em educagao -
deva ser preparado para lidar com a tematica das relagdes étnico-raciais, no curriculo
da educacao bésica, para que ndo promovam a repeticao e a inculcagdo de uma cultura

legitima em desfavor de outras (BOURDIEU, 2007; 2008).

Editora e-Publicar - Olhares indagativos sobre praticas racistas na escola e 181
caminhos de superacao.



itk

Pela andlise documental, corroborada pelas entrevistas, verificamos que ha
descaso por parte dos 6rgdos governamentais na efetividade de PE e qualidade de
ensino para a disciplina ER na educagao publica do Estado do Amapa e que o direito
do ER esta tdo-somente sob a responsabilidade do segmento cristao. Por sua vez, em
percebemos que as RMA no curriculo e no espago escolar possuem tratamento

diferenciado.

De acordo com Bruner (2001, p. 85), h4 necessidade de uma transformacgao da
escola como uma cultura de aprendizagem, mas também de transformacdo do papel
do professor nesta cultura da aprendizagem. Neste ponto, destacamos a assimilagao
por parte dos professores de novas metodologias, incluindo também as questdes
étnico-culturais. Percebemos nos depoimentos dos interlocutores uma cerca

fragilidade em relagdo ao seu papel diante das questdes étnicas raciais.

Sobre a questdo do racismo na escola, concordamos com Foster (2004, p. 375)
quando declara que a questdo do racismo na escola brasileira é sutil e complexa.
Entretanto, percebe que na realidade amazonica parece mais sutil e complexa ainda,
pois “o racismo nado se apresenta somente em uma dimensdo. Ele envolve uma

interdependéncia de fatores que, juntos, lhe dao a face que o caracteriza”.

No que tange a observacdo do ensino da cultura e da histéria afro-brasileira
prevista no artigo 26-A da LDBEN de 1997, observamos nos discursos que as RMA
aparecem com menor importancia explicita na pratica curricular. As afirmativas dos
entrevistados nos revelam indicios de que na visdo dos mesmos a presenca das RMA
no ER em escolas publicas estaduais ainda é tratada do ponto de vista somente da

cultura.

Para o representante do Nucleo de Educagdo FEtnico-racial do Amapa
(SEED/NEER) ha uma inversao de valores, pois o ensino da religiosidade afro esté
adentrando pelas escolas, através de projetos culturais e ndo como religido compostas
de seus ritos, elementos sagrados, valores, etc. Segundo ainda o representante do
NEER existe um tabu de aceitar a diversidade religiosa como religido. Inclusive isso
tem sido uma estratégia dos técnicos dessa entidade no desenvolvimento de agdes

educacionais nas escolas publicas.
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Consideragoes finais

A presenca do negro na formacado social do Brasil foi decisiva para dotar a
cultura brasileira dum patrimonio magico-religioso, pois entendemos que os cultos
trazidos pelos africanos deram origem a uma variedade de manifestacdes que aqui
encontraram conformacado especifica através de uma multiplicidade sincrética que
resultou do encontro das matrizes negras com o catolicismo do branco, bem como do

encontro das religides indigenas e posteriormente com o espiritismo kardecista

(PRANDI, 1995).

Com isso, entendemos que o simples fato de considerar as RMA como pratica
demoniaca ndo se constitui somente em racismo religioso, mas também como uma
forma de disputa no mercado religioso, pois a caracterizacdo da outra tradicao
religiosa como errada, ligada ao mal e demoniaca, como campanha para atrair e

converter adeptos, é uma prética recorrente em diferentes culturas.

Acreditamos que a escola é o lugar de construgao, ndo s6 do conhecimento, mas
também da identidade, de valores, de afetos. Percebemos que embora na histéria do
Brasil, a sociedade brasileira foi formada a partir de herancas culturais europeias,
indigenas e africanas, a maioria de nossos sistemas educacionais ndo contemplam, de
maneira equilibrada, essas trés contribuicdes. Hé4 indicios de que a pedagogia e os
livros didéticos apresentam uma visdo eurocéntrica, perpetuando esteredtipos e
preconceitos. Observamos ainda indicios de que a tematica religido apresenta-se
sempre de forma irregular no cotidiano das escolas ptiblicas amapaenses no que diz

respeito a aplicabilidade da Lei n. 10.639/2003.

Contudo, acreditamos que a escola é o lugar privilegiado para apreender as
diferencas e possibilidades de transformacdo. Sabemos que a escola ndo é um espaco
para proselitismo religioso, mas é um espaco, no qual os (as) estudantes precisam
conhecer a diversidade que existe no Brasil e no mundo e aprender a respeitar as
diferencas e a verdade de cada um. Nao se pode ignorar a identidade religiosa do
educando no ambiente escolar. Uma maneira de o aluno conhecer as RMA presentes

em nossa sociedade é ele proprio se reconhecer dentro dessa cultura, uma vez que a
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ignorancia em relacdo ao continente africano e sua cultura tem sido a propulsora do

crescimento do preconceito racial e cultural.

Neste sentido, é tarefa importante o favorecimento da percepcao da riqueza e
do valor de um mundo plural e diversificado. As religides ndo sao apenas
genuinamente diferentes, mas também autenticamente preciosas. Portanto, devemos
honrar essa alteridade em sua especificidade peculiar, reconhecendo o valor da

plausibilidade de uma diversidade religiosa de direito ou de principio.

O espaco escolar é composto por uma diversidade de religides, experiéncias e
vivéncias. Portanto um espago marcado pela diversidade e pelo pluralismo religioso.
Neste sentido, o grande desafio, nao é a busca de uma pedagogia do consenso comum,
mas uma pedagogia para a diversidade, onde as diferencas em um ambiente

heterogéneo possam dialogar, respeitando seus espacos.
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