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CAPITULO 1

METODOLOGIAS ATIVAS NA PRATICA:
RELATO SOBRE O USO DO PEER INSTRUCTIONS NA INTEGRACAO DAS
DISCIPLINAS TECNICAS NO CURSO DE EDIFICACOES DO CEEPLT
LUIZ PINTO DE CARVALHO

Alex Vieira dos Santos

RESUMO

O presente trabalho relata uma experiéncia de ensino no curso de edificagdes, tendo como foco a integragdo das
disciplinas técnicas ministradas no 3° ano a partir de um objeto comum para andlise, a saber, uma edificagdo de
pequeno porte. O projeto se caracteriza, em especial, pela busca da contextualizacdo das disciplinas curriculares
com a futura préaxis do técnico em edificagdes, partindo do pressuposto que o educando deve ter um olhar integrado
das disciplinas. O mote principal foi a necessidade de uma mudanga metodologica do que ¢ adotado no modelo
mais tradicional de ensino para um modelo onde o estudante assuma uma posi¢@o de protagonismo no contexto da
aprendizagem e, para isso, a atividade contou com o embasamento metodologico do campo conceitual das
metodologias ativas. Ao fim, o projeto conseguiu integrar as disciplinas de forma a uma compreensdo dos
contetdos para além do ambiente de sala de aula e os ganhos puderam ser avaliados através da aplicagdo de
atividades pontuadas diferenciadas tanto em sala de aula, quanto em ambiente virtual.

PALAVRAS-CHAVE: Metodologias ativas. Educagao Profissional. Edificacdes e Disciplinas
Técnicas.

1. O CONTEXTO DA ESCOLA, DO CURSO, DO PUBLICO E DAS DISCIPLINAS

O Centro Estadual de Educagdo Profissional em Logistica e Transportes Luiz Pinto de
Carvalho, doravante chamado de CEEPLT Luiz Pinto de Carvalho, é uma escola situada em
Sao Caetano, bairro da periferia de Salvador. Atualmente a escola oferece a modalidade de
educacdo profissional integrada ao Ensino Médio para os cursos de Logistica, Administracao,
Eletrotécnica, Edificacdes e Eletromecanica. O curso de edificagdes, foco do presente relato, se
estrutura mesclando disciplinas da base comum do curriculo com as disciplinas do eixo
tecnologico durante seus trés anos de duragdo. Espera-se que ao final o educando tenha uma
formacdo técnico cientifica aliada a sua posi¢do como cidaddo no contexto da sociedade em

que esté inserido.

No rol das disciplinas técnicas, aqui em especial no tltimo ano do curso de edificagoes,
estdo listadas as disciplinas: Técnicas e Praticas Construtivas, Planejamento ¢ Or¢amento de
Obras, Gestao e Qualidade na Construgao Civil, Higiene e Seguranca no Trabalho, Instalagdes
Elétricas, Desenho de Construcao Civil, Patologia das Construgdes e Analise e Avaliagdao de
Impactos Ambientais. O perfil do publico da escola se caracteriza por educandos que residem

nos arredores da escola ou bairros fronteiricos. Mesmo estando na fase final de sua formagao,
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¢ notavel que diversos educandos ainda ndo conseguem realizar conexdes entre as disciplinas

técnicas e as respectivas correlagdes com o objeto tangivel principal da construgao civil, a saber:

A edificacao.

E nesse contexto de formagcio profissional que o educando ¢ apresentado a uma gama
de disciplinas que, em um ambiente de educacao tradicional, s3o trabalhadas individualmente
e dificilmente interconectadas para que o educando possa ter uma visao mais ampla e critica
sobre o que estd sendo ensinado e, de outro modo, o(s) docente(s), possa(m) efetivamente
analisar o que estd sendo aprendido para além da realizacdo das tradicionais avaliagdes de

aprendizagem, como provas, testes e atividades isoladas de memoriza¢ao em cada disciplina.

Sendo assim, para se trabalhar os conteudos, optou-se por uma abordagem que
contemplasse topicos do curriculo das disciplinas técnicas aliada a um posicionamento didatico
onde o estudante fosse chamado a pesquisar, pensar e criticar sobre o que estd sendo aprendido,
vislumbrado desse modo aulas mais dindmicas e interessantes, ndo esquecendo de atentar para
as correlagdes com o contexto social e economico na sociedade em que esse educando esta
inserido (MOREIRA, 2000). Tendo como foco a possibilidade do educando ter um olhar mais
amplo sobre as diversas disciplinas em relacdo a um mesmo objeto, foi proposto um projeto
residencial de pequeno porte que seria o objeto principal de analise onde deveria ocorrer a
integragdo dos topicos das disciplinas em consonancia ao curriculo das mesmas, tendo assim a
adogao de uma pratica de ensino onde o estudante pudesse ter a possibilidade de vislumbrar
por um lado a conexao entre as disciplinas e, por outro, um maior protagonismo no processo de

de pesquisa e na aprendizagem (ALMEIDA, 2018).

2.0 PROJETO DE INTEGRACAO E SUA CORRELACAO COM AS
METODOLOGIAS ATIVAS

O conceito de integracdo das disciplinas ao redor de um objeto remete os educandos a
uma compreensdo de que os problemas da vida real se apresentam de forma integrada e tudo o
que ¢ concebido e realizado esté relacionado ao modo que o conhecimento é desenvolvido em
relagdo a esses problemas. Desse modo, optar por uma apresentagao curricular desvinculada da
tradicional forma de pensar uma realidade apresentada em caixinhas, o que ¢ proposto nos
tradicionais curriculos, perpassa uma visdo mais ampla daquilo que se quer obter através do
ensino e no objetivo da aprendizagem. Sendo assim, o projeto de integragdo das disciplinas
vislumbrou o estudo das disciplinas curriculares, tendo como foco o que elas t€m em comum

no contexto da construg¢ao civil.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 15
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Outrossim, ¢ corriqueiro na praxis docente a existéncia de problemas de ordem

estruturais que afetam o planejamento de aulas que busquem sair do persistente circulo do
modelo tradicional, tais problemas perpassam, por exemplo, a organizagdo de horarios de aulas
que ndo privilegiam as aulas geminadas para disciplinas com mais de lhora/aula, o nao
planejamento de atividades complementares e até mesmo a inexisténcia/inoperancia de uma

articulacdo de area técnica que oriente os docentes em suas atividades.

Sendo assim, esses problemas se apresentam como entraves que dificultam inovagdes
no contexto da sala de aula e levam muitos docentes a ministrarem suas aulas nas disciplinas
técnicas como partes isoladas de um todo e tomarem os contetidos de forma separada sem que
os educandos possam ver as disciplinas (conhecimentos) como complementares e parte de um

contexto mais complexo.

Ter um projeto integrado das disciplinas, ndo significava no contexto do presente
trabalho uma busca por uma multidisciplinaridade ou mesmo uma interdisciplinaridade que se
apresentasse como uma teoria salvadora para as demandas no ensino das disciplinas técnicas.
Ao contrario, a integracao postulava que as disciplinas nao se apresentassem para os educandos
como foco principal e sim o objeto (edificagdo de pequeno porte) e, desse modo, a edificagao
de pequeno porte viesse a trabalhar como mola propulsora, sendo ponto de partida para uma

analise mais ampla de cada disciplina.

De outro modo, para efetivagao da atividade a postura metodologica em sala de aula
teria que mudar, exigindo que o formato tradicional fosse agora substituido por um formato
onde o estudante se apresentasse como protagonista no processo de aprendizagem. E nesse
contexto de mudanga na praxis docente, que as metodologias ativas foram utilizadas como o
novo/diferencial na relacdo ensinar-aprender, trazendo para um modelo de aula expositiva
tradicional, um modelo mais dinamico com a participacdo do educando como centro do

processo e assumindo assim um papel de sujeito principal na aprendizagem (LIBANEO, 2016).

O projeto se inicia quando da apresentagdo do projeto residencial de pequeno porte
como objeto e sua colocagao como ponto focal do estudo, para s6 entdo serem apresentadas as
disciplinas técnicas e do que se tratava cada uma delas em relacdo a edifica¢do. Ainda nesta
introdugdo, o docente buscou salientar que o mesmo projeto residencial iria perpassar todas as
disciplinas técnicas na unidade letiva (No presente relato o professor era responsavel por 05
disciplinas técnicas na mesma turma, o que facilitou ja que na escola ndo existe uma articulagdo

técnica de area, mas isso ndo inviabiliza a realizagcdo/replicacdo da atividade tendo docentes
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diferentes quando da existéncia de uma articulagcdo de area técnica atuante). Nesse inicio foi

também exposto aos educandos que eles deveriam em conjunto com o docente buscar os
conhecimentos técnicos necessarios para responderem algumas questdes norteadoras sobre o

objeto.

Tais questdes, propostas pelo docente, foram inseridas com o objetivo de instigar os
educandos a pesquisar sobre aspectos inerentes ao objeto e sua correlagdo com as disciplinas,
além de terem estabelecido a possibilidade de ligagdo entre as disciplinas envolvidas.
Importante salientar que ao invés de apresentar uma lista de contetidos aos alunos, foram
apresentadas as questdes norteadoras e estas, de maneira correlata, versavam sobre os contetidos

curriculares previstos no plano de curso € no que preconiza as ementas de cada disciplina.

As questdes foram formuladas para que pudessem trazer um ponto de partida ao que se
buscava responder, sendo assim deveriam partir do simples para o complexo com uma
linguagem menos informal. Como iniciar a obra? Tempo e Custo: Até onde posso chegar?
Quais as etapas de uma constru¢do? Foram algumas das questdes norteadoras que se
correlacionavam com as disciplinas. O quadro 01, mostra detalhadamente as questoes utilizadas

e a correlagdo das mesmas com as disciplinas envolvidas no projeto em uma unidade letiva.

Quadro 01: Correlacdo entre as questdes e as disciplinas envolvidas no projeto.

Questao Norteadora Disciplina Geradora
Tempo e Custo: Até onde posso chegar? Planejamento e Orgamento de Obras
Seguran¢a na Habitacdo ou Seguranca na Execugdo? Higiene e Seguranga no Trabalho
Quais as etapas de uma construgao? Técnicas e Praicas Construtivas

Instalagdes Elétricas: Por que € preciso projetar ao invés de | Instalagdes Elétricas
sO executar?

A qualidade do servico é realmente o diferencial? Gestao e Qualidade na Construgao Civil

Fonte: Autoria propria (2022).

Importante salientar que existiu uma questao norteadora por disciplina na unidade letiva,
ficando ao encargo do docente, durante a unidade, mediar junto aos educandos os contetidos
curriculares que pudessem balizar as respectivas respostas as questdes. O objetivo era a analise
da edificagcdo no contexto das possiveis solugdes utilizando as respostas das questdes € isso nao
poderia ficar solto entre os diversos topicos nas disciplinas, sendo ainda importante que as
respostas as questdes viessem a possibilitar um olhar mais abrangente sobre a edificacao

analisada, sem a necessidade de se estabelecer uma unica vertente disciplinar para a resposta.
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Foi no contexto de busca pelas respostas as questdes norteadoras que entrou em cena as
metodologias ativas como suporte metodologico, fugindo assim do modelo exclusivo de aulas
expositivas. Um dos caminhos adotados no conjunto das metodologias ativas foi o uso do Peer
Instruction (PI), também chamado de “instrugdo por pares”, que em linhas gerais se apresenta
como um método onde o docente divide o tempo de aula entre a aula expositiva e a participagao
dos educandos na resolugdo de questdes de multipla escolha acerca do assunto a ser discutido
no dia de aula e no presente relato, para realizagdo da atividade, foi adotado o formato de aula

apresentado no quadro 02 (SCHMUCKER; HASELER, 2015).

Quadro 2: Etapas do Peer Instruction.

Etapa Acgodes
1° Etana O conceito sobre um tema ligado a uma questdo norteadora ¢ apresentado por um curto
p periodo de tempo, em no maximo 15 minutos sem interrupgao.
o Exibicdo de uma questdo de multipla escolha sobre o tema apresentado. (Manual, Socrative
2° Etapa
ou Kahoot!)
3° Etapa Os alunos sdo informados que tem 3 minutos para ler e responder a questao.
4° Etapa Os alunos escolhem a alternava que consideram corretas, levantando simultaneamente
P flash cards com as letras A, B, ou C.
5° Etapa O docente avalia a respostas ¢ informa a classe sobre a distribuicdo geral de respostas.
6° Etapa Se a maioria dos educandos escolheu a resposta certa, o professor confirma e passa para a
p proxima questao.
Caso ocorra grande divergéncia nas respostas, o docente deve estabelecer um tempo de
7° Etapa aproximadamente 2 minutos para que cada aluno defenda sua respostas com o colega ao
seu lado.
8° Etapa Depois de trazer as discussdes sobre as resposta a classe entdo escolhe novamente a
P resposta. A classe entdo vota a resposta novamente e voltamos para a etapa 5.
Se a propor¢do de educandos com a resposta certa aumentou apés a discussdo, o docente
9° Etapa pode confirma-la e passar para o proximo toépico ou questdo. Se ndo, o docente pode
explicar a resposta certa antes de passar.

Fonte: Autoria propria adaptado de Butchart, Handfield e Restall (2009, p. 3 e 4).

Importante ressaltar que a primeira etapa nao se apresenta como uma aula densa e sim
uma breve explanacdo com o uso de palavras-chave e desenhos de forma estruturada, e nesse
aspecto o uso de outra metodologia ativa, os mapas conceituais, ¢ uma boa estratégia para esse
objetivo (SANTOS, 2017). J& na segunda etapa, na presente experiéncia, optou-se pela entrega
das questoes de forma impressa a cada dupla com o uso de cartdes também impressos com as
alternativas A, B e C, mas existe a possibilidade de utilizacdo de aplicativos online como o
Socrative e o Kahoot!, que foi inviabilizado no presente relato pela instabilidade da internet na

escola.
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A Figura 01 mostra um exemplo de mapa conceitual em construgao durante o inicio da

aula no penultimo dia de aplicagdo da instrugdo por pares. Importante notar que a edificagdo foi
colocada ao centro, sendo a mesma analisada em um contexto mais amplo por todas as
disciplinas que foram integradas no presente relato, a saber: Técnicas e Praticas Construtivas,
Planejamento e Orcamento de Obras, Gestdo e Qualidade na Construgdo Civil, Higiene e

Seguranca no Trabalho e Instalagdes Elétricas.

A integragao das disciplinas em torno de um objeto e a aplicagdao do P/ trouxe uma nova
dindmica para a sala de aula, sendo importante salientar que no presente ano letivo as aulas
foram geminadas na medida do possivel, ponto positivo da gestdo escolar. Em uma unidade
letiva ocorreram seis atividades P/, ndo se restringindo a unica metodologia ativa utilizada, pois
como ja citado foi utilizado o mapa conceitual. De outro modo, ao propor o uso da instrugdo
por pares, era necessario informar com antecedéncia os topicos a serem tratados com os
educandos para que pudessem tomar ciéncia do tema da futura aula e dai foi possivel inserir
nesse contexto a Sala de Aula Invertida, quando da entrega de videos e textos no ambiente

virtual.

Figura 01: Mapa conceitual utilizado durante a primeira etapa da atividade Peer Structions.
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Fonte: Autoria pr(’)pa (2022).

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 19
aprendizagem, Volume 1




3. 0 QUE FOI POSSIVEL OBSERVAR NA SALA DE AULA DURANTE A
ATIVIDADE

A integragdo das disciplinas técnicas foi uma experiéncia que na pratica possibilitou por
um lado o docente estruturar uma abordagem diferente do tradicional formato de aula e dentro
do contexto das metodologias ativas utilizar o P/ como um recurso didatico para avaliar a
aprendizagem dos educandos em relagdo ao tema abordado. Por outro lado, a integragdao das
disciplinas possibilitou ainda que os educandos tomassem a analise de um objeto pela otica de
varias disciplinas e assim se envolvessem em uma atividade mais complexa de forma proativa
e com a possibilidade de se tornarem protagonistas nas tomadas de decisdes ja que o professor
norteava as questoes e os educandos pesquisavam as respostas a partir de suas respectivas visoes
do objeto e das proprias disciplinas. De outro modo, a utilizagao da metodologia PI, possibilitou
ainda a cooperacdo entre pares nas solucdes das respostas as questdes propostas sobre o objeto

(residéncia de pequeno porte).

Um dos obstaculos enfrentados foi a participagao inicial dos educandos de maneira mais
efetiva nas atividades e nesse aspecto foi tomada, como citado anteriormente, a decisdo de
dispor com antecedéncia os temas de cada atividade P/, a fim de que ao chegarem na sala de
aula, os educandos, pudessem ter o conhecimento prévio do que seria discutido na sala de aula.
Surgiu dai outra dificuldade, que foi a necessidade de que todos, ou a maioria dos educandos,
estivessem frequentando ativamente as aulas presenciais, bem como a sala de aula virtual criada

para a turma no google class room (vide figura 02).

Figura 02: Google Sala de aula - Sala virtual da turma de edificagdes.
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Fonte: Autoria propria (2022).
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Tanto os videos, quanto os textos referente aos temas a serem discutidos foram
disponibilizados na sala de aula virtual e tais topicos eram os que deveriam estar ligados as
questdes norteadoras relacionadas as disciplinas, ao objeto ( edificagdo de pequeno porte) e a
introdugdo do tema que ocorria na primeira etapa de cada atividade em sala de aula. Apds a
segunda atividade PI, dos alunos frequentes em sala de aula, 83% estavam participando
efetivamente das atividades no class room, o que comprova um aumento de interesse apos

virem a dindmica que tomou a aula.

J4 em sala de aula, a primeira das seis atividades realizadas teve baixa adesdo, de 25
alunos, 10 participaram, mas a partir da terceira atividade ocorreu uma mudanca na participagao
dos alunos, chegando a 84% de participacao efetiva em sala de aula. Importante salientar que
esse interesse dos alunos nas atividades cresceu com a adogdo de um placar expresso em
percentual e, por consequéncia, criou-se um clima sadio de competic¢ao entre as duplas quando
foi estabelecido um contexto de “gamificagdo” no processo de ensino e aprendizagem. Partiu-
se da premissa que os mecanismos encontrados em jogos funcionam como um ponto de
motivacao do individuo, o que contribui para o engajamento deste nos mais variados aspectos
e ambientes (ZICHERMAN; CUNNINGHAM, 2011).

Figura 03: Quadro de questdes e percentual de acertos em sala de aula.
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Fonte: Autoria propria (2022).
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Assim procedendo, o placar era colocado no inicio de cada atividade e esse foi um
posicionamento negociado e aprovado em conjunto com os educandos. A figura 03 tras o placar
da terceira rodada de questdes, tendo no eixo horizontal os educandos participantes e o
percentual de acertos no eixo vertical. Os autores Zichermann e Cunningham (2011), trazem
ainda quatro razdes que refor¢am o uso da gamificacdo como motivador para os individuos, a
saber: a) para obterem o dominio de determinado assunto; b) como meio de socializagdo; c)

para aliviarem o stress e d) como forma de entretenimento.

Ao assumir um papel de protagonismo ao pesquisar solugdes para o problema proposto
e para a resolucdo das respectivas questdes sobre o problema, os educandos se apresentaram
mais ativos nos debates e na negociagdo de solugdes junto a seus pares, deixando assim de ser
meros receptores de conteudos (KOMATZU; ZANOLLI; LIMA, 1998). Foi possivel observar
ganhos reais ao se avaliar o percentual de acertos das questdes durante a atividade de instru¢ao
por pares ja que apos cada rodada as questdes eram discutidas ponto a ponto. A avaliagdo nesse
sentido se apresentou como um processo que foi evoluindo e se ajustando a realidade da turma,
assumindo um dinamismo proprio € sem o carater tradicional de provas e testes que tanto

criavam situacdes de apreensdo e angustia tanto para educandos, quanto para o docente.

Figura 04: Reavaliagdo das questdes com menor percentual de acertos.

Projeto Integrado - Edificagdes

"Para cada obra é preciso levar em conta os materiais que sio necessdrios para aguela determinada
construgdo. Engenheiros e arquiteto Iham observar na hora de comprar o material de construgdo a
solidez, a durabilidade, o custo e 0 acabamento, a beleza que ele dd a obra."

RESPONDA SE AS AFIRMATIVAS SAO VERDADEIRAS OU FALSAS.

Este formuldrio estd coletando automaticamente os e-mails dos usudrios do dominio Secretaria da Educagdo do
Estado da Bahia. Alterar configuragbes

A VERGA é a parte de uma estrutura responsavel por transmitir ao solo todas as agdes *
(cargas verticais, forgas do vento ete) que atuam na edificagéo.

A afirmagéo é VERDADEIRA

A afirmagéo é FALSA

Fonte: Autoria propria (2022).

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 22
aprendizagem, Volume 1




A prova escrita assim dita na forma mais tradicional de sua apresentacdo ndo foi

utilizada nesse contexto, mas optou-se ao final das seis rodadas, por uma revisao online das
questdes com taxa de acerto abaixo de 50%, sendo assim, estas foram avaliadas posteriormente
através de uma verificagdo do tipo falso e verdadeiro no google class room (Vide figura 04).
Tal verificagdo serviu para se ter uma ideia da evolugdo na aprendizagem da turma durante a
realizagao da atividade PI. O panorama final das respostas da verificacao de reavaliacao, mostra
uma participagdo de 13 educandos, tendo um ganho expressivo no que tange o percentual de

acertos, passando da média dos 90% de acerto (vide figura 05).

Figura 05: Quadro resumo dos resultados da verificagdo on line.
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Fonte: Autoria propria (2022).

Figura 06: Atividade sendo realizada em sala de aula.

Fonte: Autoria propria (2022).
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E importante ressaltar que mesmo sendo observados aspectos quantitativos para

comprovagao dos ganhos, no processo existiu os ganhos de aprendizagem com énfase em
aspectos qualitativos que perpassam interesse, comportamento, comprometimento e
participagdo efetiva tanto na sala de aula, quanto no ambiente virtual. Em suma, foi possivel
notar apos a aplicacao das atividades de PI: a) Ter adotado o placar nas atividades despertaram
uma competitividade sadia entre a classe, quando os mesmos se esforcaram para acertar as
respostas; b) Por consequéncia os educandos buscavam estudar os topicos anteriormente
quando sabiam que na aula proxima aula teria a atividade PI; ¢) Ter deixado os Textos e Videos
no class room foi uma estratégia valida para estimular a leitura e a concentragao audio-visual,
j& que ndo ¢ habitual que os estudantes estudem antes das aulas; ¢) Alguns educandos buscavam
burlar as respostas aguardando que outros levantassem suas respectivas placas de resposta, mas
isso foi negociado e trabalhado junto a turma com o conceito de ética na disciplina MTEIS (
Mundo do Trabalho, Empreendedorismo e Intervencao Social) e d) Foi importante utilizar as
questdes norteadoras de integragcdo das disciplinas como base nas atividades P/ para que o

trabalho nao perdesse seus objetivos de aprendizagem sobre o objeto analisado.

4. CONSIDERACOES FINAIS SOBRE A INTEGRACAO DAS DISCIPLINAS EM
CONJUNTO COM AS METODOLOGIAS ATIVAS

O avango tecnologico mudou o contexto da escola e de como os educandos langam seu
olhar sobre essa escola, sobre os docentes e sobre o que eles querem ou devem aprender e essa
realidade tem refletido na necessidade de mudangas na forma de se pensar a relagdo ensino-
aprendizagem, a relag¢do professor-educando e a relacdo da escola com a sociedade. A educacao
profissional nesse contexto, além das disciplinas do nicleo comum, possui as disciplinas do
nucleo tecnologico e € nesse rol de disciplinas que o presente relato buscou integrar os topicos
curriculares destas em torno de um objeto comum a todas as disciplinas e assim buscar o
desenvolvimento de uma atividade de ensino centrado no protagonismo dos educandos e para
tal optou-se pela utilizacdo do PI na sala de aula como uma das estratégias dentro do contexto

das metodologias ativas.

A guisa de conclusdes, as metodologias ativas, em especial as atividades PI realizadas
em sala de aula, se mostraram atrativas para os educandos e despertaram o interesse dos mesmos
pelos topicos tratados nas disciplinas técnicas. Ter integrado as disciplinas em torno de questdes
norteadoras fortaleceu a ideia de que o conhecimento sobre a edificagdo ¢ complexo e pode ser
observado por diversos olhares. Outrossim, desmistificar a utilizagdo de outras metodologias

para além das tradicionais no contexto da escola ainda ¢ uma tarefa dificil, pois existe o entrave
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das visdes mais conservadoras de ensino e a desconfianga que recai sobre docentes que optam

por ndo adotar aulas tradicionais e avaliagdes que ultrapassam a ideia, por exemplo, da
verificagdo escrita (prova) normativa como unica opg¢ao final de avaliagdo. Ainda no contexto
de entraves, tém-se a falta do professor articulador da educagao profissional técnica, que exerce
importante papel no apoio técnico-pedagdgico as atividades a serem desenvolvidas tanto nas

disciplinas técnicas, quanto em suas correlagdes com as disciplinas do eixo comum.

Os ganhos advindos das atividades desenvolvidas na sala de aula com base nas
metodologias ativas aqui adotadas demonstraram que tais abordagens podem trazer novos
significados sobre aquilo que se quer ensinar e sobre aquilo que se pretende que o educando
aprenda, tendo como mote o protagonismo dele como agente na simbiose entre educando-
cidadao-profissional. Espera-se para o futuro um aprimoramento metodoldgico no que tange a
forma de se ensinar as disciplinas tecnoldgicas na escola com o uso das metodologias ativas,
tanto no que tange ajustes em relacdo a construcdo das questdes norteadoras, quanto na
possibilidade do uso de recursos online. Infelizmente, para o ano de 2023, ndo existe previsao
da manuteng¢ao do curso de edificagdes no CEEPLTLPC, mesmo sendo uma unidade escolar
que dispde de um corpo docente técnico concursado nesta area de conhecimento, o que
inviabiliza o aprimoramento e continuidade dessas agdes no referido curso. Por outro lado, o
desafio para os proximos anos letivos ¢ replicar a atividade junto aos educandos dos cursos de

Logistica, Administracao e Eletrotécnica.
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FILOSOFIA PARA CRIANCAS:
POR QUE DEVEMOS INCENTIVAR AS CRIANCAS A PENSAR
FILOSOFICAMENTE?

Dalila Araujo de Sousa
Amanda Mendes Soares
Alexsandro Melo Medeiros

RESUMO

Este capitulo ¢ resultado de uma importante reflexdo sobre a obra do filésofo norte-americano Matthew Lipman,
e sua proposta educacional de ensino do Programa de Filosofia para Criangas (FpC): um projeto de cunho
educativo que propde ajudar criangas ¢ jovens a desenvolver suas habilidades de pensamento, contribuindo para
que tenham éxito na construg¢do de um raciocinio critico-reflexivo, capaz de levar a crianga ao exercicio de um
pensar, mas ndo um pensar sem intencionalidade, mas que possibilite refletir criticamente sobre questdes
filosoficas no campo das investigacdes, que é proposta pela organizagdo de ensino do educador. Neste capitulo
sdo abordados alguns conceitos principais da proposta de Lipman, como o de comunidade de investigacdo, lugar
onde ¢ desenvolvido seu método filosofico, ambiente no qual proporciona aos infantes a oportunidade de
formularem seus proprios pensamentos através da acao investigativa filoséfica que a comunidade proporciona,
aliado aos recursos didatico-pedagdgicos que sdo as Novelas Filosoficas (outro ponto central do Programa), livros
e manuais que trabalham tematicas e conceitos da area da filosofia, como a ética, a estética, a linguagem, a logica;
materiais de facil compressdo mas de um rico conteudo reflexivo direcionado de acordo com a faixa etdria da
crianca. Portanto, o objetivo deste trabalho ¢ fazer uma andlise reflexiva do que vem ser a filosofia para criancas
e qual a finalidade do Programa de Matthew Lipman, sua criagdo, objetivos, principais conceitos, recursos
didaticos ¢ metodoldgicos, e como a filosofia pode ser intencional no sentido de possibilitar desde a mais tenra
idade, um aprimoramento e as condigdes necessarias para um pensar reflexivo e autonomo. Como metodologia
adota-se a pesquisa bibliografica, levando em consideragdo a obra do filésofo norte-americano, atrelado a um
referencial teérico de obras e autores que compactuam com suas ideias de educagdo. Com isso, é possivel constatar
a importancia do método dialdgico-investigativo que o filésofo idealizou para a educagdo de criangas, relacionando
dessa maneira, a possibilidade de aderir a pratica pedagogica lipmaniana na sala de aula, que pode ser como um
guia para que professores utilizem esse recurso pedagdgico de ensino da filosofia de Lipman, como método
intencional que desperte profundas reflexdes acerca do pensar bem das criangas, em face disso, o professor
mediaria esse espago dialdgico que impulsiona o pensar e o despertar dos quatro grupos de habilidades cognitivas
do pensamento: habilidade de raciocinio, habilidade de investigacdo, habilidade de formacdo de conceitos e
habilidade de traducio.

PALAVRAS-CHAVE: Matthew Lipman. Filosofia para Criancas. Pensar Filosofico.

1. INTRODUCAO

Matthew Lipman e Ann Margareth Sharp criaram juntos o Instituto para o
Desenvolvimento de Filosofia para Criangas (IAPC, na sigla em inglés: Institute for the
Advancement of Philosophy for Children) no ano de 1974. A ideia dos autores era criar um
programa para disseminar e executar um Programa de Filosofia para Criangas nos Estados

Unidos.

Com o éxito do Programa de Filosofia para Criangas (P4C ou FpC), ele passou a ser

disseminado e reconhecido no meio internacional como difusor da filosofia para criangas e
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aceito em diversos paises. No Brasil, o programa FpC chegou em 1980, o que levantou também

curiosidade e propostas por parte daqueles que demonstraram interesse pelo programa e, logo
em seguida, foi fundado em 1985 o Centro Brasileiro de Filosofia para Criangas (CBFC),
recebendo pleno reconhecimento do IAPC para atuar no Brasil para executar, reproduzir, ajustar
e propagar os conteudos. Além disso, o CBFC também estava apto a oferecer cursos de

formagao para profissionais da educagao e auxiliares em docéncia.

Neste capitulo, portanto, analisa-se o Programa FpC: sua criacao, objetivos, principais
conceitos, recursos didaticos e metodologicos e como a filosofia pode ser pensada no sentido
de proporcionar um aprimoramento das habilidades de pensamento desde a fase da educacao

infantil.

Quem se poe a filosofar, estd praticando a arte do pensar, do existir, logo percebe-se
também que ndo ¢ possivel filosofar sozinho, € necessario que essa arte do pensar criticamente
seja compartilhada, realizando o chamado dialogo filosofico, e quanto a isso, ndo se faz
necessaria maturidade das ideias, pois o pensamento se desenvolve naturalmente em diferentes
estagios e fases da vida desde a mais tenra infancia. O que demonstra que a Filosofia pode e
deve fazer parte do universo infantil, principalmente porque ¢ na fase infantil que o processo
cognitivo intelectual da crianga passa por desenvolvimento, representando a evolucdo da
crianga no processo das informagdes no cérebro. Dessa maneira, a medida que a crianga cresce,
ela comega a ser capaz de absorver conhecimentos, organizar ideias e fazer uso do aprendizado
diario que ela ja conseguiu fixar em sua memoria. E a Filosofia também serve para as criangas,
como ¢ possivel perceber ao abordar o Programa FpC, apenas sendo necessario adaptar o
método da razdo e do pensamento que sera usado, levando em consideracao a capacidade da
crianca em compreender ideias, de acordo com a faixa etaria que, no programa FpC, ¢ feita uma
abordagem através do uso das novelas filosdficas, em que sdo usados recursos didaticos simples
e objetivos com a intencionalidade de colocar em discussdo assuntos filos6ficos como valores

morais, o bem e o mal, certo e errado, amizades, identidade, dentre outros temas.
2. POR QUE FILOSOFIA PARA CRIANCAS?

O que ¢ Filosofia? Para que serve Filosofia? Por que tenho que estudar Filosofia?
Questdes como estas sdo comuns na pratica docente do ensino de filosofia. Muitos acham a
filosofia algo complexo e por isso ndo entendem muito bem o seu significado. Outros
questionam até a sua utilidade. Mas o que nem todos sabem, ¢ que até mesmo para se questionar

a filosofia, é preciso filosofar. E o que dizer da filosofia aplicada ao ensino infantil? E possivel

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 2 S
aprendizagem, Volume 1




— | "N

reformular as mesmas questdes da seguinte forma: O que ¢ Filosofia para Criancas? Para que

serve o ensino de Filosofia para Criancas? As Criancas devem estudar/aprender Filosofia? A
estas questoes, pode-se acrescentar ainda outras: “Mas, que filosofia € essa? Como compreendé-
la? Como reconhece-la? Quais sdo as principais caracteristicas de sua normatividade
filoso6fica?” (KOHAN, 2008, p. 17). E para responder tais questdes apresenta-se neste capitulo

o Programa de Filosofia para Criangas do filosofo norte americano Matthew Lipman.

Para iniciar, propde-se a seguinte questao: Por que Lipman resolveu desenvolver o seu
Programa de Filosofia para Criangas? De maneira bem pratica, foi a partir de sua experiéncia
como professor na Columbia University, onde passou a ministrar aulas de logica em 1956, que
ele resolveu trabalhar com a filosofia para os jovens e criangas, ao constatar a dificuldade dos
seus alunos para raciocinar. A partir de entdo procurou trabalhar as habilidades de raciocinio
particularmente através do ensino da logica, que ele acreditava que poderia ajudar as criangas

a melhorar a habilidade de raciocinar.

Com o tempo, o filésofo norte americano compreendeu que ndo se tratava apenas de
trabalhar com a filosofia para ajudar a dificuldade dos alunos de raciocinar, mas sim, que a
crianca ¢ uma espécie de filésofa natural, que a crianga tem uma enorme curiosidade para
aprender, tem um grande potencial de raciocinio e habilidades de investigacao que poderiam (e
deveriam) ser exploradas e que por isso a filosofia poderia auxiliar no desenvolvimento das

habilidades de pensamento das criangas.

Cumpre notar, porém, que ao falar de ensino de Filosofia para Criangas ndo se trata de
ensinar a filosofia que ¢ aprendida na universidade: a filosofia de Platdo, Aristoteles, Descartes,

Rousseau e tantos outros. Qual ¢ esta filosofia entdo?
3. 0 PROGRAMA FPC E O PENSAR FILOSOFICO

O pensamento filosofico incorpora um papel determinante dentro da trajetoria de
conquista da autonomia. E uma ferramenta necessaria para ajudar a desenvolver o pensamento
critico e até mesmo a visdo de mundo, visto que a partir do momento em que as agdes humanas
sao filtradas pela otica filosofica, propicia-se possibilidades de mudangas positivas. Partindo
dessa perspectiva, Matthew Lipman idealizou o Programa FpC com a finalidade de instigar a
criacdo do pensar bem, de modo que haja o questionamento de imposicdes e das realidades
vivenciadas por criangas e adolescentes, de modo que, na formulacao de suas opinides, possam
estar munidos de argumentos bem estruturados, mostrando suas habilidades reflexivas, criticas

e criativas.
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Foi nas experiéncias adquiridas como professor de légica, na Universidade de

Columbia, como ja foi dito, que Lipman observou a caréncia de aptidao de raciocinio 16gico
em seus alunos. Desta forma, sentiu a necessidade de trabalhar uma metodologia que ajudasse
a desenvolver a cogni¢do nos estudantes. Concomitante com essas observacdes, o cenario
politico e educacional vigente da época, passava por inquietagdes e foi motivo de grande
insatisfacao para o filésofo: a realidade do sistema educacional norte americano, da década de
60, seguia as diretrizes de um ensino onde o professor era o centro de tudo e era o unico
transmissor do conhecimento, colocando o aluno em uma posi¢do passiva nesse processo de
ensino que foi denominada por Lipman como paradigma padrao da pratica educativa normal.

Como expde Levorato (2018), a respeito deste paradigma:

o professor era tido como autoridade detentora de conhecimento e seria responsavel
pela “transmissdo” de contetidos prontos e inflexiveis. Em contrapartida, aos alunos
caberia apenas a absorcdo das informagdes que lhes eram passadas. Esse tipo de
educacdo denominada de tradicional parece considerar que os alunos pensam na
medida que aprendem a reproduzir os contetidos que lhes forem transmitidos
(LEVORATO, 2018, p. 43).

Esse modelo de ensino fortalecia a cultura de alienacao das capacidades dos individuos,
pois ndo os preparava para desenvolver habilidades bésicas como leitura e interpretagdo dos
elementos textuais, tampouco para indagar sobre as determinagdes do sistema. O ensino nesse

modelo se voltava a algo estatico, sem vias de interacao entre professor e aluno.

Frente a esses conflitos, o filésofo buscou desenvolver um método que fosse uma
contrapartida ao sistema vigente. Ele elabora entdo um programa de ensino de filosofia que
seria 0 oposto do sistema tradicional. Esse modelo de ensino teria suas raizes firmadas na
criticidade, racionalidade, na reflexdo individual e coletiva. Para tanto, Lipman apresenta o
paradigma reflexivo da pratica educativa critica, que tem sua articulacdo dentro do conceito de
comunidade de investigacdo. A proposta de Lipman “intenta criar um ambiente na sala de aula
que proporcione a discussdo de temas filosoficos, a investigagdo e o questionamento dos
problemas que afetam a vida do ser humano. Esse ambiente foi chamado por Lipman de
Comunidade de Investigagdo” (BROCANELLI, 2010, p. 13). A partir do tépico a seguir,
aborda-se inicialmente o tema da comunidade de investigacao, em seguida analisa-se o material
didatico (as novelas filosoficas) que ¢ empregado junto com tal metodologia e finalmente, como
através dessa metodologia e do recurso didatico, Lipman acredita poder desenvolver nas

criangas as habilidades de pensamento.
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4. A COMUNIDADE DE INVESTIGACAO E O DESENVOLVIMENTO DAS
HABILIDADES DE PENSAMENTO

A comunidade de investigacao (CI) reformula os pressupostos atuantes nas salas de aula
do ensino tradicional. E o local onde as experiéncias a serem desenvolvidas nos educandarios
devem ser vivenciados em circulos de investigacao filosofica. Tal como afirma Lipman (1990,
p. 61), “A filosofia impde que a classe se converta numa comunidade de investigagdo, onde
estudantes e professores possam conversar como pessoas € como membros da mesma
comunidade”, em outras palavras, a filosofia exige o didlogo, a conversa¢do e ndo ¢ compativel
com o que se espera em uma sala de aula tradicional. H4 um vinculo entre o ensino da filosofia
e o de comunidade de investigagdo. A comunidade de investigacdo ndo € apenas um
componente do Programa de FpC, mas a base do paradigma de um ensino reflexivo e critico.
Em consequéncia dessa acdo investigativa filosofica, tem-se iniciativas de pensamentos
elaborados pelas proprias criangas, viabilizando a capacidade de levantar questionamentos
presentes em seus cotidianos, além de poder obter essas respostas a partir de seu proprio

raciocinio.

Na CI os dialogos sdo acompanhados de uma intencionalidade, para que nao sejam um
didlogo qualquer, de forma rasa, mas que possam despertar reflexdes nos sujeitos referidos. Em
face disso, o professor ganharia o papel de mediador desses didlogos, possibilitando o espago
adequado para impulsionar o pensar bem, sendo que € na comunidade de investigacao que as

habilidades de pensamento sdo exercitadas.

O didlogo recebe uma posicdo imprescindivel na CI, sendo tratado como principal
instrumento viabilizador da investigagao filoséfica dentro da sala de aula. O pensamento critico,
as trocas e aprendizados adquiridos a partir de percepcdes e vivéncias, o reconhecimento de
erros e a iniciativa de autocorre¢do, sdo competéncias resultantes dessa metodologia de ensino-
aprendizagem pela dialogicidade. Como expde Brocanelli (2010) acerca da essencialidade do
dialogo:

Na Comunidade de Investigacdo deve predominar o didlogo, por ser uma forma
pedagogica de discussdo onde todos podem participar e expressar o seu pensamento,
sendo, cada um, respeitado e considerado de valor por todos da Comunidade. Tudo o
que ¢ dito pelos membros da Comunidade ¢é levado em conta para que se solucione o
problema em discussdo ou como uma oportunidade de atuagdo de mais um colega,
momento privilegiado para o aprimoramento do seu raciocinio através do
questionamento ¢ da investigagdo (BROCANELLI, 2010, p. 87).
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Lipman traga a diferenciagdo de conversa e dialogo na CI, de modo que evidencie a

intencionalidade de reflexao e autonomia critica pelo didlogo. Essa diferenciacao ¢ explicada

por Muraro e Sousa (2019) como:

Para ele, a conversa se fixa mais no tom pessoal do processo, com énfase na
comunidade, enquanto o didlogo se ocupa mais com a légica que transcende o pessoal,
por se fixar mais na investigagdo do que ¢ problematico. O que se almeja numa
conversa ¢ o equilibrio, uma reciprocidade em que se alterna o predominio das falas
sem avancos, de forma andloga a uma gangorra, enquanto o dialogo,
caracteristicamente problematizador, almeja o desiquilibrio, que for¢a um movimento
progressivo, analogo a uma caminhada. Na conversa ha troca de sentimentos,
pensamentos, informacgdes, interpretagdes em que se busca estender o jogo de
alternancia de falas enquanto o didlogo se faz por meio do exame, do questionamento,
da investigagdo; no didlogo, ha foco nos argumentos, trabalha-se colaborativamente
em busca de alternativas razoaveis na medida em que os interlocutores lidam com o
problematico (MURARO; SOUSA, 2019, p. 82).

Desse modo, a dialogicidade propicia esse pensar filosofico partindo da investigacao e
¢ despertado dentro das situagdes vivenciadas em sala de aula, abrindo espaco para ir além da
escola, pois desenvolverd habilidades que irdo acompanhar a crianca em todos os ambientes
sociais nos quais ela estard inserida. Tendo maiores trocas e novas visdes de realidades, seja
concebida no meio familiar, informal, com grupo de amigos, a crianga ira aflorar o
desenvolvimento em sua oralidade, criatividade, capacidade de interacao, desenvoltura social,

logica, interpretagdo e suas habilidades de pensamento.

A sala de aula dentro da CI ¢ o ambiente que busca envolver a crianga para a interagao
com o seu meio, e ¢ onde ela ird tragar interagdes que irdo compor a sua carga histdrica escolar
e que estara atrelada aos demais ambitos de sua trajetoria. Por isso, evidencia-se a importancia
de assegurar que o individuo internalize da melhor maneira essa etapa, mostrando as
potencialidades que a sala de aula proporciona enquanto CI, sendo o campo mais adequado para

o estimulo e pratica do pensar filoséfico.

Nessa concep¢do de melhor proporcionar experiéncias na formagdo escolar do
individuo, Lipman desenvolve uma estrutura de aula que abrange as disposicoes reflexivas e

dos estimulos necessarios para o progresso intelectual, conforme as pretensdes da CI:

A estrutura basica de uma aula sugerida por Lipman tem a seguinte forma: no comego
se compartilha uma narrativa, no caso, a leitura de um capitulo ou episddio de uma de
suas novelas. Recomenda-se fazer a leitura em voz alta e de forma coletiva para
consolidar as habilidades de leitura dos alunos e sua autopercepgdo como membros
de um coletivo. Apos a leitura, as criangas levantam questdes, individualmente ou em
grupos, sobre os assuntos que elas considerem interessantes do texto. A partir dessas
perguntas se inicia um debate com a participacdo de toda a turma. O professor facilita
as discussdes e cuida do cumprimento das regras do jogo da “comunidade de
investigacdo”, mas ndo tem nenhum papel especial a desenvolver na elaboracdo das
respostas, sempre provisorias e revisaveis (KOHAN, 2008, p. 56- 57).
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Nesse processo, ¢ indispensavel que se mantenha uma sequéncia de leitura e incentivo

da mesma, pois ¢ muito comum criancas possuirem dificuldades de externar suas ideias,
sentimentos, na habilidade oral e de escrita. A leitura também permite que criangas mais
retraidas tenham um meio de passagem para socializar com os demais sujeitos da comunidade.
Vale destacar que Lipman pensava em uma leitura com assuntos considerados interessantes e
que causariam discussoes a partir da percepgao de cada um, buscando respostas para as duvidas

geradas e debate das temadticas apresentadas, como um didlogo investigativo propriamente dito.

Através das novelas filosoficas, que sera o proximo tema de analise, € possivel constatar
que o ensino de Filosofia para Criangas ndo se trata do ensino de filosofia propriamente dito,
com sua linguagem apurada, densa e inacessivel as pessoas ndo iniciadas no universo conceitual
proprio da filosofia, “mas sim o de criar uma predisposi¢ao e uma atitude favoravel ao exercicio
filosofico, exercitando o pensamento critico e dialdgico das criangas” (SOUZA, 2013, p. 17-

18).

5. ASNOVELAS FILOSOFICAS: UMA POSSIBILIDADE DIDATICO-PEDAGOGICA
DO EXERCICIO DAS HABILIDADES DO PENSAMENTO

O programa de Lipman executaria sua metodologia tendo como fio condutor as
denominadas novelas filosoficas. As mesmas, trabalhariam temadticas filosoficas de facil
desenvoltura, mas de rico conteudo reflexivo, nada longe da realidade das criangas e jovens. Os
temas filosoficos abordariam, de maneira criativa, as problemaéticas existentes no ambito social,
logico, ético, cultural, estético, entre outros. Sobre as novelas filosoficas, Lipman (1990, p. 22)
afirma que: “o objetivo de cada um desses romances ¢ ser um exemplo ao retratar criancas de
ficcdo no ato de descobrir a natureza da disciplina na qual e sobre a qual ¢ esperado que as

criancas da sala de aula pensem” (LIPMAN, 1990, p. 22).

Ha que se considerar que as novelas filosoficas ndo sao recursos didaticos usados apenas
com criangas pequenas: o Projeto Filosofia para Criangas engloba faixa a etaria dos cinco até
os 17 anos de idade. Mathew Lipman e sua equipe colaboradora quando decidiram criar o
programa de filosofia para criangas, pensaram ndo somente em um método que pudesse
alcangar unicamente criangas menores, como também em todo processo de crescimento e fases
que ocorrem na vida humana, entre o percurso de desenvolvimento infantil até a adolescéncia.
Foi justamente pensando nessas fases, no desenvolver do pensar relativo a infancia, que Lipman
desenvolve materiais didaticos filos6ficos como apoio a ser usado durante esse processo de

construcdo e maturacdo do pensamento infantil: “o texto tradicional da lugar ao romance
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filoso6fico, um trabalho de fic¢do constituido, tanto quanto possivel, de didlogos de modo a

eliminar a repreensivel voz de um narrador adulto atras dos bastidores” (LIPMAN, 1990, p.

22).

As novelas filosoficas sdo livros com narrativas leves de facil compressdo, mas que
trazem abordagens e determinados temas e “problemas” a serem discutidos pela classe. Os
temas propostos pelas narrativas sao sempre relacionados ao cotidiano da crianga, por esse
motivo também, as novelas sao divididas por faixa etaria, para que a crianga possa ter melhor
assimilagdo ao contetido apresentado. As novelas sdo recursos didaticos especificamente
voltado para os alunos, enquanto que para os professores o material didatico de apoio sdo livros,
também chamados de “manuais do professor”, que sdo como guias que ajudardo o professor em

todo o processo de mediagdo na investigagao filosofica em sala de aula.

As novelas filosoficas sdo apresentadas a partir de narrativas e falas de personagens que
a trama traz. Em cada livro, a trama coloca os personagens para lidarem com situa¢des diversas.
Ja os livros dos professores sdo instrugdes e planos de aula devidamente articulados para que
possam levar as criangas ao exercicio do pensar, ¢ ainda, os materiais de apoio ao professor
contém orientagdes, planos e exercicios tematicos sobre conceitos filosoficos a serem
construidos por meio do didlogo entre as criangas e os professores que intermediardo no
processo do didlogo e desenvolvimento das habilidades do pensamento, na comunidade de

investigacao:

As habilidades de pensamentos sdo os instrumentos cognitivos que possibilitam o
pensar bem, e presumimos que esse objetivo € o desejo primordial que seja alcangado
pelos alunos por todo e qualquer educador. Entre os mais variados objetivos o que
mais se destaca ¢ o de se alcangar um pensamento amplo, agregador e critico, que
possibilite a0 educando pensar por si mesmo de maneira complexa e democratica
(ABREU, 2021, p. 30).

Ao possibilitar o exercicio das habilidades do pensamento, o professor como mediador
oferece aos alunos as ferramentas necessarias para que ele possa construir sua autoconfianca e
desse modo planificar suas proprias ideias, formulando um pensar critico e criativo. Vale
ressaltar, que nessa construgdo e maturagao do pensar, ndo existe uma formula exata e concreta
como nas regras de resolugdes de problemas matematicos, ou como uma receita de bolo, por
exemplo, ao contrario, o objetivo desse método de Lipman ¢ o de permitir o livre pensamento,
apenas tendo o professor como um “estimulador do pensar”, ajudando as criangas a criar suas

proprias ideias e por conseguinte, obter uma melhor aprendizagem.

E na CI que as novelas sao utilizadas, pois ¢ a partir dessa ideia de comunidade que se

pode criar um ambiente propicio para a arte de “educacdo do pensar”. Essa metodologia de
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Lipman ¢ baseada em outro conceituado teérico, Vigotsky, que entendia que a crianga se

desenvolve integralmente quando ha um ambiente adequado para a aprendizagem, tendo
conceitos como o de “interacdo e mediagdo” como praticas metodoldgicas. Para Vigotsky, a
funcao do professor ¢ muito importante, pois o educador tem como papel mediar o processo de
aprender do aluno (mediacao), e a escola (ambiente) € o lugar que possibilita a constituicdo do
sujeito, conceitos esses que estdo relacionados com a perspectiva pedagdgica de Lipman. Como
ressaltam Muraro e Sousa (2019, p. 79) “a comunidade de investigacdo ¢ compreendida como
um ambiente propicio para a criacdo e desenvolvimento de uma experiéncia reflexiva,

dialdgica, ético-democratica [...]".

Matthew Lipman e sua equipe colaboradora produziram juntos as novelas filosoficas
como material didatico a serem usados pelos alunos e os Manuais do Professor para ser
utilizado pelo educador de maneira a facilitar a investigagao filosofica em sala de aula. Aqui

ressalta-se algumas dessas novelas por ordem cronologica de publicagdo:

A descoberta de Ari dos Telles, publicada em 1974 que trabalha a 16gica para criangas
de 11 a 12 anos; Luisa, de 1976, que discute temas éticos para adolescentes de 13 a
15 anos; Satie, de 1978, que trabalha questdes de estética para adolescentes e jovens
de 13 a 17 anos; Mark, de 1980, que discute questdes sociais ¢ politicas para
adolescentes e jovens de 13 a 17 anos; Pimpa, de 1981, que trabalha a linguagem com
criangas de 9 a 10 anos; Issao e Guga, de 1982, que trabalha questdes ambientais e da
natureza ¢ a percepgdo das coisas para criangas de 7 a 8 anos; Elfie, de 1987, que
trabalha a linguagem e o raciocinio para criangas de 6 a 7 anos; ¢ Nous, de 1996, que
¢ uma continuacao de Pimpa, e que trabalha as questdes das implicagdes das decisoes
morais para criancas de 9 al0 anos (ABREU, 2021, p. 20).

Dessas oito novelas quatro sdo dedicadas a faixa etdria dos 6 aos 10 anos, que
corresponde ao periodo escolar de 1° ao 5° ano do ciclo do Ensino Fundamental, e abaixo tem-

se uma breve descrigao.

Na novela Elfie (1987), o personagem de mesmo nome estad no seu primeiro ano de
escola no ensino primario (1° ano do ciclo fundamental, atualmente) e ainda ndo se sente
confortavel no ambiente escolar. Fica com vergonha de expressar-se, fazer perguntas, porém,
tudo o que esta a acontecer na sala de aula faz com que seus pensamentos lhe tragam inimeros
questionamentos, chegando a ser surpreendido por sua imaginagdo, ao perceber que, no seu
cotidiano existe tantas coisas sem respostas ou que necessitam serem descobertas, o que o leva
a pensar que seja preciso fazer perguntas para tentar desvendar esses mistérios do dia a dia. O
objetivo desta Novela ¢ de estimular o pensamento das criangas para que elas consigam refletir,
elucidar e especificar melhor seus proprios questionamentos, e ideias: “Essas novelas

filosoficas buscam desenvolver na crianga o pensamento critico. Mas que pensamento critico?
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Fazer com que a crianca aprenda a comprovar seus argumentos (SOUZA, 2013, p. 14). O

Manual do professor desta Novela ¢ intitulado “Colocando juntos nossos pensamentos”.

Kio and Gus (1982), traduzido como Issao e Guga, tem como manual do professor
“Maravilhando-se com o mundo”. O livro completo de Issao e Guga possui introdugdo e dez
capitulos. “O texto mostra a forma com que duas criangas percebem ou descobrem o mundo”
(KOHAN, 2008, p. 57). A proposta da narrativa ¢ trabalhar a percepcdo nas criangas,
instigando-as ao processo de aprendizagem por meio dos sentidos, da mente; propondo o
desenvolvimento de habilidades basicas de pensamento correspondente as fases que ocorrem
durante essa faixa etaria. Aborda conceitos filosoficos da Natureza, da linguagem, ontologia,
teoria do conhecimento, ética, estética, além disso, as tematicas ambientais e ecoldgicas
contidas nesse livro tratam de temas especificos como: animais, natureza, agua, ecologia,
poluicdo, etc., assim como apresenta outros assuntos pertinentes como: verdade, sentido,
probabilidade, pensar, sentidos, etc. A Novela Issao e Guga propde aprimorar o pensamento
hipotético, ajudando a crianga a ter um melhor desenvolvimento das habilidades de raciocinio.
De acordo com Kohan (2008, p. 55) “o raciocinio €, para Lipman, uma forma de ampliar o
conhecimento que temos a partir da experiéncia”, possibilitando assim, que a crianga possa
conseguir detectar semelhangas e diferencas, fazer dedugdes e conclusdes, delimitar critérios
de avaliagdo, verdadeiro e falso, de classificagdo, causa e efeito, dentre outras aptiddes do
pensamento humano. Todos esses temas sao levantados e discutidos ao longo da narrativa, onde
as criangas sdo instigadas a pensar sobre suas proprias ideias ao mesmo tempo que lhes sdo

demostrados conceitos basicos presentes na filosofia.

Pixie (1981), traduzido como Pimpa, é formado por 11 capitulos, levanta a discussao
acerca da linguagem e tem como manual “Em busca do sentido ou em busca do significado”.
A Novela Pimpa ¢ indicada para dois anos letivos, geralmente utilizado no 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental. Essa novela filosofica narra as experiéncias de uma menina muito esperta
e bastante questionadora. A personagem Pimpa ¢ uma garota ndo conformada em como
algumas coisas parecem ser; esta sempre em busca de descobrir os significados das coisas e
suas possiveis relagdes. A narrativa estimula o pensamento das criangas no processo de leitura
e escrita, assim como objetiva um aprimoramento em niveis gerais das habilidades do pensar.
Alguns dos temas discutido no texto sdo: identidade, direito, regras de condutas morais, familia,
justica, tempo, espago, etc. O livro traz ao campo infantil a possibilidade de investigagao sobre
varios temas filosoficos, “diante de uma situagdo problemadtica, a busca por entender a situacao

(suas causas, ocorréncias e consequéncias) no intuito de solucioné-la ou de criar propostas de
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solugdo € o que constitui a investigagdo” (REIS, 2019, p. 96). Pimpa chega a se interrogar sobre

vidrios conceitos, e questiona se eles de fato existem ou sdo apenas frutos do pensamento
humano, chegando inclusive, a se perguntar sobre o seu proprio nome. O Manual trabalhado

J4

nesse texto € “Maravilhando-se com o mundo”.

Nous (1996) é uma continuagdo de Pimpa. Na narrativa é apontado situagdes a respeito
da decisao moral, em que Nous sente a necessidade de tomar decisdes sobre determinados
acontecimentos decorrentes na historia, e justamente a partir disso hd uma grande oportunidade
de mergulhar no campo da educagdo moral e da ética. Essa discussdo a respeito da Etica e da
Moral acompanha constantemente a narrativa, mas sem deixar de lado outras questdes

filosoficas igualmente importantes.

Percebe-se que as novelas idealizadas por Matthew Lipman sdao romances cuja narrativa
traz as proprias criangas como personagens centrais, “os romances apresentam em todos os
casos, personagens modelo da mesma idade das criangas que os leem. Cada romance apresenta
uma espinha dorsal de habilidades cognitivas que se aplicam a inimeros problemas filos6ficos”
(KOHAN, 1998, p. 88). Essas historias colocam sempre em questdo uma situagao problema
que envolvem as criancas de maneira a for¢éa-las ao exercicio de suas habilidades racionais e
cognitivas, além do qué, o fato de os textos trazerem narrativas infantis facilita a aprendizagem
e cria maior interesse pela proposta pedagogica de Lipman através das Novelas, como pondera
Elias (2005, p. 14): “com essa intencionalidade, o filosofo imaginou a possibilidade de levar
aos infantes, os conceitos filosoficos construidos em toda a histéria da filosofia ocidental,
criando novelas filosoficas em forma de histérias — ou romances — para criancas”, levando a
crianga a cultivar um pensar filoséfico que possibilite refletir e compreender melhor a si mesma

e o mundo ao seu redor.
6. DESENVOLVENDO AS HABILIDADES DE PENSAMENTO

Durante milénios a filosofia, com algumas poucas excecdes, negligenciou, ou pelo
menos ndo deu o devido valor, a crianga. Por isso, pode-se dizer que o Programa FpC
desenvolvido por Matthew Lipman e sua colaboradora Ann Margareth Sharp na década de 1970
propde uma guinada neste aspecto ao apresentar como objetivo cultivar e desenvolver as
habilidades de pensamento das criancas, fazendo com que elas possam pensar por si mesmas,

através da investigacdo e discussdo de temas filoséficos.

A Filosofia para Criangas ¢ um programa que procura essencialmente, estimular as
criangas e jovens a pensar bem, a ter um pensamento bem estruturado, isto é, aprender
procedimentos que os ajudem a pensar, cada vez mais, de maneira critica, reflexiva,
criativa ¢ autdénoma. Este aperfeigoamento cognitivo deve, na otica de Lipman,
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comecar desde a mais tenra idade, passando pelas varias etapas do ensino e prosseguir
até ao fim da vida (DINIS, 2011, p. 14).

Através das novelas filosoficas, utilizando como método a CI, procura-se estimular as
criangas € jovens a pensar bem e ter um pensamento bem estruturado. O Programa FpC visa
assim, através da iniciagdo filosodfica, o cultivo das habilidades de pensamento (ou habilidades

cognitivas) das criangas. Quais sdo essas habilidades?

As chamadas habilidade de pensamento foram organizadas em quatro grandes grupos,
que Lipman chamou de: habilidade de raciocinio, habilidade de investigacdo, habilidade de
formagdo de conceitos e habilidade de traducdo. Sendo que tais habilidades “sao entendidas
como pré-requisitos para o ‘pensar bem’ ou ‘pensar de ordem superior’ [...] constituem

‘instrumentos necessarios para que elas [as criangas] desenvolvam sua racionalidade

(SILVEIRA, 1998, p. 83).

A habilidade de raciocinio corresponde a competéncia de formular questdes,
estabelecer conclusdes ou inferéncias, dar exemplo e contra exemplos, além de identificar
similaridades e diferengasl. Sao as habilidades de raciocinio que possibilitam o
estabelecimento de conclusdes ou inferéncias e envolvem capacidades como: “‘inferir’,
‘detectar premissas ou pressuposicdes subjacentes’, ‘formular questdes, exemplificar’,
‘identificar similaridades e diferencas’, ‘construir e criticar analogias’, ‘comparar’, ‘contrastar
e argumentar ou dar razdes’” (SILVEIRA, 2003, p. 7). Além disso, as habilidades de raciocinio
ndo podem ser ensinadas através de habitos aprendido de cor, memorizacdo ou aulas
unicamente expositivas. Para Lipman (1990, p. 90), este processo deve acontecer tomando
como base a discussdo, “com o objetivo de converter a sala de aula numa comunidade de
investigacdo de valores. Em tal contexto, as criangas tornam-se proficientes em orquestrar a
variedade de habilidades de raciocinio com as quais tém se familiarizado”. A conversagao tem
um papel central no modelo lipmaniano, pois as criangas adoram conversar, compartilhar suas
opinides, sendo que “ndo ha nada de errado nisso, contanto que seja visto como ponto de partida
e ndo como término da investigacdo e desde que o objetivo seja a perfeicao das habilidades de
raciocinar sobre valores e nao um mero desabafo de memorias e sentimentos” (LIPMAN, 1990,

p. 87 — grifo do autor).

1 Lipman (1990, p. 80-81) oferece um inventario de 27 habilidades de raciocinio dentre as quais podemos
destacar: “1. fazer inferéncia a partir de premissas isoladas; 2. padronizar frases da linguagem comum,; 3. fazer
inferéncias de premissas duplas; 4. usar a logica; [...] 7. formular questdes; [...] 13. desenvolver conceitos; 14.
generalizar; 15. fazer inferéncias de silogismos hipotéticos; [...] 20. operacionalizar conceitos; 21. definir termos;
22. identificar e usar critérios; 23. apresentar exemplos concretos; 24. construir hipdteses; 25. contextualizar; 26.
antecipar, prever e estimar consequéncias; 27. classificar e categorizar”.
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A habilidade de investiga¢do corresponde a competéncia de entender e formular

problemas, questdes e hipoteses com o intuito de soluciona-las ou criar propostas de solucao.
Esté relacionada com “procedimentos cientificos e a ideia de busca do caminho (e ndo de
resposta pronta) para se chegar as solucdes dos problemas postos pela realidade” (SILVEIRA,

2003, p. 7).

A habilidade de formagdo de conceitos corresponde a competéncia de identificar
conceitos, possibilitando a analise de conceitos identificando seus componentes. “Os conceitos
tornam-se ferramentas de compreensdo e possibilitam a constru¢do de novos conhecimentos
[...] Sdo formados por informagdes organizadas que culminam em uma ideia que pode ser

expressada” (REIS, 2019, p. 92).

Em um contexto mais especifico da propria filosofia que aqui extrapola as fronteiras do
ensino de filosofia para criancas, a filosofia pode ser entendida como uma arte de formular
conceitos2. De forma simples, o conceito de “celular”, tdo comum hoje para as criangas, nomeia
um objeto e a0 mesmo tempo retine em si varias informagdes. Existem varios tipos de “celular”
(tamanho, forma, cor), mas existe algo de comum a todos eles, o conceito de “celular”, que faz
com que qualquer pessoa olhe para qualquer um deles e saiba que se trata de um “celular”.
Assim, pensar ¢ articular conceitos, estabelecer relagdes ou criar novas relagdes entre conceitos

e ideias.

A habilidade de tradugdo corresponde a competéncia de traduzir o que esta sendo dito
sem comprometer o significado original do discurso. “Quando se conta uma historia as criangas
e se solicita que desenhem o que entenderam, ou quando se ensaia uma coreografia a partir de
uma musica para alguma atividade festiva, as habilidades de traducao estdo sendo mobilizadas”
(REIS, 2019, p. 95). Nas mais diferentes situagdes do cotidiano e também nas escolas depara-
se com a necessidade de traduzir mensagens, a partir da compreensdo que € passada sobre algo.
E a capacidade de traducio que permite a relagdo com as pessoas “e possibilita a compreensao

das situagdes problematicas, vislumbrando possibilidades de resolugdo” (REIS, 2019, p. 95).

2 Essa ¢ a ideia que nds encontramos, por exemplo, na obra O que é a filosofia? (DELEUZE;
GUATARRI, 1997). Temos aqui a filosofia como a arte de formar, inventar, fabricar conceitos. O fil6sofo
inventa e pensa o conceito. O filésofo ¢ amigo do conceito. Em Platdo, temos o conceito de Ideia. Pitdgoras
criou um conceito: o de amigo da sabedoria. Descartes criou um conceito: o do cogito; Leibniz o de mdnada;
Bergson o de duragdo. Dessa forma, dizem Deleuze e Guatarri (1997, p. 13): “Que valeria um filésofo do qual
se pudesse dizer: ele ndo criou um conceito, ele ndo criou seus conceitos?”.
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A partir do cultivo das habilidades de pensamento “os alunos serdo cada vez mais

competentes em relacdo as posturas esperadas nas relagdes sociais € nas situagdes escolares,

sendo capazes de pensar bem” (REIS, 2019, p. 98).
7. CONSIDERACOES FINAIS

Criar um Programa de FpC, buscando promover a valorizagdo dos saberes proprios dos
individuos, em concordancia com suas faixas etarias, de modo que desperte a sua autonomia e
pensamento critico, indiscutivelmente, foi uma das principais contribuicdes no campo da
filosofia no século XX, de iniciativa de Matthew Lipman e sua colaboradora Ann Margareth

Sharp.

Na tentativa de resgatar um ensino que culminasse em seres criticos, racionalmente
aptos para tragar reflexdes individuais e coletivas, Matthew Lipman primeiramente reconheceu
que as criancas possuiam uma habilidade natural de filosofar, visto que possuem grande
curiosidade sobre os aspectos que as rodeiam e, passam por fases que sdo convenientes as
disposi¢des racionais, em mutua atividade no processo de desenvolvimento cognitivo

intelectual.

Neste capitulo, portanto, procurou-se elucidar a importancia da filosofia para as crianca
a partir do programa FpC, ressaltando aspectos inerentes ao programa, partindo da ideia de que
a metodologia de Lipman tem suas bases filos6ficas pautadas na Comunidade de Investigagao
(CI), que segundo o filosofo norte-americano, deve ser compreendida como um lugar de
possibilidades, de experiéncias e formacao de um pensar critico-reflexivo e criativo da crianga

e que ajude a desenvolver suas habilidades de pensamento.

Em sua metodologia, o programa FpC utiliza como recurso didatico as chamadas
Novelas Filosoficas, como um meio de transformar as salas de aula, de fato, em uma CI,
construida democraticamente pelas proprias criangas por meio do didlogo. O espago dialogico
idealizado aqui por Lipman, assegura as criancas a liberdade do pensar, oportuniza meios para

o desenvolvimento cognitivo, emocional, racional, democratico, ético e estético.

Por que entdo, deve-se incentivar as criancas a pensar filosoficamente utilizando como
base o Programa de FpC de Lipman? Porque esse programa amplia o conhecimento e
compreensdo da crianga tanto no campo da investigacdo filoséfica, como na relagdo de
compreensdo que a crianga tem de si mesma, uma vez que a CI, e os textos narrativos junto aos
manuais dos professores, estimulam e pdem a crianga em contato com tais questdes,

aprimorando seu intelecto, e dessa maneira, proporcionando um melhor uso de suas
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capacidades de admirar-se, de investigar e questionar; potencialidades essas, que sdo inatas nas

criancas, mas que necessitam serem estimuladas, de modo que o professor tem parte
significativa na influéncia do processo de instigar um pensar critico e estruturado nos alunos.
Nesse sentido, pensar em Filosofia para Criancas na perspectiva metodoldgica de Lipman, ¢é
possibilitar o desenvolvimento do pensamento da crianga em seus mais diversos aspectos,
incentivando-a a questionar, falar mesmo quando nao tem certeza, pois a ideia do filésofo ¢
justamente essa, possibilitar aos infantes a capacidade de levantar questionamentos, refletir,
formular conceitos através do exercicio da dialogicidade, incitar suas percep¢des em relagdo ao
meio onde estdo alocadas, e assim, possam também construir sua autoconfianga e adquirir

estrutura emocional para lidar com os acontecimentos do cotidiano.

REFERENCIAS

ABREU, C. J. dos S. C. Da Filosofia para Criancas a Filosofia Aplicada Experiencial: uma
analise das propostas de Matthew Lipman e José Barrientos-Rastrojo. 2021. 111f. Dissertacao
(Mestrado em Educacao), Programa de Pos-Graduag¢ao em Educacao, Universidade Catolica de
Goias, Goidnia, 2021. Disponivel em: <https:/repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/11762?mode=full>.
Acessado em: ago. 2022.

BROCANELLI, C. R. Matthew Lipman: educa¢do para o pensar filosoéfico na infancia.
Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

DELEUZE, G.; GUATARRI, F. O que ¢ a filosofia? Traducdo de Bento Prado Jr. e Alberto
Alonso Munoz. Sdo Paulo: Editora 34, 1997.

DINIS, C. M. dos S. J. O que ¢ a Filosofia para Criancas: Programa de Matthew Lipman.
2011. 96f. Dissertacao (Mestrado em Filosofia). Faculdade de Artes e Letras, Universidade da
Beira Interior, Covilha-Portugal, 2011. Disponivel em:
<https://ubibliorum.ubi.pt/bitstream/10400.6/1319/1/Disserta%C3%A7%C3%A30 Carlos%20Dinis.pdf>.
Acessado em: ago. 2022.

ELIAS, G. G. P. Matthew lipman e a Filosofia para criancas. 2005. 146f. Dissertagao
(Mestrado em Educacdo), Programa de Pos-Graduag¢ao em Educacao, Universidade Catolica de
Goias, Goiadnia, 2005. Disponivel em: <http:/tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/1287>.
Acessado em: ago. 2022.

KOHAN, W. O. Filosofia para criancas. 2. ed. Rio de Janeiro: Laparina, 2008.

KOHAN, W. O. Filosofia para Criancas: A tentativa Pioneira de Matthew Lipman. Petrépolis:
Vozes, 1998.

LEVORATO, T. B. A Constru¢iao do Conhecimento nas Comunidades de Investigacao de
Matthew Lipman. 2018. 94f. Dissertacio (Mestrado em Gestdo do Conhecimento nas

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 41
aprendizagem, Volume 1



https://repositorio.bc.ufg.br/tede/handle/tede/11762?mode=full
https://ubibliorum.ubi.pt/bitstream/10400.6/1319/1/Disserta%C3%A7%C3%A3o_Carlos%20Dinis.pdf
http://tede2.pucgoias.edu.br:8080/handle/tede/1287

Sempm—. . ""q  On

Organizagdes), Programa de Pos-Graduagao em Gestao do Conhecimento nas Organizagdes do
Centro Universitdrio de Maringd — Unicesumar, Maringa-PR, 2018. Disponivel em:
<https://rdu.unicesumar.edu.br/xmlui/handle/123456789/1109>. Acessado em: ago. 2022.

LIPMAN, M. A Filosofia vai a Escola. Traducao de Maria Elice de Brzezinski Prestes e Lucia
Maria Silva Kremer. Sdo Paulo: Summus editorial, 1990.

MURARO, D. N.; SOUSA, C. J. de. O Filosofar ne Educa¢ao Basica em uma Comunidade de
Investigacdo. Revista do NESEF — Nucleo de Estudos e Pesquisas sobre o Ensino de

Filosofia, v. 8, n. 2, p. 77-94, ago./dez., 2019. Disponivel em:
<https://revistas.ufpr.br/nesef/article/view/70924>. Acesso em: 06 set. 2022.

REIS, L. de A. D. C. dos. Filosofia para Criancas. Londrina: Editora e Distribuidora
Educacional S.A., 2019.

SILVEIRA, R.J. T. A Filosofia vai a Escola? Estudo do “Programa de Filosofia para Criangas”
de Matthew Lipman. 1998. 441f. Tese (Doutorado em Educac¢do), Faculdade de Educacao,
Universidade Estadual de Campinhas — UNICAMP, Campinas-SP, 1998. Disponivel em:
<https:/hdl.handle.net/’20.500.12733/1602335>. Acessado em: ago. 2022.

SOUZA, T. S. O ensino de Filosofia para criangas na perspectiva de Matthew Lipman.
Filogenese, v. 6, n. 2, p. 13-26, 2013. Disponivel em:
<https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf>. Acesso em: 17
ago. 2022.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 42
aprendizagem, Volume 1



https://rdu.unicesumar.edu.br/xmlui/handle/123456789/1109
https://revistas.ufpr.br/nesef/article/view/70924
https://hdl.handle.net/20.500.12733/1602335
https://www.marilia.unesp.br/Home/RevistasEletronicas/FILOGENESE/taniasouza.pdf

Sempm—. . ""q  On

CAPITULO 3

REFLEXOES SOBRE AS EXPERIENCIAS E OS DESAFIOS
DO ENSINO REMOTO FRENTE A PANDEMIA DA COVID-19:
UM RELATO DE EXPERIENCIA

Aline Miranda de Vasconcelos
Ernanda Gabrielly da Silva Vasconcelos
Géssika Aratjo de Melo

RESUMO

No inicio do ano de 2020 o Brasil, conjuntamente com o mundo, foi paralisado por uma pandemia. Durante o
periodo de cumprimento das determinac¢des de distanciamento social, varios setores da atividade econdomica e
social se ajustaram as novas medidas. O ensino remoto, no formato online, tornou-se a nova base para o ensino
regular, desde escolas até universidades. Diversas sociedades académicas nacionais e internacionais combinaram
recursos para garantir a continuacdo da educagdo durante esse periodo dificil de pandemia. Nesse sentido, foi
imperativo refletir sobre os impactos deste contexto sobre o sistema de educacao. O objetivo deste artigo foi refletir
acerca da préxis educativa no contexto de pandemia, apds transi¢ao abrupta do modelo presencial para o modelo
remoto de ensino. Para isso, realizou-se um estudo de relato de experiéncia, o qual se refere as vivéncias de duas
docentes com estudantes dos cursos de Assistente Administrativo e Fisioterapia, de duas Institui¢des de Ensino,
da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba. O periodo relatado refere-se aos meses de margo a setembro de 2020. Percebeu-
se que a pandemia afetou negativamente o processo de ensino dos professores que estavam habituados com o
modelo de ensino presencial. Entretanto, esta transi¢do para o ensino remoto instigou a criatividade e abriu
possibilidades para inovag@o educacional. Conclui-se que a efetividade das aulas ird depender da associagdo entre
a qualidade do contetido administrado pelo professor e a cooperagdo do aluno, que se torna, ainda mais,
corresponsavel pelo ambiente de ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Online. Docentes. Educagao. Pandemia COVID-19.

1. INTRODUCAO

No inicio do ano de 2020 o Brasil, conjuntamente com o mundo, foi paralisado por uma
pandemia, que modificou por completo o contexto social € econdmico, assim como a rotina de
toda a populagdo. Um virus altamente contagioso e razoavelmente letal provocou uma
transformagdo inimaginavel na sociedade (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020),

desencadeando a doenga que ficou conhecida como COVID — 19.

A populagao viu-se diante de varias incertezas e medos: da doenga em si, dos problemas
econdmicos advindos do desemprego e outros fatores, do novo contexto que se instaurou na
sociedade que, agora, vivia o panico do virus e do alastre que este causou em nosso meio. A
pandemia oriunda da COVID-19 irrompeu abruptamente o dia a dia de todos, contudo, educar

continuou sendo necessario (SARAIVA; TRAVERSINI; LOCKMANN, 2020).

No Brasil, durante o periodo de cumprimento das determinagdes de distanciamento

social, varios setores da atividade econdmica e social se ajustaram as novas medidas. Nesse
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sentido, também foi imperativo refletir sobre os impactos deste contexto sobre o sistema de

educagao (COSTA et al., 2020). Diante da interrup¢do das atividades, medidas adaptativas

chegaram também ao cendrio educacional.

Nesse ambito, entretanto, a suspensdo das atividades presenciais nas escolas e nas
universidades ndo refletiu, necessariamente, em folga para professores e alunos. A maior parte
das atividades presenciais foi alocada, através dos recursos digitais, em um modelo de educagdo
remota, suportada legalmente pelo Ministério da Educacdo (SARAIVA; TRAVERSINI;
LOCKMANN, 2020). Assim, as atividades remotas deveriam durar o tempo necessario para se

estabilizar a crise sanitaria.

O emprego de medidas generalizadas de estratégias de ensino remoto tornou possiveis
oportunidades para inovagao educacional e colaboragdo entre programas de treinamento para a
pratica remota (SHELGIKAR, 2020). Entretanto, faz-se necessario refletir acerca das
problematicas surgidas com essa transi¢do abrupta. Assim, houve uma modificacdo das
atividades previamente planejadas para aulas presenciais, as quais combinam atividades

tedricas e praticas, refletindo em impactos de curto e longo prazos (COSTA et al., 2020).

O ensino remoto, no formato online, tornou-se a nova base para o ensino regular, desde
escolas até universidades. Diversas sociedades académicas nacionais € internacionais
combinaram recursos para garantir a continuagdo da educacdo durante esse periodo dificil de

pandemia (SCHNEIDER; COUNCIL, 2020).

Sendo assim, coube aos professores, estudantes e suas familias, institui¢des de ensino e
poder publico, dialogarem, em meio as adversidades, acerca das estratégias de educacdo remota
que fossem inclusivas a todos e que assegurassem qualidade técnica das aulas (COSTA et al.,
2020). Nesse sentido, foram necessarias aplicagdes de metodologias ativas que permitissem
deixar o processo de aprendizagem menos denso e exaustivo. Assim, mudangas discretas,
porém necessarias, precisaram ser testadas e aprimoradas ao longo do processo de ensino

(COSTA et al., 2020).

Importante destacar que a qualidade das aulas ndo depende apenas do professor que esté
administrando o conteido. A vivéncia da aprendizagem em modelo remoto deve ser
cooperativa em ambientes virtuais, dependendo, logo, da atitude do professor e do aluno. O
aluno deve ser corresponsavel pelo ambiente, por sua aprendizagem e pela do grupo, devendo

adaptar-se em conjunto com os professores nesse novo modelo de ensino (ARRUDA, 2020).
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A discussdo e a contextualizagdo do ensino remoto emergencial tém sido pouco

abordadas tecnicamente e teoricamente pelos pesquisadores, apesar de afetar milhares de
pessoas no mundo atual de modo pragmatico (COSTA et al., 2020). Nesse sentido, emergem
alguns questionamentos: Quais os impactos da pandemia no contexto educacional? Como
professores tém lidado com a interrup¢do abrupta emergencial do ensino presencial? Nesse
cenario, o presente artigo teve por objetivo refletir acerca da praxis educativa no contexto de

pandemia, ap6s transicao abrupta do modelo presencial para o modelo remoto de ensino.
2. METODO

O presente artigo tratou-se de um estudo descritivo acerca de um relato de experiéncia,
com abordagem qualitativa. As estratégias qualitativas de tratamento dos dados sdo aquelas nas
quais ¢ imprescindivel a interpretacao do pesquisador com suas opinides acerca do fendmeno
estudado (PEREIRA et al., 2018). Assim, refere-se a vivéncia de duas docentes com estudantes
de Institui¢des de Ensino Superior (IES) e Profissionalizante, da cidade de Jodo Pessoa, Paraiba.

O periodo relatado corresponde aos meses de margo a setembro de 2020.

O relato de experiéncia se refere a um texto que descreve detalhadamente uma vivéncia
que pode vir a contribuir de forma significativa e relevante para uma dada area de atuacgdo.
Trata-se da descri¢do que o(s) autor(es) faz(em) de uma vivéncia profissional, a qual pode ser
considerada como exitosa ou ndo, mas que contribua com a discussao de ideias para a melhoria
de determinadas acdes. Consiste em uma narrativa que, através da linguagem, demonstra a
experiéncia de singularizacdo que, simultaneamente, circunscreve experiéncia, lugar de fala e
periodo historico, articulado a um didlogo teodrico, o qual legitima a experiéncia enquanto

fendmeno cientifico (DALTRO; DE FARIA, 2019).

Apos reflex@o acerca das problematicas envolvidas no contexto da transi¢ao do modelo
de ensino presencial para o remoto, emergiram alguns topicos que serdo discutidos
posteriormente: Impactos da pandemia no contexto educacional e estratégias docentes para

adaptacdo emergencial do ensino presencial.

Guerra, revolugdo e epidemia sdo fatos que, historicamente, aceleraram mudancas de
comportamento. Mesmo antes da pandemia da COVID-19 ser declarada, a modalidade de
ensino a distancia (EAD), por exemplo, ja era uma pratica comum. Entretanto, o ensino remoto
emergencial, por ter sido implementado de maneira abrupta, ndo contou com um processo de
preparagao e solidificagdo. Isso pode ser observado, inclusive, a partir da adaptacao de aulas

que outrora seriam realizadas com préticas coletivas dos alunos presencialmente. Desta forma,
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os desafios dessa transicdo que agora ¢ compulsoria, ainda nao foram superados. Sendo

necessario facilitadores focados em promover uma aprendizagem criativa e este relato ¢ um

convite para esta mudanca.
2.1. Relato de experiéncia

Diante do novo cenario decorrente da COVID-19, o isolamento social provocado pela
pandemia mundial fez modificar todo formado de ensino aprendizagem. Lecionar na rede
privada de ensino, onde se pressupde condi¢gdes financeiras mais favordveis, foi possivel
observar obstaculos que refletem, certamente, a desigualdade econdmica e social na qual o

Brasil esta imerso.

Isso significa dizer que questdes basicas como o proprio acesso a internet € a bons
dispositivos, foram um grande problema. Além dessas dificuldades mais operacionais, os
alunos precisaram lidar, neste contexto de pandemia, com o stress causado pelo confinamento

e o desafio de manter a organizacao e disciplina durante as aulas.

Embora seja um momento desafiador especificamente para a educacdo, a pandemia do
coronavirus exige dos facilitadores da aprendizagem, um olhar mais voltado para as solugdes e
oportunidades que se apresentam no modelo de educacio que agora ¢ definitivamente mediado
pela tecnologia. Portanto, para a implementacdo das novas atividades foram necessarias
algumas adequagdes na proposta de ensino, visando evitar atrasos e prejuizo na qualidade da

educacao.

Assim, dada a suspensao das aulas presenciais, ficou evidente a necessidade de capacitar
os professores. Tanto as institui¢des quanto os professores buscaram novas formas de oferecer

a melhor experiéncia em sala de aula sincrona.
2.1.1. O Treinamento

Dias antes do modelo das aulas sincronas ser adotadas, os professores foram orientados
em relacdo a criagdo de salas de aula virtuais, podendo estas serem criadas através de

plataformas institucionais ou publicas, como por exemplo: Google meet, Zoom ou Teams.

Ainda que o treinamento técnico tivesse sido fornecido, foi necessario repensar a
estrutura das aulas. A técnica por si s0, ndo garante uma boa aprendizagem. Sendo assim, a

metodologia ativa deixou de ser apenas uma tendéncia e passou a ser uma necessidade.

Cabe destacar ainda o quao importante ¢ o dialogo entre a gestdo pedagogica e a equipe

de professores, visto que informagdes essenciais para a conducgdo das aulas foram discutidas e
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compartilhadas, como por exemplo, melhores softwares para gravagdo das aulas e condugao

dos encontros online.
2.1.2. Metodologias utilizadas em sala de aula sincrona

O principal objetivo do uso das metodologias ativas era o de estruturar aulas que
permitissem deixar o processo de aprendizagem mais fluido. Para isso, mudangas simples foram
testadas e se mostraram bastante efetivas. Como por exemplo, durante o processo de check-in

da aula, os alunos eram recebidos com uma musica de fundo.

Verificar a escala energética das turmas também pode ser interessante para sentir como
0 grupo estd no momento. Para isso, usar perguntas do tipo “como vocés estdo se sentindo
hoje?” e conceitos de imagem relacionados ao humor deixam, particularmente, o encontro mais

leve.

Outra mudanca simples e bastante efetiva € a troca da expressao “alguma davida?” para
“o0 que instiga vocés neste assunto?”, “o que vocés gostariam de explorar mais?”, “como vocés
enxergam esse conteido aplicado no dia-a-dia?”. Perguntas com esse nivel de leveza garantem
excelentes debates e, além disso, os alunos sentem-se mais confortaveis para expor suas

duvidas.

Outras propostas que podem ser implementadas visando instigar a participagdo e
assiduidade do aluno podem ser observadas através das estruturas libertadoras, a gamificacao

(KAHOQOT e Quiz), Sala de aula invertida, Estudo de caso, entre outros.
2.1.3. Visao docente

Percebe-se que o modelo de ensino tradicional necessita ser superado e as aulas
precisam ser uma experiéncia de aprendizagem desenhadas e pensadas para os alunos. O papel
do professor neste novo jeito de pensar a educacao ¢ muito mais complexo € nobre porque nao

faz mais sentido ser a pessoa detentora do conhecimento.

O professor serd a figura que além de facilitar o aprendizado, ira estimular o senso critico
e desenvolver autonomia nos alunos. O que exige dos professores, um nivel de maturidade e
comprometimento ainda maior, como por exemplo, descobrir/manusear aplicativos que até
entdo eram desconhecidos e buscar interagir/cativar os alunos através de ferramentas que nos

aproxima, mesmo que seja apenas pela tela virtual.

Sendo assim, o desejo é que na educagdo de maneira geral, a experiéncia do aluno em

sala de aula seja repensada: mais focada em criatividade, autodirecdo e principalmente
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liberdade, pois acredita-se fortemente que a educacao é capaz de libertar e capacitar o individuo

para este mundo cada vez mais complexo.
3. DISCUSSAO

O presente topico teve como proposito refletir acerca dos impactos gerados pela
pandemia do novo coronavirus no contexto educacional, abarcando uma analise sobre as agdes
dos docentes para lidar com este novo momento. Com a pandemia da COVID-19 ¢ a
necessidade de interrupc¢ao do ensino presencial, foi possivel observar alguns efeitos danosos
sobre a educagdo, a saber: o alto nivel de evasdo escolar e falta de comprometimento no
processo de ensino e aprendizagem, sendo necessario, portanto, agdes estratégicas por parte das

instituicdes e 6rgaos publicos competentes para a amenizacao deste problema.

A partir desse novo contexto, conforme destaca Ribeiro e Climaco (2020), as
instituicdes de ensino e professores como agentes de formagdo, assumem juntos a
responsabilidade de promover boas experiéncias no processo de ensino e aprendizagem. Na
perspectiva de propiciar a aprendizagem de forma flexivel e virtual, conforme Silveira et al.
(2020) apresentam, entende-se que a educacdo pode ser continuamente desenvolvida com o

apoio da tecnologia e assim, diminuir os efeitos do isolamento social na formag¢ao dos alunos.

Sendo assim, o professor se vé diante da oportunidade de criar novas concepgdes de
aprendizagem e que, apesar dos aparatos tecnologicos, ainda ha entraves que precisam de
atencao pois a ruptura do processo de ensino e aprendizagem no contexto pandémico limita a
completa absor¢do dos contetidos por parte dos e alunos (SENHORAS, 2020). Deste modo,
manter praticas pedagogicas de acordo com a realidade social dos alunos ¢ fundamental

(RIBEIRO; CLIMACO, 2020).

Sabe-se que para a continuidade das atividades educacionais, a trilha de aprendizagem
remota precisa valorizar metodologias de ensino a distancia (EAD) via computador ou celular
e, a curto prazo, apesar de ser a op¢ao mais viavel, mostra resultados distintos em fun¢do das

desigualdades existentes tanto no acesso como na absor¢ao do conteudo (SENHORAS, 2020).

Na inten¢ao de amenizar os impactos negativos da pandemia sobre a educagdo,
secretarias de estados e municipios do pais, fizeram indicagcdes de plataformas digitais para
transmissdo e disponibilidade dos contetidos, entrega de material impresso, dentre outras
medidas (AGUIAR, 2020). Além disso, muitas aulas passaram a ser transmitidas por /ives no

aplicativo Zoom e Instagram por iniciativa das proprias institui¢des privadas.
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Entretanto, esta ¢ uma realidade que precisa ser problematizada pois a falta de

capacitacdo dos docentes, equipamentos e estrutura fisica adequada, torna-se um limitador da
aprendizagem neste momento. A desigualdade social e o acesso dos alunos as tecnologias nao
pode ser negligenciado e com isso, torna-se um problema no tocante ao bom rendimento escolar

com praticas virtuais (RIBEIRO; CLIMACO, 2020)

Neste momento pandémico, foi preciso pensar em novas concepgdes sobre o ensino e
sabe-se que, para os professores, essa mudanca ¢ desafiadora. Deste modo, vé-se necessario
fomentar pesquisas e criar novas experiéncias a partir da realidade que esta posta (RIBEIRO;
CLIMACO, 2020). Para tanto, se reforca a necessidade de instrumentalizar instituicdes com
tecnologia viavel e por meio dela, fomentar a capacitagdo de professores com o objetivo de

estimular e inspirar posturas mais criativas dentro da educacgao.
4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo apresentou um relato vivenciado durante o periodo de isolamento
social decorrente da pandemia do novo coronavirus. Abordaram-se as problematicas envolvidas
na transi¢ao abrupta do ensino presencial para a modalidade remota. Foram analisadas questdes
envolvidas na modificacdo das atividades que foram planejadas para aulas presenciais e toda a

adaptacdo ao meio virtual.

Inicialmente, percebeu-se que a pandemia afetou negativamente o processo de ensino
dos professores que estavam habituados com o modelo de ensino presencial. Entretanto, esta
transicdo para o ensino remoto instigou a criatividade e abriu possibilidades para inovagao
educacional. Para que estas modificacdes fossem concretizadas, foram necessarios
treinamentos dos professores, pois estes deveriam estar preparados para atuarem de forma

instigante para conduzirem aulas atrativas e eficazes.

Por fim, destaca-se que a efetividade das aulas ira depender da associacdo entre a
qualidade do contetido administrado pelo professor e a cooperagdo do aluno, que se torna, ainda

mais, corresponsavel pelo ambiente de ensino-aprendizagem.
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CAPITULO 4

) BRINCAR E RESILIENCIA: )
UMA ANALISE DESTA RELACAO A PARTIR DA TEORIA HISTORICO
CULTURAL

Alzeir Martins Bertazzo
Andréia Cristiane Silva Wiezzel

RESUMO

O artigo pretende articular os conceitos resiliéncia e brincar na educagao infantil, tendo como foco a formagéo
continuada de professores. Com o intuito de resgatar a integridade de criangas do ensino publico que provem de
classes em vulnerabilidade social, discute-se a possibilidade do desenvolvimento de processos de resiliéncia a
partir do brincar. A vertente tedrica adotada ¢ a teoria Historico Cultural, que permite uma aproximagdo com o
objeto de estudo almejado. Foi possivel concluir, no ambito da discussdo permeada por este referencial, que o
brincar possui potencial para auxiliar no desenvolvimento da resiliéncia na crianga em vulnerabilidade social, seja
pelo aporte de fundo cultural ao seu desenvolvimento emocional, seja pela dimensdo que envolve a expressdo de
questdes emocionais.

PALAVRAS CHAVES: Resiliéncia, Brincar, Teoria Historico Cultural.

1. INTRODUCAO

Ao pensar em um contexto de extrema desigualdade social, observa-se familias que tém
encontrado dificuldades para cumprir tarefas basicas de protecdo e apoio social aos seus
membros mais frageis e dependentes. A vulnerabilidade social, que se traduz pelo acesso
precario ao trabalho, renda e escolarizagdo, afeta a trajetoria dessas familias e de forma direta

o cuidado com suas criangas ¢ adolescentes.

Considerando o desenvolvimento infantil destaca-se que o contexto no qual uma crianga
em situacdo de vulnerabilidade sobrevive, pode trazer-lhe dificuldades emocionais. Os fatores
estressantes e adversos, vivenciados principalmente por pessoas menos favorecidas, exigem
certa flexibilidade e adaptagdo para que sejam superados. O enfrentamento de situagdes
adversas demanda o desenvolvimento de novas competéncias para superar os riscos e dar

continuidade ao processo de desenvolvimento ou a promogao da capacidade de resiliéncia.

A palavra resiliéncia est4 associada a capacidade que cada pessoa tem de lidar com seus
proprios problemas, de sobreviver e superar momentos dificeis diante de situagdes adversas e
ndo ceder a pressdo, independentemente da situagdo. Estudos sobre resiliéncia, no campo da
psicologia, comecaram por investigar a ideia de resiliéncia absoluta ao estresse, ou a capacidade

de ir além dos limites para suportar o sofrimento e superar as adversidades.

Liborio e Ungar (2010) referem-se a resiliéncia como:
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Primeiramente ¢ a capacidade dos individuos navegarem por percursos que mantém
bem-estar; em segundo lugar é a capacidade dos ambientes fisicos e sociais
oferecerem tais recursos e¢ em terceiro lugar, a capacidade dos individuos, suas
familias e comunidades negociarem recursos culturalmente significativos a serem
partilhados. E esse processo duplo de navegagdo por recursos disponiveis, bem como
a negociagdo por recursos a serem proporcionados de forma valorizada pelos
adolescentes, envolvendo tanto o individuo e seus ambientes em processo dindmico,
conduzindo ao bem estar (LIBORIO E UNGAR, 2010, p. 14).

Ao trabalhar com as questdes psicossociais com olhar voltado ao individuo e ao meio
em que este se insere € notdvel que o desenvolvimento humano perpassa historicamente os
fendmenos psiquicos e este mantém uma forte relagdo dependente e essencial com respeito a

vida e a atividade social.

Nessa perspectiva, o trago fundamental do psiquismo humano é que este se
desenvolve por meio da atividade social, a qual por sua vez, tem como traco principal
a mediacdo por meio de instrumentos que se interpde entre sujeito e o objeto de sua
atividade (FACCI, 2004, p. 23).

Vigotski (1988) formula o desenvolvimento humano como um processo de maturacao
bioldgica, considerando que se trata de um processo que vinha de dentro para fora. No entanto,
para Teoria Historico Cultural, tudo o que interfere na forma como as pessoas sdo, estd
interligado com a forma como ela sente, se comunica, expressa suas habilidades e cria sua

personalidade, através de um movimento de aprendizagem.

Na perspectiva historico cultural o desenvolvimento humano ocorre diante da cultura e
da atividade social que o sujeito tem ao seu redor, pelo modo ao qual estabelece a relagdo em
um processo articulado, sendo ele ativo nesse processo, o meio influencia sua maneira de

construir o pensamento.

Desta maneira o desenvolvimento da crianga acontece em um processo dialético, tudo
aquilo que ¢ interno nas fungdes psiquicas foi, antes, algo externo, isto &, social. O sujeito nasce
e por meio da humanizagao e da estrutura de sua inteligéncia e personalidade, toma consciéncia,
formada esta pela atividade humana. Esses principios sdo aprofundamentos que Vygotski

(2000) retomou em algumas filosofias, dentre elas a de Hegel e a de Marx. Nesse sentido,

Se ¢ verdade que o signo era a principio um meio de comunicacdo ¢ s6 depois se
tornou um meio de comportamento da personalidade, é bastante evidente que o
desenvolvimento cultural do comportamento ocorreu inicialmente de forma social
externa (VYGOTSKI, 2000, p. 147).

Segundo Vygotski (1984), o brincar corresponde a atividade que, entre zero a seis anos,
permite o desenvolvimento da inteligéncia e da personalidade da crianca. As fungdes psiquicas

superiores sao desenvolvidas a partir deste movimento, no qual encontra-se a atengdo ativa,
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memoria, linguagem, pensamento, ideias e sentimentos, todos advindos do externo para o

interno.

O brincar, neste contexto, pode caracterizar como fator protetivo nestas situagdes, pois
proporciona, em sua esséncia, mecanismos de defesa que permite o manejo da resiliéncia na
crianga, prevenindo processos invasivos e favorecendo o desenvolvimento da inteligéncia e
personalidade de uma forma mais saudavel. A escola publica, através do brincar, poderia
desenvolver este fator protetivo a crianga, pois, muitas vezes ¢ negado neste ambito, o que

reforca a exclusao de criancas em situa¢ao de vulnerabilidade social.

Dito isto, pode-se cada vez mais colaborar e conscientizar os professores sobre a
importancia do brincar na escola e do desenvolvimento da resiliéncia para que se possa
contribuir, principalmente, com as criangas de classes desfavorecidas que, infelizmente,
constitui uma grande parte dos alunos das escolas publicas no Brasil. E sabido que as condigdes
emocionais das criangas interferem seu desenvolvimento psiquico, social e cognitivo, assim, o
trabalho com o aspecto emocional na escola pode favorecer a permanéncia ¢ um melhor

aproveitamento das vivéncias escolares por parte da crianca.

A partir dessas consideragdes: O brincar, na escola, pode se configurar como um
caminho para o desenvolvimento da resiliéncia entre criangas em vulnerabilidade social? Diante
desse problema busca-se discutir a relagdo entre os conceitos resiliéncia e brincar na educagao
infantil, tendo como foco a teoria historico cultural, buscando analisar a possibilidade do

desenvolvimento da resiliéncia através do brincar.

O artigo caracteriza, inicialmente, a criangca em vulnerabilidade social. Posteriormente,
discute a conceituagdo de resiliéncia, em um contexto historico cultural ¢ os mecanismos
mentais associados a ela, delimitando as dimensdes emocionais do brincar e suas possiveis

contribui¢des para o desenvolvimento de resiliéncia.
2. METODOLOGIA

O artigo em questao resulta de pesquisa de carater qualitativo, relacionando as tematicas
resiliéncia e brincar, em uma analise sobre como o espago escolar pode contribuir para

processos de resiliéncia com criangas em vulnerabilidade social

Para Godoy (1995) a pesquisa qualitativa ¢ um método de investigacdo cientifica que
tem como foco o estudo subjetivo de um objeto ou sujeito analisado. Esta abordagem tem como

objetivo de estudo compreender o porqué de determinados comportamentos, no caso social e
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psicologico, estudando suas particularidades e experiéncias individuais, entre outros aspectos

relacionados ao objeto de estudo.

Segundo Richardson (2012), a abordagem qualitativa de um problema, além de ser uma
opcdo do investigador, justifica-se, sobretudo, por uma forma adequada para entender a
natureza de um fendmeno social. O artigo fora desenvolvido a partir do ponto de vista da teoria
histérico cultural e correlagdes com o objeto de estudo. Além da compreensao e interpretagao
de comportamentos e tendéncias, a pesquisa também permitiu a constru¢do de novos

questionamentos acerca do tema de estudo.

A pesquisa inicia com um levantamento bibliografico. De acordo com Gil (1987) esta
etapa refere-se a coleta de informagdes sobre o assunto abordado e suas tematicas envolvidas.
Ele pode ser desenvolvido a partir de materiais ja elaborados em forma de livros, artigos
académicos, dissertacoes ou teses. A coleta e analise de dados foram realizadas tendo em conta

a problematizag¢do investigada e o referencial tedrico adotado.

Este estudo pauta-se em bases de dados como a Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES), a Biblioteca Eletronica Cientifica Online (SCIELO), a
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagdes (BDTD), a Associagdo Nacional de Pds-
Graduacdo e Pesquisa em Educagdo (ANPEd) e o Portal Latindex (Sistema Regional de
Informacién en Linea para Revistas Cientificas de América Latina, el Caribe, Espafa y
Portugal). Foram utilizados no levantamento os seguintes descritores: brincar e resiliéncia,
resiliéncia e escola, brincar, resiliéncia e escola. Quanto aos livros, foram utilizado aqueles
mais significativos as temadticas envolvidas no trabalho, sem preocupacdo de delimitacdo

temporal.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Crianc¢as em vunerabilidade social

Ao pensar em situacdo de risco, observa-se na sociedade moderna que muitas vezes o
trabalho favorece a garantia de protegao e possui a fun¢ao de integrar as relagdes e a vida social.
Com esse entendimento do trabalho como suporte das integracdes sociais, os individuos
marginalizados ou excluidos socialmente, muitas vezes estdo desempregados ou em condigdes

desfavoraveis socioeconomicamente.

A vulnerabilidade de vinculos de trabalho, situagdes precarias de moradia, alimentagao,
saneamento basico, saude e educagdo mantém uma rede fragil de protecao e suporte social;

quanto mais esses vinculos se rompem mais em situacdo de risco e exclusdo esses individuos
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se encontram. Nesse sentido, observa-se que a situacdo de vulnerabilidade social traz

implicagdes no cotidiano desses individuos.

A satde mental ¢ determinada por fatores sociais, psicologicos e biologicos. Um
exemplo de riscos para a saude mental de pessoas e grupos se encontra nas pressoes
socioecondmicas vividas constantemente, ligadas aos indicadores de pobreza
somados a baixa escolaridade. Prejuizos na satide mental pode ainda estar
relacionados a estilos de vida ndo saudaveis, condi¢cdes de trabalho estressantes,
rapidas mudangas sociais, exclusdo social, risco de violéncia, discriminacao de género
¢ violagdo dos direitos humanos, ou seja: exposi¢do a eventos potencialmente
adversos ao longo do curso de vida (SOUZA; PANUNCIO; FIORATI, 2019, p. 51).

A propria localizagdo do acontecimento da vida cotidiana apresenta caracteristica do
contexto social de vulnerabilidade, o espago geografico habitado pode determinar uma situagao
de territdrio e classe social em suas apropriagdes, identificagdes e acesso publico ou privado.
Neste sentido a constituicdo, a localizacdo e a configuragdo de um territério formam o individuo

na sociedade em que se insere, sendo influenciado pelos fatores socioecondmicos e culturais.

As situacdes de vulnerabilidade social, como apresentada anteriormente, insere e se
conforta dentro de espacos inter-relacionais do individuo com a sociedade em constante
movimento. Desta forma, as dificuldades de acesso, a inexisténcia de recursos e servigos, a
baixa infraestrutura de suporte e redes sociais sdo elementos representados pelos processos das
situagoes fragmentadas das proprias relagdes humanas. Levando em consideracao a divisao de
classes, de segmentacdo de sistemas e as ofertas divergentes de trabalho pautadas na exclusao
dos individuos mais marginalizados, ¢ possivel mencionar a dificuldade de reestruturagdo e
inserc¢ao social nas mais diferentes parcelas da populacdo, o que faz, por si, a manutengdo dos

meios ¢ situagdes de vulnerabilidade.

Em ambientes empobrecidos, estas condi¢des fazem com que as estruturas relacionais
apresentem-se de forma diversificada. A questdo precaria do trabalho ou da falta dele, acaba
muitas vezes afetando o individuo de forma psiquica, bioldgica e cultural, assim, encontra-se
uma grande parcela da populagdo em extrema desigualdade social. Nestas condi¢des, a familia
como base de uma instituicdo de protecdo a crianca, acaba encontrando cada vez mais

dificuldade no desempenho deste cuidado.

Situacdes de adversidade como a miséria € o empobrecimento criam familias em
contextos que proporciona uma falta de atengdo favoravel aos vinculos e afetos necessarios na
infancia. As familias pautadas nessa desestruturagdo, apresentam principios conflitantes em um
cenario de condi¢des socioecondmicas desfavoraveis, isto proporciona uma infancia precéria
mediante os fatores de risco, podendo causar impactos no desenvolvimento saudavel da crianga.

Desta forma pode-se dizer que a inter-relacao das condigdes sociais e a falta de vinculos e afetos
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familiares podem se configurar em importantes fatores de influéncia sobre o desenvolvimento

emocional infantil.

Ao observar socialmente os lugares em que as condi¢des de vida sdo precarias, a
sobrevivéncia acontece geralmente em ambientes hostis, ja que as relagdes tendem a ser mais
impessoais ¢ os cuidados necessarios as criangas acaba ficando por conta de sua propria
responsabilidade. Ainda existe a possibilidade dessas criangas serem responsaveis pelo cuidado

de seus irmaos menores, desempenhando papel que as afasta de sua infancia.

De acordo com Alberton (2005), esta situacdo pode se configurar em uma negligencia
do cuidado, podendo definir isto como uma falha as necessidades fisicas e emocionais da
crianga ou adolescente. Esta necessita, para uma vida saudavel, de alimentacgdo, de vestuario,
de satde, de educacao, de higiene e atengao em suas atividades cotidianas, de modo a prevenir
riscos e danos. A inexisténcia desses principios bésicos caracteriza situagdes de risco, nas quais

muitos deles sdo encontrados frequentemente.

Segundo Azevedo (2006) as familias marginalizadas e desestruturadas apresentam,
muitas vezes, elementos de baixo nivel de expectativa em relagdo aos filhos, ma relacao entre
o casal, negligéncias, uso de substancias psicoativas, falta de acesso a lazer e cultura. Estas
caracteristicas contribuem para um ambiente de grandes contradi¢des e, portanto, desfavoravel
ao desenvolvimento saudavel da crianca. Em condi¢des de desenvolvimento, tais como esta,
permeada por fatores de risco, faz-se necessario a criagdo de fatores de protegdo a

personalidade, a fim de se minimizar os impactos negativos no desenvolvimento infantil.

Dentro desse aspecto tedrico € possivel compreender e afirmar que o acesso a escola
pode ser um fator de protecdo a crianga. O brincar, neste contexto, pode se caracterizar como
fator protetivo nestas situacdes, pois proporciona, em sua esséncia, alguns dos mecanismos que
permitem a resiliéncia, na crianga, contra possiveis processos invasivos trazidos pela

vulnerabilidade social.
3.2. Resiliéncia na perspectiva da psicologia histérico cultural

De acordo com Asbahr (2014) a fundamentagcdo de analise para Marx, o trabalho
alienado ¢ constituido pela sociedade capitalista, que automaticamente sofre os impactos
psiquicos, criando uma postura mecanicista em seu proprio pensamento. Para o trabalhador, o
sentido do trabalho ndo ¢ produzir os bens para sua satisfacdo e necessidades humanas, mas
sim, ganhar um salario para que possa garantir sua sobrevivéncia e, muitas vezes, de forma

insuficiente. Essa relag¢do invade a consciéncia do individuo, de forma a torna-la desintegrada,
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fragmentada, alienada e como estd ndo satisfaz o ser pensante, torna-se inauténtico de

consciéncia.

Para Facci (2004) o homem desenvolve suas atividades com condi¢des concretas dadas
em sua vida, adapta-se a natureza, modifica, cria objetos € meios para suprir suas reais
necessidades. Ao pensar em resiliéncia como desenvolvimento na infancia, pode-se relaciona-
la ao mundo e as necessidades do sujeito nesse mundo, criando condigdes de enfrentamento e
forgas psiquicas que pode condicionar mudangas importantes na personalidade do individuo do

amanha.

E cabivel que a educacdo tenha que garantir ao individuo o acesso ao conhecimento,
mas ndo somente isto, pode-se desenvolver condigdes para que este individuo permeie
socialmente com conhecimentos histéricos e culturais, criando condi¢des individuais de uma

consciéncia humana, para que compreenda o além de sua existéncia individual.

Existem elementos essenciais na obra de Edwards e Apostolov (2007) que ajudam a
compreender resiliéncia em uma perspectiva menos individualizante (para deixar de
responsabilizar o individuo, sozinho, na constru¢cdo de sua resiliéncia, pois essa condigdo ¢

possibilitada pelas relagdes e contextos de protecao):

Uma “potencialidade” para se contribuir/ usar os recursos disponiveis 8 humanidade,
além de compreender a resiliéncia na simultaneidade entre individual e social, sendo
que ao mudar interpretagdes e agdes, muda-se num primeiro momento o mundo que
se vive (o mundo mais proximo de nos). Fica evidente o quio necessario se faz adotar
o conceito de “Agencia Relacional”, ou seja, as contribui¢des Inter profissionais de
prevencdo a exclusdo social requerem novas formas para pensar nas praticas de
cuidados profissionais no atendimento as criangas e familias vulnerabilidades
(FRANCISCO, 2013, p. 75).

Para melhor compreensao desta perspectiva relacional e social, Francisco (2013) utiliza
um novo conceito de resiliéncia, com base no Materialismo Historico Dialético e nos
pressupostos da Teoria Historico Cultural de Vigotski, nomeado “resiliéncia-em-si”,

conceituado a seguir:

“Resiliéncia-em-si”, o processo de enfrentamento das adversidades vivenciadas por
um individuo, mas que ndo oportuniza ainda o estabelecimento de relacdes
conscientes com as formas que produzem sua vida, o que impede o pleno
desenvolvimento da personalidade humana. Tais argumentos reforcam que a
“resiliéncia-em-si” estd um degrau abaixo da emancipacdo e devera ser superada por
incorporacao. Por conseguinte, a emancipagdo, bem como pela superag@o das atuais
relagdes sociais, o que reforga a importancia que a educagdo escolar pode ter em tal
processo (FRANCISCO, 2013, p. 81).

Associa, assim, “resiliéncia em si” com a conscientizagdo das relacdes que produz no
cotidiano e com a condi¢do de emancipacdo, que seria favorecida pela educacdo escolar. Nota-

se que a consciéncia nao ¢ o desenvolvimento de pensamento, mas algo mais amplo que pode
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ser compreendido como a soma de processos que abrangem o entendimento de uma real

interpretagao do mundo de forma integral.

Liborio e Ungar (2009) pontuam que existem diversas maneiras para o desenvolvimento
de resiliéncia, desde que haja esse processo de conscientizacdo humana sendo construida com
o fortalecimento de suas redes sociais de apoio e protegcdo, tais como familia, escola,
comunidade, amigos, igreja, dentre outros. Pensando no componente afetivo, enfoca-se a
importancia do sujeito desenvolver um sentimento de confianga na possibilidade de

formulagdes de um futuro diferente, superando os obstaculos enfrentados.

O componente afetivo passa a ser uma condi¢do interna, a ser usada como recurso para
novos enfrentamentos de adversidades que a vida proporciona. Ressalta-se que essa condi¢ao
interna ndo ¢ inata, mas sim desenvolvida mediante a presenca dos fatores de protecdo, que
pode estar materializados em pessoas de confiancga, profissionais que estabelecem bons
vinculos, acesso a recursos financeiros, acesso a servigos de satide, educacionais, dentre outros
que tenham uma visdo e percep¢do de conscientizacdo humana, respeitando sentimentos,

pensamentos e ndo alienando o sujeito para que sofra e adoega.

A partir dessas referéncias, pode-se dizer que a resiliéncia tem um significado amplo e
diversificado, abrangendo a recuperacdo do individuo apds experiéncias traumaticas, a
superacdo de desvantagens para alcancar o fortalecimento e a resisténcia as situagoes
estressoras. Assim, neste trabalho, entende-se que a resiliéncia se refere a capacidade do sujeito
enfrentar e sair fortalecido mediante a exposi¢do as situagdes adversas, dando seguimento ao

seu desenvolvimento de maneira satisfatoria.

De acordo com Libdrio e Ungar (2009) a resiliéncia numa perspectiva cultural, ndo pode
se universalizar os mecanismos de risco e prote¢do em razao da sua diversidade, do individuo
que a enfrenta e dos elementos de sua cultura. Nao ha uma unificacdo de fatores que pode ser

utilizada da mesma maneira e aplicada a todas as criangas e adolescentes.

Liborio e Ungar (2009) ressaltam a importancia da subjetividade do individuo na
interpretagao daquilo que ele considera como positivo ou negativo. Mesmo que este pertenca a
um mesmo grupo social, cultural, historico ele tem suas particularidades, divergentes das dos
outros. Enquanto a sociedade pode interpretar uma situagdo como indesejavel, o individuo
pode, do ponto de vista subjetivo, estar manifestando resiliéncia, mas do ponto de vista social,

estar manifestando vulnerabilidade.
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Para haver o desenvolvimento da resiliéncia nas criangas, é necessario a presenca de

ajuda e intervengoes que previna e reduza riscos, impulsiona e ofereca os fatores de protecao,
auxiliando na promoc¢ao de uma base solida para o desenvolvimento futuro e enfrentamento a
adversidades, sem perder a capacidade de superagdo. As atividades do universo lidico podem

ocupar essa fun¢do na vida de criangas em situagdo de risco, atuando como fator de protegao.

Nesse sentido, Asbahr (2014) pontua que a aprendizagem consciente se efetiva quando
os conhecimentos sdo vivos para o sujeito, ocupe o lugar na sua vida real e se constitui ndo
somente respostas a condi¢des externas, impostas por outras pessoas ou situacdes. Portanto,
para que haja o desenvolvimento de resiliéncia em criangas ¢ preciso uma consciéncia humana

adulta, que olhe para o individuo em seu entorno social.

3.3. A importancia do brincar ao desenvolvimento da resiliéncia em criancas em

vunerabilidade social

O ato de brincar esté presente em todas as culturas, permeando a constituicao do sujeito
desde o nascimento. Ao se pensar nos diferentes enfoques ludicos, identifica-se a importancia
do brincar em diversas areas do conhecimento cientifico como: filosofia, sociologia, psicologia

e educacao.

No ponto de vista da Filosofia o lidico ¢ abordado de forma que contrapde a
racionalidade e expde as emogdes. Com isso, a importancia estabelece uma harmonia, entre os
aspectos razao e emogao, na busca constante de um paradigma para existéncia humana. “Nessa
perspectiva, a ludicidade ¢ entendida como um mecanismo da subjetividade, afetividade,
valores e sentimentos, portanto, da emocao, deverd estar junto da razdo na agdo humana”

(LIMA, 2003, p. 44).

Ao pensar na Sociologia pode-se compreender o lidico como uma forma clara e pura
da inser¢cdo da crianga na sociedade, na qual, através do brincar, ela assimila suas questoes
culturais, crengas, introduz aspectos de regras e limites no meio social em que convive. Com
isso ressalta-se que “...a apropriacdo da cultura ¢ um resultado das interagdes ludicas, que se

oriunda a partir da crianga, o brinquedo e as pessoas” (LIMA, 2003, p. 45).

Lima (2003) propde a reflexdo na vertente da Psicologia. Ao falar de universo ludico,
expde sua importancia para o desenvolvimento das criangas em suas diversas adaptacdes
comportamentais, em que a acao do brincar contribui como modelo facilitador, que possibilita
a crianga construir a sua personalidade, as suas estratégias de enfrentamento e de solucao de

problemas. E por meio do brincar que a crianga elabora seus conflitos, assimila a realidade,
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desenvolve o relacionamento interpessoal, entre outras coisas. E, quando o brincar ndo ocorre,

existe a preocupacao de que ha algo de errado com aquele sujeito.

Silva e Lima (2015) mostra uma dimensao construtiva da brincadeira, principalmente,
por meio das relagdes coletivas que o brincar desempenha na socializagdo da crianga,

permitindo-lhe aprender a partilhar, a cooperar, a comunicar e a relacionar-se.

Marinho (2012) defende a importancia do brincar:

A elaboracao de uma metodologia ludica [...] podera garantir que a crianga: explore e
seja capaz de descrigdo; aproveite a recreagdo, desenvolva sua imaginagao;
impulsione sua capacidade criadora; exteriorize pensamentos, impulsos e emogdes;
realize coisas que ndo podera fazer no mundo adulto; familiarize-se com as normas;
melhore suas faculdades gerais; consiga maior equilibrio emocional; tenha interesse
em aprender; relacione suas aprendizagens com a vida cotidiana; desenvolva
harmonicamente suas areas cognitiva, afetiva, psicossexual e social; aprenda
conceitos de uma forma ndo traumatica; aprenda atitudes e valores para paz,
solidariedade e convivéncia; e, por fim, aproveite o conhecimento que lhe ajudamos
a construir para felicidade (MARINHO, 2012, p. 112).

Nesse processo também se encontra a origem da criatividade, na qual o ato criativo esta
centrado na busca de um “eu”. Ao criar existe o uso do imaginario e a crianga busca em suas
fantasias, imagens, simbolos e signos representacdes de seu mundo interno. Desta forma pode-
se dizer que “a crianga que ¢ estimulada a brincar com liberdade, tera grandes possibilidades de

se transformar num adulto criativo.” (LIMA, 2003, p. 47).

Nessa perspectiva, diante dos atuais problemas da vida contemporanea, percebe-se o
quao distante esta o ideal de formacao humanizadora, através do brincar, ao pensar na escola
de Educacdo Infantil como o local que deve oferecer a crianca oportunidades para o
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e intelectuais para que cres¢a e desenvolva suas

potencialidades quanto ao ser e ao aprender.

Para Saviani (2012) ¢ de suma importancia que se garanta, a crianga, vivéncias que nao
as distancie daquilo que lhe ¢ peculiar, ou seja, o brincar, sem que isso signifique um
afrouxamento do compromisso com a constru¢cdo e perpetuacdo do saber elaborado e
socialmente legitimado. Se unir essa ideia com a capacidade do desenvolvimento de resiliéncia,

¢ evidente que as atividades ludicas, através do brincar, podem potencializar essa formagao.

Por muito tempo compreendeu-se que a crianca, historicamente, vem rotulada
socialmente em suas necessidades que sdo advindas do homem e que sua atividade deve ser
somente aprendida para se tornar um adulto capaz de produzir para o social, sendo muitas vezes
negada a importancia do brincar. No brincar pode-se estabelecer conexdes com o conhecimento

e até refletir, criticar e formular novos conhecimentos. Através do brincar a crianca aprende,
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experimenta o mundo, cria possibilidades, relagdes sociais, elabora sua autonomia de acao,

organiza emogoes. Sendo assim, o0 momento da brincadeira ¢ de extrema importancia para o

desenvolvimento infantil.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Os beneficios do brincar e do universo ludico s3o inesgotaveis, pois ha a possibilidade
de, neles, a crianca encontrar e desenvolver suas capacidades contra as adversidades da vida,
dando um impulso a sua autoconfianga para superar os obstaculos impostos e, a0 mesmo tempo,

criar novas condi¢des para enfrentar as dificuldades e dar continuidade a jornada da vida.

Um aspecto importante a ser destacado € que, ao estudar o universo ludico, sobressai
uma questao tida como fundo neste debate: o ludico seria algo inato no sujeito humano ou seria
resultado de aprendizado social? Tal problematizagao ¢ explicada diferentemente, considerando
as abordagens teodricas apresentadas nesse artigo. Essa questao ¢ fundamental e observa-se que
dentre as correntes psicanalistas, por exemplo, sobressai uma visdo do ludico como algo
inerente, inato a condi¢do humana e, nos autores da abordagem sécio-histdrica-cultural, como
Vigotski, o ludico resulta da aprendizagem social. Neste caso, portanto, torna-se fundamental
a organizacao de atividades pedagogicas que visem o acesso a brincadeiras e jogos as criancas
da educagdo infantil, que sdo a base para o desenvolvimento das criangas nessa etapa da vida.
Na perspectiva de Vigotski, fica evidenciado o compromisso do professor em sistematizar suas
aulas de forma a oferecer o acesso ao universo ludico para garantir o desenvolvimento e

aprendizado das criangas.

Diante do exposto ao longo do trabalho, a articulagdo entre “Brincar e Resiliéncia” ¢ de
extrema importancia na infancia, principalmente pelo fato de o brincar auxiliar no
desenvolvimento social, cognitivo e emocional da crianca, assumindo, inclusive, uma fun¢do
terap€utica sem terapia propriamente dita. A crianca, ao brincar, se expressa, experimenta o
mundo, cria possibilidades, se relaciona socialmente, elabora sua autonomia de agdo, organiza

suas emocdes, manifesta seus sentimentos ¢ angustias.

De acordo com a discussdo dos autores e a abordagem tedrica deste trabalho, entende-
se que ¢ fundamental a crianga estabelecer com uma outra pessoa uma relagdo de confianca
inabalével, acreditar em si e no sentido da vida e desenvolver um sentimento de pertencimento
ao contexto onde se insere. Se pontuar o relacionamento do professor com a crianga no sentido

de as auxiliar na construgao de resiliéncia, este deve receber formagao especifica, pois, muitas
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vezes, o professor ndo valoriza a questdo do brincar e foca somente em conteudo, ndo

auxiliando os alunos em situacao de risco em dimensodes que ele necessita.

Em algumas situacdes o aluno precisa de um professor que tenha um papel mais
acolhedor, capaz de entender seu sofrimento e buscar formas de ajuda-los a desenvolver
esperanca. Entretanto, existe a necessidade de desafios que o professor pode assumir posturas
mais acolhedoras, inclusive, porque este deve saber diferenciar seu trabalho do trabalho

realizado pelos profissionais da area da psicologia.

A formagdo do professor deve ser respaldada em toda equipe de profissionais que
compdem as escolas, além de uma politica educacional que valorize a escola e seus
profissionais. Pode-se pensar que a relevancia das relagdes entre os professores, a comunidade
e as familias, ou seja os fatores externos na promogao de resiliéncia de criangas em situacao de
risco, pode favorecer o processo de resiliéncia. Se a escola se preparar, ela podera oportunizar
melhores momentos de prazer com o brincar nas diversas relagdes que contribuem no processo

de resiliéncia, se constituindo como potentes fatores de protecdo na vida de seus alunos.

Espera-se que este trabalho possa inspirar e servir como material de reflexao a todos
aqueles interessados pelo cuidado de qualidade com criancas expostas a adversidades,

sobretudo do ponto de vista ludico, por meio da escola.
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CAPITULO 5

A “IDEOLOGIA DE GENERO” E A REPRESENTACAO MORAL NA EDUCACAO:
UMA ANALISE DOS DISCURSIVOS DO LEGISLATIVO NA PRODUCAO E
LEITURAS DO PROJETO DE LEI (PL) 582/2017 EM CAMPINA GRANDE- PB

Amanda Cristiane Goncalves Fernandes

RESUMO

O objetivo deste estudo ¢ analisar a produg@o discursiva sobre a ideologia de género em Campina Grande-PB
durante no ano de 2017 problematizando as representacdes sobre o corpo, sexualidade e educacdo a partir do
discurso do legislativo. Para a realizagdo deste estudo foi utilizado fontes documentais dispostas na internet pelo
poder publico como o Projeto de Lei 582/2017 e o audiovisual da audiéncia publica transmitido ao vivo por canal
aberto de televisdo onde constam falas, opinides e significados. O projeto de lei foi considerado inconstitucional
tendo em vista que ndo ¢ competéncia municipal versar sobre a Lei de diretrizes e bases e sim, competéncia da
Unido. No dia 03 de marco de 2021 a justiga considerou inconstitucional o projeto de lei.

PALAVRAS-CHAVE: Discurso. Politica. Escolas. Corpo. Sexualidade.

1. INTRODUCAO

A cidade de Campina Grande localiza-se no estado da Paraiba, no agreste paraibano, na
parte oriental do Planalto da Borborema e possui 402.912 habitantes (IBGE, 2014). Para o ano
de 2022, ja somam 156.454.011 eleitores compreendendo uma porcentagem de 53% do publico

feminino e 47% do publico masculino (TER-PB, 2022).

No ano de 2017, a camara de vereadores da cidade (Casa Félix Araujo) era presidida
pela representante do partido (PSD) e composta por 23 vereadores. Entre os eleitos, O PSDC
teve o maior numero de representantes (4), seguido pelo PSDB (3) e por PSD, PSC e PSB (3).
Dez vereadores que cumprem mandato foram reeleitos e foram representados pelos partidos
PSDB (2), PSD (1), PDT (1), PHS (1), SD (1), PRB (1), PMDB (1), PMB(1) ¢ PTN (1). Além
disso, 13 novos vereadores que foram representados pelos partidos PSDC (4), PSD (2), PSC
(2), PSB (2), PT do B (1), PRTB (1) e PPL (1).

Em 2018, o prefeito de Campina Grande - PB representado pelo partido PSDB,
sancionou no inicio de julho o projeto de lei aprovado pela Camara de Vereadores que proibe
o debate de género nas escolas do municipio. De autoria do vereador representante do partido
(MDB), o projeto de lei 582/2017 que foi sancionado proibe o “ensino de Ideologia de Género
e a distribui¢cdo de material didatico com contetido impréprio para criancas € adolescentes em
ambito municipal e d4 outras providéncias”. Assim como em outras partes do pais, o projeto

causou polémica. Participaram da audiéncia publica sobre a PL 582/2017 a respeito da
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“Ideologia de Género” 10 vereadores, 03 deputados, 01 representante da defensoria,

representantes de movimentos sociais e religiosos, além da sociedade civil.

Embora o estado seja expressamente “laico”, imparcial as questdes religiosas e pelo qual
visa assegurar a garantia as liberdades individuais, os partidos politicos com caracteristicas
conservadoristas e alguns setores religiosos buscaram criar uma lei que proibisse a discussao
de “Igualdade de Género” em ambientes escolares. Os setores religiosos visam suscitar uma
visao reducionista sobre a educagao e impedindo os debates no espaco escolar com o argumento
de que ha o interesse dos professores em converter os jovens em ativistas e/ou mudar as

orientacdes sexuais o que nao corresponde a realidade da pratica educacional brasileira.

Trata-se, portanto, de um plano na esfera discursiva com claros tragos religiosos e
politicos que vai de encontro aos avangos das mudancas sociais no que diz respeito as liberdades

individuais, sexuais e reprodutivas e ao conceito de género. Conforme aponta FURLANI:

O termo "ideologia de género" ndo esta presente, ndo é de uso no contexto das Teorias
de Género. Esse termo, essa expressao, foi criada/inventada, recentemente, no interior
de alguns discursos religiosos. Trata-se de uma interpretagdo, equivocada e confusa,
que ndo reflete o entendimento de "Género" presente na Educagio e na escolarizagdo
brasileiras, nas praticas docentes e/ou nos cursos de formagao inicial e continuada de
professoras/as (FURLANI, 2016, p. 2).

No contexto nacional, foi a partir de 2014 que se universalizaram os debates sobre
género e sexualidade com a implementa¢do do Plano Nacional de Educagdo. Ap6s emergir na
esfera federal, tendo movimentado setores politicos e a grande midia nacional, o discurso da

“ideologia de género” chegou as cidades interioranas de diversos estados brasileiros.

Em Campina Grande, as primeiras movimentagdes foram iniciadas no ano de 2017 com
a apresentacdo de um projeto de lei na Camara Municipal. Em 2018, iniciaram as tramitagdes
e engajamentos para discutir e votar o referido PL que seria finalizado com a sang¢do do chefe
do executivo municipal e movimentou setores da alta esfera politica paraibana, bem como

ensejou apoio de cidades com os mesmos pensamentos no que se refere a educagao.

A decisdo por trabalhar com o objeto de estudo aparentemente novo traz algumas
consideragdes importante que merecem destaque para analise: discurso argumentativo da escola

sem partido através dos discursos no legislativo.

O trabalho justifica-se pela necessidade de uma discussdo sobre “ideologia de género”
pois ha uma banalizagdo do uso da expressdo como livre interpretagdo e que acarreta a ndo

compreensdo sobre o real significado da sentenca.
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Em meio as questdes apresentadas anteriormente, tem-se a pretensdo de problematizar

os discursos sobre “a ideologia de género” a partir do seguinte questionamento: Como a
producdo discursiva sobre ideologia de género em Campina Grande construiu argumentos para

criar e/ou desconstruir as representacdes sobre Educacdo, Sexualidade e Corpo?

O objetivo deste estudo ¢ analisar a produgdo discursiva sobre a ideologia de género em
Campina Grande em 2017 na audiéncia publica problematizando as representacdes sobre corpo,

sexualidade e educagdo a partir do discurso do legislativo.

As metanarrativas sobre “ideologia de género” posicionam para a educagdo do sujeito,
na medida em que os professores ao trabalharem com temas transversais de sexualidade pelo o
curriculo escolar, como o corpo e género em suas aulas, estariam construindo argumentos para
incentivar as criangas em suas orientacdes sexuais. Esse discurso da moralidade na educacao
tinha o proposito de argumentar para o social que a Educagao nas escolas de Campina Grande
queria destruir as familias, construindo “um panico moral’. O PL e os argumentos do legislativo
vao na dire¢do de ‘salvar’ as familias campinenses da esquerda e dos comunistas € 0s
professores eram seus alvos. Nesse sentido, ¢ imprescindivel uma andlise desses discursos,

refletindo a forca da religido nos argumentos de boa parte dos vereadores da camara.

Para a realizacdo deste estudo a metodologia serd bibliografica através de fontes
documentais dispostas na internet pelo poder publico campinense que sdo: o Projeto de Lei
582/2017 e o audiovisual da audiéncia publica transmitido ao vivo por canal aberto de televisao,
onde constam falas, opinides e significados. Apds a leitura e transcricdo atenta do material
audiovisual, utilizou-se como técnica a andlise de discurso. Esta descreve e interpreta os
fenomenos presentes em fontes documentais de natureza diversa e possui cunho exploratorio

(BARDIN, 1977).
2. FUNDAMENTACAO TEORICA

Do ponto de vista histérico, os primeiros relatos desse elemento discursivo denominado
“ideologia de género” aparecem em documentos eclesidsticos de matriz catdlica em meados da
ultima década do século XX, ap6s grandes conferéncias que debateram Direitos Humanos, sao
elas: a Conferéncia Internacional sobre Populagio no Cairo promovida pela ONU em 1994, que
enfocou os direitos reprodutivos das mulheres e no ano seguinte em Pequim a Conferéncia
Mundial sobre Mulheres, que abordou a mulher frente os direitos humanos também uma

promocao da Organizacao das Nagoes Unidas (JUNQUEIRA, 2018; MARAFON, 2018).
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Os estudos de Kuhar e Patternote, (2018) identificaram uma contra estratégia pensada

para reagir as novas propostas de transformagdes no que se refere ao género logo apds estas
grandes conferéncias. Para os autores, a dita “ideologia de género” ¢ uma inven¢do do Vaticano

na figura do Papa Bento XVI.

O Vaticano temia que os direitos sexuais e reprodutivos se tornassem um veiculo para
o reconhecimento internacional do aborto, ataques a maternidade tradicional ¢ uma
legitimacdo da homossexualidade. Frente a recém-reconhecida nocdo de género,
privilegiou a ideia de "complementaridade entre os sexos" e promoveu a nogao de
"igual dignidade" em oposigdo a de "igualdade de direitos". Nesse contexto, o género
- que passou a fazer parte do discurso da ONU naquele momento foi interpretado pela
Santa Sé como um meio estratégico de atacar e desestabilizar a familia natural
(KUHAR, PATTERNOTE, 2018, p. 511).

Desde 2010, ha um vulto de discussdo acerca do tema na esfera educacional, no entanto
no Brasil, a ideologia de género ¢ apresentada, ou pelo menos, escancarada nas discussdes dos

planos nacionais, estaduais, e municipais a partir de 2014 (SILVA, 2018).

Nesse sentido, vale frisar o que se entende por verdade, nas palavras de Foucault “...]
o conjunto de procedimentos que permitem a cada instante e a cada um pronunciar enunciados
que serdo considerados verdadeiros” (FOUCAULT, 2006, p. 233). Assim sendo, as institui¢des
produzem suas ‘verdades’ dentro de uma légica propria e com isso se aglomeram elementos de
subjetividade histérica que sdo componentes que alteram o sentido desses discursos que estao

contaminados por interesses, dessa forma, ndo hé neutralidade.

O discurso sobre igualdade de género sempre tratou da igualdade das condi¢des de
género, que homens e mulheres tenham as mesmas condigdes para alcangar, dentre outras

coisas, boa educacao e salarios justos, apesar das diferengas. Como diz o socidlogo Santos:

Temos o direito de ser iguais quando a nossa diferenga nos inferioriza; e temos o
direito de ser diferentes quando a nossa igualdade nos descaracteriza. Dai a
necessidade de uma igualdade que reconhega as diferencas e de uma diferenca que
ndo produza, alimente ou reproduza as desigualdades (SANTOS, 2003, p. 56).

De fato, ¢ preciso aprender que ndo importa de onde vieram ou como surgiram, as
diferengas de género e sexualidade precisam ser discutidas na dimensdo do respeito ao outro.
Para a Antropologia, o significado de humano est4 relacionado as diferengas - faz parte da
criatividade humana e das construcdes historicas e culturais. Por isso, o que realmente deveria
importar ¢ a educagdo para o didlogo e a compreensdo das diferengas, ndo apenas buscando
entender como elas surgem ou como se estabelecem, mas proporcionando formas de convivio

com igualdade de condicdes e sem discriminagdes.

[{P4

Por fim, mas ndo menos importante, o género em si, pontua Scott (1995, p. 86), “¢ um

elemento constitutivo de relacdes sociais baseadas nas diferencas percebidas entre os sexos e
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[...] o género ¢ uma forma primaria de dar significado as relagcdes de poder”. Nesse sentido,

busca-se salientar a percepcao social, cultural e histérica sobre as construcdes e representacoes
acerca do género e sexualidade, tornando-se exemplar a afirmacdo de Mead (2003) sobre a

“padronizacdo do temperamento sexual”, posto que:

Quando se pondera o comportamento do tipico homem ou mulher Arapesh, em
contraste com o tipico homem ou mulher Mundugumor, a evidéncia ¢
esmagadoramente a favor do condicionamento social. [...] as padronizadas diferengas
de personalidade entre os sexos sdo desta ordem criagdes culturais as quais cada
geracdo, masculina e feminina ¢ treinada a conformar- se (MEAD, 2003, p. 268-269).

Dessa forma, o discurso que grupos religiosos construiram sobre a “ideologia de género”
criou regras para motivar a exclusdo das questdes de género e sexualidade dos planos
educacionais. Com efeito, a supressao e/ou modificacdo por meio de emendas das leis dos
planos educacionais foram empreendidas pelos atores politicos/religiosos, impondo, assim,
essas novas regras ¢ tornando a cruzada moral, como afirma Becker (1977, p. 114),
“institucionalizada”. Logo, a cruzada bem-sucedida, além de criar regras e impor novas leis,
por exemplo, estabelece também um novo grupo marginalizado e tido como desviante. Quem
¢ esse novo grupo? Todos aqueles que insistirem em discutir essas questdes em sala de aula.

Assim, o efeito 16gico ¢ a nova demanda desses grupos pela “escola sem partido”.

Somado a isso, ressalta-se que a eficacia do discurso que adverte a “ideologia de
género”, deu-se, segundo Gomes (2013, p. 187), por “uma énfase exagerada sobre o risco de

vitimiza¢do, o que contribuiu para a constru¢do de um estado de panico moral”.

Em linhas gerais, segundo Cohen (1987, p. 9, apud MACHADO, 2004, p. -60-61), o
panico moral caracteriza-se como um conjunto de eventos que emergem em determinados
momentos ¢ sao tomados como uma ameaca aos valores e interesses sociais; eles sao
apresentados de maneira estereotipada pelas barreiras morais que se fortalecem contra o
surgimento desta situacdo vista como ameacadora. Nesse sentido, especialistas com algum
respaldo social, como lideres politicos e religiosos, dentre outros, vém a publico manifestar
seus diagnosticos e resolucdes. Logo, as estratégias de enfrentamento sdo criadas ou recorre-se
as ja existentes, até que a polémica se esvazie e desaparega (Cohen, 1987, apud MACHADO,
2004).
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3. METODOLOGIA

A pesquisa foi baseada em uma discussao nova e atualizada da chamada “ideologia de
género”, delimitada ao espago enquanto objeto de investigagdo na cidade de Campina Grande
— PB. Quando se trata de tempo, este debate na cidade tem como ponto inicial o ano de 2017,
quando foi apresentado oficialmente o projeto de lei que visava proibir mengao a “ideologia de

género” nas escolas municipais e privadas da cidade, até meados de junho de 2018.

Situado no contexto temporal, faz-se necessario explicitar a abordagem documental.
Para realizar a discussdo acerca do tema proposto, foi utilizado fontes documentais dispostas
na internet para acesso livre: o projeto de lei 582/2017 e o audiovisual da audiéncia publica que

versa sobre a suposta ideologia, com duracao de cerca de (05) horas.

Importante destacar como caracteristica fundamental deste tipo de técnica a descri¢ao
como elemento que fundamenta um estudo que, sobretudo € sistematico e objetivo. A partir da
descri¢do, se observam lacunas, descontinuidades, posicionamentos e ¢ possivel identificar as

regras do jogo discursivo, apontando os elementos fundantes do didlogo e entraves de visdes.

Na area da educacdo, a andlise do discurso pode estar presente em pesquisas que
derivam de entrevistas, questiondrios, discursos, documentos oficiais, textos, artigos de jornais,
emissoes de radio e televisdo, assim € possivel vislumbrar manifestagdes e por vezes discursos
implicitos (OLIVEIRA et al., 2003). Mas qual a defini¢ao de analise de contetido? Os autores
(as) a definem como técnica de exploracao de documentos, que busca identificar principais
conceitos ou temas abordados, estes dois aspectos ja dizem muito do contexto da produgdo

(BARDIN, 1977).

Com este tipo de analise pretende-se compreender como se concebem a “ideologia de
género” para os propositores da lei e seus argumentos apresentados para embasar suas
concepgdes, tanto no documento oficial, como na audiéncia publica que ¢ uma fotografia da
legislacdo, nesse sentido, o real sentido da sang¢@o da lei esta presente nos discursos proferidos

nesta audiéncia.
4. DISCUSSOES E RESULTADOS

Produgdo discursiva sobre a ideologia de género em Campina Grande em 2017 na
audiéncia publica problematizando as representacdes sobre corpo, sexualidade e educacao a
partir do discurso do legislativo, seguem os discursos proferidos pelos representantes

justificando os seus votos.
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A carta da Presidenta da Camara representante do partido (PSD) lida pelo vereador

representante do partido (PHS):

Muitos sdo os aspectos que envolvem esse assunto, mas na minha concep¢ao de mae,
cristd e parlamentar estou certa de que nascemos homem ou mulher e que quando
somos criangas assim nos comportamos...nesse periodo, ndo estamos preparados para
entender sobre a sexualidade. Eu digo néo sobre a ideologia de género nas escolas
(REPRESENTANTE DO PSD, 2018).

A vereadora e Presidenta da Camara ndo compareceu a votagdo € enviou uma carta
onde se posicionou favoravel ao Projeto de Lei utilizando uma justificativa de cunho religiosa,

ou seja, contra a ideologia de género nas escolas.

A carta do vereador representante do partido (SD) lida pelo vereador representante do

partido (PSD):

Quando Deus fez o0 homem, ele fez 0 homem e a mulher, o macho e a fémea e assim
que nasceu os seres. Cientificamente nao existe o cromossomo assexual. Esta ¢ uma
pratica aprendida e contraria a lei de Deus e a propria lei da natureza. Nao ¢ uma
ideologia que determina o sexo. O ser humano ndo nasce neutro. Todos ja nascem
com o seu sexo definido. A ideologia de género coloca em risco a saude mental das
pessoas, especialmente das criangas que estdo em formacdo...Um atentado contra a
humanidade e contra Deus! Nao a ideologia de género (REPRESENTANTE DO SD,
2018).

O vereador representante do partido (SD) ndo compareceu a votagcdo e enviou uma carta

onde se posicionou favoravel ao Projeto de Lei que € contra a ideologia de género nas escolas.

Pronunciamento do vereador representante do partido (PSD) (autor da PL)

O mundo esta cada vez mais ficando insalubre para as criangas. Hoje, fala-se em
direitos sexuais para as criancas e adolescentes a partir dos 5 anos de idade. As
instituigdes governamentais gastam tempo, dinheiro e energia em seminarios para
discutir que idade as criangas devem comecar a se automanipularem. Os livros
didaticos trazem cada vez mais cedo a tematica da educag@o sexual e infelizmente
apesar de ter lei federal que disciplina as publicac¢des, elas estdo cada vez mais
apelativas e traz a erotizacdo de criangas e incentivam a violéncia. E o resultado ¢ a
violéncia sexual, gravidez na adolescéncia e mais desvantagens. A identidade de
género ¢ defendida por uma corrente minoritaria e que defende que a crianca nasce
sem um sexo definido e que s6 depois ela fara a sua escolha... A identidade de género
tenta implantar no ensino que o comportamento masculino e feminino nao ¢
decorrente de sexo biologico (REPRESENTANTE DO PSB, 2018).

Pronunciamento do vereador representante do partido (MDB):

Eu pensei que isso era um assunto ja resolvido, pois em 2015, em uma PL sobre ensino
basico municipal tiramos tudo o que tinha sobre Ideologia de género. Campina nio
pode ser diferente do Brasil porque no Plano Nacional de Educacdo ndo existe
nenhuma possibilidade para esse ensino nas escolas brasileiras. Entdo se ha alguma
escola em Campina Grande que insiste nessa tese deve ser denunciada a Promotoria
de defesa da educacao porque esta fazendo ao arrepio da lei. Eu sou contra a ideologia
de género porque ndo consegui entender essa confusdo que se tenta fazer. Olhem essa
imagem de bonecas com pénis que foi distribuida na escola municipal na cidade de
Goiania. Eu ndo quero para minha filha e nem para as filhas do trabalhador
(REPRESENTANTE DO MDB, 2018).
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O vereador representante do partido (MDB) se posicionou favoravel ao Projeto de Lei

que ¢ contra a ideologia de género nas escolas mostrando um desconhecimento sobre a tematica.

Pronunciamento do deputado representante do partido (DEM):

Os militantes esquerdistas insistem incansavelmente implantar nas nossas criangas e
jovens a confusdo mental que lhes afetam, mesmo contrariando as principais diretrizes
estabelecidas para a educacdo nacional e mesmo contrariando a vontade da maioria
dos pais. E um abuso! Porque estimula precocemente a sexualidade das criancas. E
um atentado da sua integridade fisica, psiquica e moral. Induz e coage
psicologicamente as criangas em nome de uma fantasia ou fetiche ou socioldgica. E
uma afronta a inteligéncia humana. Tentam colonizar as mentes das criangas e jovens
(REPRESENTANTE DO DEM, 2018).

O deputado se posicionou favoravel ao Projeto de Lei que € contra a ideologia de género
nas escolas levando o discurso para uma polaridade politica sobre ideologia de direita ou

esquerda.

Pronunciamento favoravel a PL do deputado representante do partido (SD):

Nos e os 23 vereadores desta cAmara precisamos defender ndo ¢ apenas a bandeira
CRISTA e sim a verdade (REPRESENTANTE DO SD, 2018).

O deputado se posicionou favoravel ao Projeto de Lei que ¢ contra a ideologia de género
nas escolas generalizando que a Camara de Vereadores que representa a cidade de Campina

Grande possui apenas uma religido de vertente Crista e a ressalta como a verdade absoluta.

Pronunciamento do vereador representante do partido (PSD):

160 milhdes de brasileiros sdo contra a ideologia de género. Quem defende é uma
minoria que querem transformar as escolas e os nossos filhos em cobaias. O papel das
nossas escolas ¢ aprender portugués, matematica... E uma formagdo conjunta dos
professores e pais. O que ndo podemos permitir ¢ que ensinem para as nossas criangas
verdadeiras aberragdes (REPRESENTANTE DO PSD, 2018).

O vereador se posicionou favoravel ao Projeto de Lei que € contra a ideologia de género
nas escolas e justifica o seu argumento de que o papel das escolas para com os alunos ¢ apenas

repassar uma educacdo conteudista.

O vereador representante do partido (PP) posicionou-se contra a ideologia de género e

nao fez uma justificativa relevante.

Pronunciamento da deputada representante do partido (PP):

Ja foi provado aqui que ndo existe a ideologia de género... A UEPB ja emitiu um
documento que pode usar banheiro por identidade de género e a UFPB também. A
esquerda quer protestar? Porque ndo protesta sobre o IDEB de Campina Grande-PB
(REPRESENTANTE DO PP, 2018).
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A deputada se posicionou favoravel ao Projeto de Lei que € contra a ideologia de género

nas escolas. A mesma justificou sua posic¢ao levando o discurso para o viés politico e ideologico

de esquerda e direita.
5. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto de lei fere o art.5° da Constitui¢ao Federal de 1988: “Todos sdo iguais perante
a lei, sem distingdo de qualquer natureza, garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros
residentes no pais a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a seguranca e a
propriedade.” Trata-se de uma afronta ao art. 3°, I, CF: “construir uma sociedade livre, justa e

solidaria”. Além do art. 206 da CF de 1988 em seus incisos I, I, Il e IV.

O projeto de lei ¢ inconstitucional tendo em vista que ndo ¢ competéncia municipal
versar sobre a lei de diretrizes e bases, e sim, competéncia da Unido. O Supremo Tribunal

Federal ja havia apreciado a matéria e se posicionado a favor da inconstitucionalidade da lei;

O Projeto de lei fere o principio da laicidade, tendo em vista que o Estado ¢ laico e

fortalece o discurso de d6dio.

No dia 03 de margo de 2021 a Justi¢a considerou inconstitucional o projeto de lei. O
desembargador Fred Coutinho fundamentou os pedidos ressaltando que o municipio ndo pode

legislar sobre Lei de Diretrizes e Bases e que ¢ competéncia da Unido.
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CAPITULO 6

O USO DAS TDICS NA CLASSE HOSPITALAR:
DESAFIOS E AVANCOS DA DOCENCIA

Andrea Bruscato
Jussara Irai Monteiro
Lilian Gongalves

RESUMO

Este artigo busca refletir sobre a inser¢do das tecnologias digitais da informacdo e comunicag¢do (TDICs) e os
desafios do professor de classe hospitalar em tempos de pandemia. O texto apresenta as consideragdes das
professoras mediante o relato de pratica pedagédgica e metodologia de ensino e, em como estas propuseram agoes
voltadas para a inclusdo e constru¢do de conhecimentos no contexto hospitalar. A partir do relato de experiéncia,
sustentado em estudos observacionais, o trabalho foi desenvolvido ao longo de 2021 na classe hospitalar de um
Hospital Universitario (HU), na cidade de S@o Paulo. Por fim, concluiu-se que o uso das TDICs sdo ferramentas
facilitadoras ao processo de inclusdo de alunos da classe hospitalar, além de contribuir para uma pratica pedagdgica
diversificada e significativa, que respeita as individualidades de cada estudante.

PALAVRAS-CHAVE: Classe Hospitalar. Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacgdo. Pratica Pedagogica. Desafios da Docéncia.

1. INTRODUCAO

Ao longo dos anos 2020 e 2021, devido a pandemia, o uso de tecnologias digitais de
informacao e comunicagdo (TDICs) garantiu o acesso a educacdo. A utilizagdo de recursos
tecnoldgicos favoreceu o contato com os estudantes e possibilitou a continuacdo de seus
estudos, de maneira mais inclusiva. O uso de TDICs revelou desafios aos professores, que
participaram de diversas formagdes de forma a inserir as TDICs no dia-a-dia escolar,
possibilitando desenvolver habilidades cognitivas mais complexas. De acordo com a Base
Nacional Comum Curricular - BNCC, (BRASIL, 2018, p. 18): “O compromisso da educagao
com a formagdo e o desenvolvimento humano global, em suas dimensdes intelectual, fisica,
afetiva, social, ética, moral e simbolica” configura-se na base do curriculo escolar, sendo que
todas as propostas de trabalho que potencializam o acesso a saberes sobre o0 mundo e cultura
digital devem ser priorizadas, visto que sua utilizacdo “possibilita maior apropriagdo técnica e
critica desses recursos, como também ¢ determinante para uma aprendizagem significativa e

auténoma pelos estudantes” (BRASIL, 2018, p. 486).

Assim, a cultura digital auxiliou no processo educacional, presente nas praticas
pedagdgicas, seja na escola regular como em classes hospitalares. O método pedagdgico ¢ a
forma como as TDICs foram utilizadas determinaram sua eficicia na aprendizagem escolar, em

aulas sincronas e assincronas.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 75
aprendizagem, Volume 1



http://lattes.cnpq.br/4091848609328190
http://lattes.cnpq.br/6193317669517178
http://lattes.cnpq.br/8739909332340284

Posto isso, este trabalho se propde a refletir sobre a insercdo das tecnologias digitais e

os desafios do professor de classe hospitalar durante a pandemia, em beneficio da aprendizagem
e da participagdo de estudantes internados para tratamento de saide em um Hospital
Universitario (HU), na cidade de Sao Paulo. As atividades pedagbgicas foram realizadas de
segunda a sexta-feira, no turno da tarde, nos leitos da enfermaria pediatrica com uso de
plataformas do Google Classroom, Zoom ¢ Google Meet. A frequéncia de atendimentos
manteve-se sujeita ao uso de medicamentos intravenosos, exames e/ou procedimentos,
atendimento da equipe multidisciplinar, bem-estar dos pacientes, horarios de medicacdo e

alimentag¢do, entre outros.
2.METODOLOGIA

A partir de estudo observacional (BOGDAN; BIKLEN, 1994), foram analisadas
atividades e falas dos atores envolvidos (criangas e adolescentes em tratamento de saude e
professoras). Conforme Pellegrini (1996), os estudos observacionais fundamentam a
possibilidade de descri¢cdo e compreensdo do tema de interesse, revelando detalhes da interagao

pessoa-objeto de pesquisa.

Cole e Cole (2004) destacam que os estudos de observagao sao um marco em pesquisas
com criangas ¢ fonte fundamental de informagdes sobre a aprendizagem e o desenvolvimento
infantil. Diante das falas, agdes e comentarios dos atores envolvidos, foi possivel relacionar

temas de interesse aos topicos abordados pela pesquisa.

A metodologia escolhida possibilitou examinar a valida¢do das tecnologias digitais em
beneficio da aprendizagem dos alunos, em momento de internag@o hospitalar. Os relatos dos
estudantes conduziram as pesquisadoras a descricdo e compreensao do tema de pesquisa, que

segundo Gil (1999), ¢ etapa fundamental para a anélise de dados.
3. DESENVOLVIMENTO

Com a Covid-19 e a homologagao do Parecer CNE/CP n° 11/2020 (BRASIL, 2020) que
autoriza as aulas remotas enquanto durar a pandemia, observou-se um boom na intensificagao
das TDICs. Os anos de 2020 e 2021 mostraram o quanto a tecnologia ¢ eficiente € o quanto a
escola precisa estar apta para utilizagdo dessa ferramenta. Conforme destacou Moran (1998, p.
9): “A Internet ¢ uma tecnologia que estimula a motivacdo dos alunos pela novidade e pelas
possibilidades inesgotaveis de pesquisa que oferece”. Seu uso abre caminhos ao
desenvolvimento, tanto de aprendizagens significativas como ao desenvolvimento de

competéncias socioemocionais. Elas ocorrem de forma interativa através de celulares, tablets,
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computadores etc., possibilitando ao aluno e ao professor apoio para a constru¢do de novos

conhecimentos. Ao longo dos atendimentos, a equipe pedagdgica da classe hospitalar propds
metodologias ativas e inovadoras que provocaram a curiosidade dos alunos, favorecendo o

pensamento critico e a constru¢do do conhecimento a partir do uso de TDICs.

Em hospitais, ¢ a classe hospitalar que garante o direito a educacdo ao dar continuidade
ao aprendizado através de metodologias e sequéncias didaticas, com contetdos curriculares
flexiveis e adaptados a realidade das criancas em tratamento de satude. Para tanto, precisa levar
em conta as singularidades proprias de cada aluno, suas condi¢des de saude, o tratamento
médico, a constitui¢do da histéria de cada sujeito, as interferéncias geograficas de onde vivem,
bem como as experiéncias de vida. Como disse Kramer (1989), ¢ preciso reconhecé-los como
seres sociais sem ignorar as diferencas, o que vai exigir flexibilidade na dindmica de construcao
de conhecimentos. Ao proporcionar a interagdo dos estudantes com os recursos digitais e
atividades colaborativas, seja através do acesso a sites, jogos e aplicativos, o professor promove

a autonomia, a curiosidade e a atenc¢do das criangas. Segundo Piaget:

Autonomia ¢ a capacidade de tomar decisdes em dois campos. No campo moral,
refere-se a decidir entre o que ¢ certo e errado. No campo intelectual, ¢ decidir o que
¢ verdadeiro e o que ndo ¢ verdadeiro, levando em consideragdo fatos relevantes,
independentemente de recompensa e puni¢do (PIAGET, 1994, p. 23-24).

Trazer a tecnologia ao contexto escolar possibilita vincular a aprendizagem as diversas

areas do conhecimento. Conforme destaca Araujo:

Saber direcionar o uso da Internet na sala de aula deve ser uma atividade de
responsabilidade, (...) de modo a contemplar o desenvolvimento de habilidades
cognitivas que instigam o aluno a refletir ¢ compreender, conforme acessam,
armazenam, manipulam e analisam as informagdes que sondam na Internet
(ARAUJO, 2005, p. 23-24).

Para a utilizagdo dessa pratica pedagdgica foi preciso adaptacdes, aprendizado e
contextualizagdes por toda a comunidade escolar. A inclusdo das tecnologias dentro do contexto
educacional auxiliou na aquisi¢cao de novos conhecimentos, funcionando como um catalisador
no processo ensino-aprendizagem. Segundo Masetto (2000), as tecnologias apresentam-se
como instrumento para colaborar no desenvolvimento do processo de aprendizagem, tanto do
aluno como do professor. Nesse cenario, o docente assume a fun¢do de mediador, incentivador
de debates, aberto na relacdo com o aluno, capaz de acolhé-lo e auxilia-lo na constru¢do do

conhecimento, através de livros digitais, videos, dudios, animagdes, mapas interativos etc.

Na classe hospitalar do HU, trabalhou-se com a gamificagdo por meio de jogos

eletronicos, permitindo uma melhor assimilagdo dos contetdos de maneira divertida e
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desafiadora, solicitando aos alunos aplicarem seus conhecimentos para avangar nos desafios

propostos.

O uso de tecnologias auxiliou no processo de aprendizagem e serviu como ferramenta
educacional, tanto aos professores como aos alunos (SOUZA; PATARO, 2009). De acordo com
a BNCC, ¢ competéncia da escola utilizar as TDICs de forma critica, reflexiva e ética nas
diversas praticas sociais, seja para acessar ¢ disseminar informagdes, como para produzir
conhecimentos, exercer protagonismo ¢ autoria na vida pessoal e coletiva (BRASIL, 2018). O
uso das TDICs favorece as relagdes entre os sujeitos e possibilita desenvolver a autonomia dos
alunos e professores em relagdo aos proprios conhecimentos, as diferengas culturais, a
valorizag@o do protagonismo, a curiosidade e ao despertar dos interesses individuais e coletivos,

rompendo-se com o paradigma “professor/conteudo; aluno/recepta-lo”.

Segundo a BNCC:

(...) ao alterar o fluxo de comunicagdo de um para muitos —como na TV, radio e midia
impressa — para de muitos para muitos, as possibilidades advindas das tecnologias
digitais de informagdo e comunicagdo (TDIC) permitem que todos sejam produtores
em potencial, imbricando mais ainda as praticas de leitura e produgdo (e de consumo
e circulagdo/recepcao) (BRASIL, 2018, p. 487).

Nesse contexto, as TDICs sdo utilizadas como instrumentos promotores de uma
aprendizagem mais significativa e globalizada. Os alunos entram em contato com
“conhecimento que esta sendo produzido pela humanidade” (TOSCHI, 2005, p. 39), capaz de
ressignifica-lo e construir novos conhecimentos, com foco no desenvolvimento de novas

habilidades e competéncias.

As redes sociais (whatsapp, facebook e tik tok) permitiram maior interatividade, gerando
trocas de materiais e um amplo debate sobre os assuntos/contetidos trabalhados. De acordo com
a BNCC (2018), ndo sdo somente os novos géneros que surgem ou se transformam (como post,
meme, mashup, playlist comentada, reportagem multimididtica, vlogs etc), mas novas agoes,
procedimentos e atividades (curtir, comentar, redistribuir, compartilhar, taguear, seguir/ser

seguido etc.) também supdem o desenvolvimento de novas habilidades.

Pensar toda essa realidade leva a reflexdo sobre as inimeras possibilidades de uso das
TDICs, visto que contribuem para a aquisicdo de conhecimento e exercem papel fundamental
no processo de inclusdo, seja na escola regular ou em classe hospitalar, com foco na

aprendizagem significativa para todos os envolvidos no processo de ensinar e de aprender.

Conforme pontuou Reis (2013), a educagao inclusiva ndo se constroi via esteredtipos;

ela respeita a diversidade e contribui para a efetivacdo dos direitos humanos, de uma escola
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aberta a todos: "A educagdo que inclui refor¢a o desenvolvimento das capacidades individuais

e coletivas, a0 mesmo tempo que contribui para o exercicio dos direitos humanos, principio

basico do reconhecimento e valorizag¢do da diversidade" (REIS, 2013, p. 78).

Ao utilizar-se do uso de tecnologias digitais na construcdo e socializagdo do
conhecimento, a escola (e aqui inserem-se também as classes hospitalares), conseguiu intervir
na realidade e promover uma transformagao durante o estado de pandemia, garantindo o ensino-
aprendizagem e, por conseguinte, a continuidade escolar, possibilitando aos alunos

desenvolverem suas capacidades de refletir, problematizar e construir novos saberes.
4. RESULTADOS

As professoras da classe hospitalar buscaram, através da insercdo da cultura digital,
colaborar para aquisi¢ao cognitiva, social e emocional de cada aluno, compensando lacunas e
assegurando o reconhecimento de sua identidade ao oferecer jogos, estratégias e situagdes de
aprendizagens, assegurando a continuidade educativa (MAIA-VASCONCELOS, 2010). Ao
planejarem as propostas educativas com a utilizacdo de recursos tecnologicos, levaram em
conta a coeréncia aos objetivos propostos, a sequéncia de atividades, a flexibilidade ao aceitar

alteracdes de acordo com as necessidades ou interesses dos alunos, dentre outros aspectos.

A pandemia lembrou que as praticas pedagdgicas sdo mutaveis e sofrem influéncias do
meio, da sociedade e das diferentes culturas. Sendo assim, ¢ preciso valorizar o uso das TDICs
no contexto educacional, relacionando-as as artes, as ciéncias e demais componentes

curriculares.

As reflexdes sobre as tecnologias no contexto educacional oportunizou ampliar os
debates em diversos problemas pedagdgicos e sociais, tentando equaciona-los ¢ dimensiona-
los no dia a dia escolar. Cabe destacar que o uso de TDICs favorece a aprendizagem, mas nao
substitui o contato aluno/aluno e aluno/professor. Afinal, como disse Libaneo (2005), a escola,
além de ser responsavel pela formagdo cognitiva dos estudantes, também possui uma func¢ao
social: a de formar sujeitos preparados para viver em sociedade, resolver dilemas, ter autonomia

e responsabilidade, saber seus direitos e deveres, construir sua dignidade humana e positiva.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho assumiu como objetivo principal analisar o uso da TDICs como recurso
de aprendizagem na contribuicdo ao processo de desenvolvimento da crianca hospitalizada,
bem como destacar os desafios do professor em sua pratica pedagogica. Ao longo do ano de

2021, observou-se que as TDICs contribuiram para a construgdo de conhecimento dos alunos
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em tratamento de saude no HU, auxiliando-os no entendimento e compreensdo de contetidos

escolares, favorecendo a criatividade e iniciativa, bem como possibilitando maior interacao e

produtividade.

Nesse sentido, o papel docente foi fundamental, oferecendo aos estudantes acesso a
educacdo, mesmo dentro de um hospital, preconizando o direito a educagdo, a garantia dos
estudos, o respeito e a sensibilidade diante das diferencas estudantis. Apesar dos inumeros
desafios, as professoras planejaram atividades envolvendo as tecnologias, oportunizando a

construcao de habilidades e competéncias desses alunos.

A classe hospitalar revelou-se como espaco fundamental de aprendizagem, na qual
intencionalidade educativa, producdo de aprendizagens e saberes, relagdes sociais € sentimento
de pertencimento ao grupo fazem parte dela. Nesse contexto, existe o professor, que € agente
de escuta, elo entre a escola formal e o aluno, mediador de conhecimentos, imbricado em uma
relacdo de afeto e cuidados. O uso das TDICs permitiu qualificar ainda mais o trabalho docente,
oferecendo aos alunos a superagdo de barreiras e injusticas que muitas vezes acometem as
criancas em tratamento de satude, apesar da garantia do atendimento educacional preconizado

pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 1996):

Art. 4°-A. E assegurado atendimento educacional, durante o periodo de internago, ao
aluno da educag@o basica internado para tratamento de satide em regime hospitalar ou
domiciliar por tempo prolongado, conforme dispuser o Poder Publico em
regulamento, na esfera de sua competéncia federativa. (Incluido pela Lei n° 13.716,
de 2018) (BRASIL, 1996, art. 4°A).

Por fim, este artigo ndo pretende encerrar a discussdo sobre o tema, mas inspirar novos
questionamentos, reconhecendo o uso das TDICs como curriculo que favorece diversas

experiéncias, aprendizagens, trocas € interagoes.
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CAPITULO 7

MODELOS DISRUPTIVOS: EDUCACAO?

Carla Gongalves Tavora
Eduardo Martins Morgado

RESUMO

A pedagogia interativa ¢ uma proposta que valoriza o papel do professor como mediador de novas linguagens dos
meios de informagao e comunicacdo, motivando o envolvimento dos alunos com a construgao e o desenvolvimento
de competéncias comunicativas, através das metodologias ativas. O objetivo da escola ¢ desenvolver o
conhecimento dos alunos em conjunto da tecnologia, proporcionando cada vez mais informac¢des e meios de
comunicagdo capazes de complementar o ensino. O trabalho foi desenvolvido através de um levantamento
bibliografico sobre o tema em questio, abordando metodologias ativas com a finalidade de comprovar que novos
modelos disruptivos no dmbito da educacdo sdo relevantes para um melhor rendimento académico dos alunos.
Portando, a proposta de estudo ¢ analisar, explicar e expandir as diversidades de inovagdes tecnoldgicas ao
modernizar as técnicas de ensino-aprendizagem, transformando a educacdo facilitadora e personalizada em
diversos ambientes em que o aluno frequenta, além de enfatizar o moderno para tencionar a educacéo no século
XXI.

PALAVRAS-CHAVE: Tecnologia. Ciéncia. Comunicagdo. Educacao.

1. INTRODUCAO

A educagao do século XXI propde tendéncias e estratégias que possam auxiliar o ensino
das escolas, o0 uso de tecnologias disruptivas ¢ caracterizada por produtos acessiveis e flexiveis
que contribuam com a populacdo dentro de um determinado espaco. “A internet e suas
possibilidades de contato com o mundo podem ser entendidas como recursos e também canal

de abertura para espagos pedagogicos infinitos”, afirmaram Silva e Perez (2012, p. 124).

Os métodos tradicionais, que privilegiam a transmissdo de informagdes pelos
professores, faziam sentido quando o acesso a informagdo era dificil. Com a Internet e a
divulgacdo aberta de muitos cursos e materiais, pode-se aprender em qualquer lugar, a qualquer
hora e com muitas pessoas diferentes. Isso é complexo, necessario € um pouco assustador,
porque nao tem modelos prévios bem sucedidos para aprender de forma flexivel numa

sociedade altamente conectada (ALMEIDA; VALENTE, 2012).

O atual modelo pedagodgico, que constitui o coracdo da universidade moderna estd se
tornando obsoleto. No modelo industrial de produg¢do em massa de estudantes, o professor é o

transmissor. A aprendizagem baseada na transmissdo pode ter sido apropriada para uma

3 Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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economia ¢ uma geragdo anterior, mas cada vez mais ela estd deixando de atender as

necessidades de uma nova geragao de estudantes que estdo prestes a entrar na economia global

do conhecimento (TAPSCOTT; WILLIAMS, 2010, p. 18-19).

Em outras palavras, o investimento em novas alternativas tecnoldgicas com o propdsito
de auxiliar a educagdo resulta em diversas areas de aplicagdes praticas do conhecimento, pois,
torna-os capazes de absorver cada vez mais informagdes e facilitando o processo de
aprendizagem, uma vez que retrata a etapa mais importante para o crescimento mental da

crianga.

O autor Pinochet (2014) explica que a realidade de hoje seria impensavel viver sem a
tecnologia, uma vez que esta presente em todos os espagos do desenvolvimento cotidiano
comum. A tecnologia invade cada vez mais a diversidades de ambientes, facilitando a
interatividade interna e externa, aproveitando o espago, oferecendo praticidade, otimizando o

tempo e proporcionando beneficios por meio de diversos dispositivos.

Os dispositivos eletronicos estdo se tornando cada vez mais uma ferramenta popular,
assim, tornando-se um canal de comunicagdo e informagdo para o ensino-aprendizagem, a
utilizagdo das Tecnologias de Informag¢do e Comunica¢do (TIC’s) na pratica pedagogica,
incentivando a aprendizagem continua e autdbnoma, comunicacdo efetiva, despertando o
pensamento critico e criativo para a resolugdo de problemas e desenvolvimento de habilidades

coletivas tornando a educagao personalizada.

Uma metodologia educacional envolvida com modelos tecnoldgicos, possibilita acessar
informagdes para integrar a sala de aula, devido a constante existéncia dos nativos digitais nesse
modelo de aprendizagem e — sua pratica em compreender a complexidade das ferramentas
tecnologicas com maior facilidade —, objetivando o estudo em propor uma modalidades digitais.
A utilizagdo das redes sociais como um facil acesso — tanto em dispositivo eletronico, quanto
no computador —, contém uma habilidade complementar da aplicagdo tecnoldgica, contribuindo
para a ocorréncia da aprendizagem a qualquer momento e em qualquer lugar, além de inovar a

educacao.

As redes sociais incorporadas no m-/earning possibilitam agilidade na atualizacdo das
informagdes, reduzindo o peso da mochila resultando em menos problemas posturais e
contribuindo para a diminui¢do da producao de papel. A questdo levantada é: como as redes

sociais e o m-learning seriam dentro da educacao?
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O ensino através desses dois modelos tecnoldgicos personalizaria os métodos e ensino-

aprendizado tradicional da educagdo, propondo diversos modelos para a realizagdo de encontros
flexiveis para aulas presenciais e envolvimento do ensino presencial com o online para a

conclusdo do curso ou disciplina.

Os autores Horn e Staker (2015, p. 7) explica o poder do ensino personalizado como
uma forma intuitiva de adaptar-se as necessidades do estudante, uma abordagem personalizada
implica que os estudantes possam ter uma experiéncia de aprendizagem individual quando
necessitam, mas possam participar de projetos e atividades de grupo quando isso for melhor

para sua aprendizagem.

A metodologia de pesquisa bibliografica que apresenta artigos cientificos, livros e

websites desde 1995, procurados no banco de dado do Google Académico.
2. REVISAO TEORICA

A expansdo do mundo digital disponibiliza ferramentas tecnologicas moveis e sem fio
para o acesso remoto as Tecnologias de Informacdo e Comunica¢do (TIC’s) como, por

exemplo: tablets e os smartphones.

Os alunos e jovens de hoje pertencem a geragdo dos “nativos digitais” (PRENSKY,
2001) ou também designada “geracdo mével” (TREMBLAY, 2010). O autor Tapscott (2010)
explica o funcionamento da geracdo dos nativos digitais, “a tecnologia ¢ como “ar”, pois
enquanto as criangas, principalmente as da geragdo internet, assimilaram a tecnologia porque
cresceram com ela, os adultos tiveram que se adaptar, em um processo de aprendizagem muito

mais dificil e diferente”.

A geragdo internet sempre estdo conectados com o mundo tecnoldgico potencializando
as etapas do desenvolvimento mental, a origem da aprendizagem através da aplicagdo das redes
sociais com acesso em dispositivo moveis agrega para a aprendizagem m-learning que ¢ movida
pelas habilidades de manuseio que a geracao dos nativos digitais desenvolve desde pequenos.
“A aprendizagem concebida por meio do m-learning terdi um impacto significativo na

aprendizagem tradicional” (MCGREAL, 2005).

Aprendizagem Movel ¢ considerada um paradigma emergente, onde ainda ¢ muito
necessario o desenvolvimento de novas interfaces onde o usudrio realmente possa ter
vantagens com o uso da M-Learning, tonando a comunica¢do com o ambiente
realmente eficaz e com vantagens para a aprendizagem. Entdo M-Learning ¢ uma
caracteristica principal a mobilidade do usuario, que poderdo estar acessando e
realizando suas atividades dos mais diversos lugares e com diversos equipamentos
distintos. Assim pode-se tratar a M-Learning como uma importante ferramenta de
auxilio de aprendizagem, pois pode auxiliar o aprendiz onde quer que ele esteja e em
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qualquer tempo, tornando a aprendizagem totalmente dindmica (DOCHEV, 2006, p.
55).

Entende-se que “o m-learning, em outra perspectiva, ¢ considerado como uma extensao
do e-learning, através de dispositivos moveis” (GEOGIEV et al., 2004; TRIFONOVA, 2003),
sdo aplicagdes dependentes do progresso de desenvolvimento tecnologico, resultando em uma
ferramenta diferencial com o objetivo de auxiliar o ensino-aprendizagem através de sua

aplicagao em conjunto das redes sociais.

Os autores Oliveira e Medina (2007) explica as vantagens da aprendizagem m-learning,
além da distribuicdo na internet como, por exemplo: uma abordagem diferenciada de ensino,
pelo fato de usarem vérios recursos multimidia, facilitando a apresentacdao dos conteudos; e, a
granularidade, ou seja, o objeto € uma pequena parte de um conceito maior, mas que prevalece

independentemente do restante.

Portanto, o ensino com a utilizagdo das redes sociais aperfeicoa o processo de
profissionalismo, a metodologia e as ferramentas tecnologicas transformam nao s6 as salas de

aulas, mas o papeis do corpo docente e discente.
2.1. Contextualizacdo do uso das redes sociais como um recurso na aprendizagem

O conceito “rede social” é muito conhecida nos meios tecnologicos, sendo uma estrutura
b
de relagdes entre relagdes das pessoas, ou seja, referente a um laco social, onde existe a

comunicagdo entre as pessoas que partilham seus interesses comuns.

Os seres humanos sao individuos sociais € um ambiente virtual moderno como as redes
sociais pode ser inserido de maneira excelente para a contribuicdo na educac¢do de forma
flexivel e dindmico, ou seja, diferentes modalidades de ensino em um lazer educativo, um meio
de aprendizado rapido; facilitador e divertido, beneficiando o contato entre as pessoas, além de

incentivar o crescimento mental; a curiosidade e a competéncia do aluno.

Os autores Lima e Moura (2015, p. 100) afirmam que a forma como os estudantes
utilizam a tecnologia em favor da aprendizagem ¢ uma habilidade que sé se concretiza com
novas praticas do ensino e professores inovadores, estimulando um espirito critico em seus

alunos perante toda informacao disponivel na rede.

As redes sociais como um recurso para a educacdo brasileira tem um significante
resultado para milhares de pessoas — principalmente para a geragdo dos nativos digitais — no

ambiente educativo, como por exemplo, o progresso da aprendizagem na educacado a distancia;
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nas linguas estrangeiras ¢ na educagdo especial, ampliando a produtividade e o interesse dos

alunos, além da inclusao digital integrada nas regides do Brasil.
3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Hodiernamente os métodos de ensino-aprendizagem vem passando por grandes
inovagdes e trazendo aos docentes diversas caracteristicas. Com as dificuldades do mundo
atual, o tempo e a locomogao, por exemplo, as técnicas € mecanismos para propagar o ensino

tem se tornado um meio irradiante para discussdes em varios lugares no mundo.

A forma mais conhecida e utilizada atualmente é o Facebook, a rede social dentro da
escola tornar-se um recursos computacional para promover a comunicacdo entre auxiliar e
docente, além de propagar varias formas de conhecimento como acompanhar aulas online,

disponibiliza¢ao de matérias mais facilmente e criagao de grupos de pesquisas.

Esse método passou a definir qualquer disseminacdo do conhecimento educacional
quando envolvido com a internet, isso também incorpora uma série de atividades de
aprendizagem realizadas na internet. O aprendizado com mobilidades comeca a proporcionar
um ensino mais interativo e dindmico em relacdo aos demais, com um dos principais

instrumentos tecnologicos.

Nas palavras dos autores Harasim et al., (1995) e Harasim (1990) apontam que a
educacdo online demanda, portanto, a construgdo de novos conceitos e praticas pedagdgicas
que respondam as necessidades de alunos e professores que atuam nessa modalidade de ensino.
Incorporando as particularidades trazidas pelos ambientes digitais de aprendizagem na
construcao de instrumentos e estratégias de avaliacdo adequada aos novos contextos ¢ tarefa
que virad ndo apenas com a evolugdo da producdo tedrica sobre o tema, mas também com o

amadurecimento das experiéncias concretas deste novo modelo.

Com as facilidades encontradas com as TIC’s hoje em dia, a sua facil utilizagdo em
qualquer lugar do mundo, sua conectividade, sua multipla alfabetizacdo e além de possuir um
rico meio de comunicagdo, as redes sociais promove respostas instantdneas com uma
comunicacdo online para que os alunos possam sanar suas davidas e aprimorar seu

conhecimento sem que suas acessibilidades sejam limitadas.

As TIC’s ¢ uma ferramenta de ajuda tanto na aprendizagem formal como a informal das
redes sociais, a tecnologia essa adotada auxilia na ocorréncia de uma aprendizagem ativa,

flexivel e rapida, mostrando aos professores a competéncia e capacidade de todos os alunos.
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O uso das redes sociais ¢ considerado uma atividade de lazer, a vista disso, a intengdo ¢é
inovar significativamente os métodos de ensino, “o uso destas tecnologias na educagao pode
aumentar a motivacao do estudante, instigando-o a engajar-se no aprendizado” (CRAWFORD,
2002), ao misturar o lazer com a educagdo, resultando em um Ambiente Virtual Moderno e uma

aprendizagem dinamica.

De acordo com os autores Marcal, Andrade e Rios (2005) a ampla disseminagao do uso
de dispositivos moveis, nota-se que esta tecnologia poderia ser empregada na educacao como

parte de um modelo de aprendizado integrado.

Assim, os mesmos autores explicam os objetivo de aplicar o m-learning como um

complemento das redes sociais na educagao:

I. Melhorar os recursos para o aprendizado do aluno, que podera contar com um
dispositivo computacional para execucdo de tarefas, anotagdo de ideias, consulta de
informagdes via Internet, registro de fatos através de camera digital, gravacao de sons e outras

funcionalidades existentes;

II. Prover acesso aos conteudos didaticos em qualquer lugar e a qualquer momento, de

acordo com a conectividade do dispositivo;

ITII. Aumentar as possibilidades de acesso ao contetido, incrementando e incentivando a

utilizagdo dos servigos providos pela institui¢do, educacional ou empresarial;

IV. Expandir o corpo de professores ¢ as estratégias de aprendizado disponiveis, através

de novas tecnologias que dao suporte tanto a aprendizagem formal como a informal;

V. Fornecer meios para o desenvolvimento de métodos inovadores de ensino e de

treinamento, utilizando os novos recursos de computacao e de mobilidade.

A utilizacdo do aprendizado com mobilidade pode auxiliar os discentes em suas
atividades, além do objetivo de usufruir das TIC’s como um instrumento de entretenimento e a
busca pelo conhecimento, promovendo assim através de suas funcionalidades um elemento

importante ajudar na propaga¢ao da educacao.

De acordo com o autor Veloso (2011) a presenga cada vez mais forte e marcante de tais
tecnologias na sociedade vem sugerindo e apontando diversas modalidades de apropriagao,

visando o aperfeicoamento e aprimoramento do trabalho.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

A aprendizagem com mobilidade possui um papel importante no préoprio
desenvolvimento de métodos e recursos que envolvem o ensino aprendizado, como também
pode ser visto como uma nova forma de relacio entre professores e alunos. O uso da rede social
com uma ferramenta auxiliadora na dissemina¢do da informagdo aplicada a educagdo pode
trazer uma dindmica e alcangar um publico bem maior do que quando se utilizado apenas os

computadores.

Uma rede social que se adequa como tecnologia de suporte no ensino ¢ o Facebook por
possuir um elevado numero de usudrios, devido a isso, beneficia e ultrapassa os métodos

tradicionais de ensino e desenvolve nos alunos uma maior curiosidade no ensino-aprendizado.

O dispositivo eletronico movel permite que os estudantes possam acessar video aulas,
dudios e apresentagdes, além de utilizar os recursos da rede social Facebook como
comunidades, foruns de discussdes e obter respostas em tempo real aprofundando-se nas

disciplinas.

Hodiernamente as tecnologias de suporte no ensino contribuem para a irradiagdo das
informagdes em diversas categorias e disciplinas que envolvam a educagdo. As tecnologias de
suporte podem beneficiar o conhecimento dos conteudos vistos em salas de aula, aconchegando
uma maior interacdo entre educadores e docentes, promovendo uma busca rapida e um
aprofundamento em diversas areas da educacao, além de transmitir a sabedoria e a compreensao
para diversas areas que ndo possuem uma estrutura e provocar a necessidade do atual
modernismo ao gerar o investimento na propria educagdo com o proposito de qualificar as

tecnologias educacionais.
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CAPITULO 8

DA TRANSPOSICAO DO LUDICO A REPRESENTACAO FRACIONARIA NO
] ENSINO FUNDAMENTAL:
DIALOGOS NECESSARIOS EM EDUCACAO

Deusite Pereira dos Santos

RESUMO

Este capitulo prima por discutir sobre a importancia das praticas docentes de professores de 4° ¢ 5° anos do Ensino
Fundamental que trabalham com o movimento de transposi¢do do lidico para a formalizagdo conceitual da
representagdo fracionaria, sendo que muitos professores consideram esse movimento complexo. Varios motivos
académicos e profissionais, levam a estudar sobre esse assunto. Dessa forma, a metodologia para a escrita deste
artigo foi bibliografica, considerando autores como Libaneo (2015, 2016), D* Ambrosio (1986), Vygotsky (1982,
1992 € 2007) e outros, também documentos normativos como Pardmetros Curriculares Nacionais (PCNs, BRASIL.
MEC, 2001).

PALAVRAS-CHAVE: Priticas docentes. Transposi¢ao do ludico. Representacio fracionaria.
Mediagao.

1. INTRODUCAO

O interesse por esse tema ¢ académico e social, pois ao iniciar o curso de licenciatura
em Matematica, a autora j& era professora do componente curricular de Matematica e sempre
ficava pensativa a0 comegar um assunto novo, pois, os estudantes perguntavam para que servia
aquele conteudo e na maioria das vezes ndo tinha uma resposta. Entdo, foi cursar licenciatura
em Matematica, para entender como esses contetudos escolares se relacionam e conectam com

o cotidiano e com a vida.

Em 2001, foi convidada para trabalhar na Secretaria de Educacdo Estadual. Desde entdo,
esta na fungdo de professora formadora de Matematica para professores do Ensino Basico. No
decorrer das formagdes os professores, principalmente do 4° e 5° ano do Ensino Fundamental,
manifestam suas dificuldades em trabalhar o contetido sobre fracdo, pois, os estudantes nao
compreendem bem o conceito e o significado dos nimeros fraciondrios. Ao ouvir e analisar
essas conversas, consolidou o interesse em saber mais sobre a pratica docente no movimento
de superagdo dessas dificuldades apontadas, pois existem possibilidades. E fato, que na maioria

das conversas entre professores vem a tona muito mais as dificuldades do que as possibilidades.

A par de uma anélise mais fecunda sobre a situagao real e concreta do tema apresentado,
acredita-se que seja possivel contribuir para a formagdo de professores, seja inicial ou

continuada, que favorega sua pratica docente, no sentido de superar as dificuldades que sentem

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 91
aprendizagem, Volume 1



http://lattes.cnpq.br/5992304384763948

no movimento da transposi¢ao do ludico para a representacao fracionaria com os alunos de 4°

e 5° Anos do Ensino Fundamental.

Por esse motivo, a escrita desse artigo prima por discutir sobre a importancia das praticas
docentes de professores de 4° e 5° anos do Ensino Fundamental que trabalham com a
transposi¢ao do ludico para a formalizagdo conceitual da representacao fracionaria, sendo que
muitos professores consideram esse movimento complexo. Para tanto, a metodologia foi
bibliografica pautada em autores como Libaneo (2015, 2016), D" Ambroésio (1986), Vygotsky
(1982, 1992 e 2007) e outros, também em documentos normativos como Parametros

Curriculares Nacionais (PCNs, BRASIL. MEC, 2001).

Espera-se contribuir por meio de publicagdes, como capitulo de livro, para uma reflexao
sobre a pratica docente e tomada de decisdes no que diz respeito as mediagdes e ao
planejamento para o ensinar e aprender os numeros racionais na representacdo de fracionaria,
com o intuito de favorecer aos estudantes o entendimento da transposi¢do dos conhecimentos
vivenciados, sobre fragdes, nos jogos e brincadeiras, considerando ainda os conhecimentos

historico e socialmente construidos.

2. TRANSPOSICAO DO LUDICO A REPRESENTACAO FRACIONARIA: didlogos
iniciais

Pesquisar sobre as dificuldades e possibilidades que os professores de 4° e 5° Anos do
Ensino Fundamental encontram em suas praticas docentes no movimento de transposi¢ao do
ludico para a formalizagdo conceitual da representacdo fraciondria, perpassa pela ideia inicial
de que muitos estudantes e quigd, professores percebem a matematica e as fragdes como “um
bicho de sete cabegas”. Essa desmistificacdo pode vir a ocorrer a partir de praticas docentes
efetivadas de forma a considerar o contexto histdrico e social dos estudantes no momento do

planejamento e escolhas metodoldgicas que irdo sustentar a mediagao.

E preciso considerar ainda, que alguns conceitos matematicos para serem apreendidos,
em determinado momento, precisam de outros adquiridos anteriormente, seja para desconstrui-
los ou construir novos. Mediante essa questao, pode se dizer, que ¢ importante que os estudantes
tenham seguranga nos conhecimentos anteriormente apreendidos. Isso significa que ndo ¢

somente em relagdo aos nlimeros racionais na representagdo fraciondria.

Se os estudantes nao estiverem seguros quanto aos conhecimentos dos nlimeros naturais,
entdo, quando comecgarem a estudar sobre os numeros fracionarios eles poderao ficar ainda mais

confusos, pois, poderdo ndo compreender o que seja o fracionamento de um nimero. Os
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numeros racionais na representacdo fraciondria ndo obedecem as regras do sistema de

numerag¢ao decimal, essa € uma ideia completamente diferente da ideia dos naturais.

As fracdes, possivelmente, ainda sdo vistas como algo complexos de serem
compreendidos, pois considerando que o professor normalmente apresenta mais as

representacdes decimais do que as fraciondrias.

[...] o contato com as representagdes fracionarias ¢ bem menos frequente; na vida
cotidiana o uso de fragdes limita-se a metades, tercos, quartos e mais pela via da
linguagem oral do que das representagdes. A pratica mais comum para explorar o
conceito de fragdo ¢ a que recorre as situagdes em que estd implicita a relagdo parte-
todo; € o caso das tradicionais divisdes de um chocolate, ou de uma pizza, em partes
iguais (BRASIL. MEC, 2001, p. 103).

Dessa forma, ¢ importante o professor lembrar que o inicio da apresentacdo dos nimeros
racionais, na representacao de fracdo, ¢ o momento de transi¢ao e ampliagao dos conhecimentos
sobre os numeros. Esse momento pode se apresentar aos alunos como complexo, pois, 0s
mesmos precisam compreender que os numeros racionais podem ser representados por

diferentes escritas fracionarias.

Ao raciocinar sobre os nimeros racionais como se fossem naturais, os alunos acabam
tendo que enfrentar varios obstaculos: um deles esta ligado ao fato de que cada nimero
racional pode ser representado por diferentes e infinitas escritas fracionarias; por
exemplo, 1/3, 2/6, 3/9 e 4/12 sdo diferentes representagcdes de um mesmo numero
(BRASIL. MEC, 2001, p. 101).

4

Outra compreensdo que o aluno precisa construir ou desconstruir ¢ que estdo

(3

acostumados a fazer comparagdes que “...diz respeito a comparagdo entre racionais:
acostumados com a relagdo 3 > 2, terdo que construir uma escrita que lhes pareca contraditoria,

ou seja, 1/3 < 1/2”. (BRASIL. MEC, 2001, p. 102).

A mediagdo docente se torna necessdria para o movimento de compreensdo das
transformagdes possiveis com os numeros racionais. As escolhas metodoldgicas efetivadas com

a pratica docente precisam permitir que o aluno perceba que,

Se o “tamanho” da escrita numérica era um bom indicador da ordem de grandeza no
caso dos numeros naturais (8.345 >41), a comparagao entre 2,3 e 2,125 ja ndo obedece
0 mesmo critério; [...] se a sequéncia dos numeros naturais permite falar em sucessor
e antecessor, para os racionais isso ndo faz sentido, uma vez que entre dois nimeros
racionais quaisquer ¢ sempre possivel encontrar outro racional; assim, o aluno devera
perceber que entre 0,8 e 0,9 estdo ntimeros como 0,81, 0,815 ou 0,87 (BRASIL. MEC,
2001, p. 102).

Salienta-se ainda que muitos dos conceitos, regras, representagdes, constru¢do numeérica
e procedimentos, que foram usados e aprendidos para os nimeros naturais, agora ndo fazem

mais sentido, conforme aponta os Parametros Curriculares Nacionais (PCN):
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[...] um conhecimento s6 € pleno se for mobilizado em situagdes diferentes daquelas
que serviram para lhe dar origem. Para que sejam transferiveis a novas situagoes e
generalizados, os conhecimentos devem ser descontextualizados, para serem
contextualizados novamente em outras situagdes (BRASIL. MEC, 2001, p. 39).

Ainda os PCNs, apresentam “em que pese as relagdes entre nimeros naturais e racionais,
a aprendizagem dos numeros racionais supde rupturas com ideias construidas pelos alunos
acerca dos numeros naturais, e, portanto, demanda tempo e uma abordagem adequada.”
(BRASIL. MEC, 2001, p. 101). Com isso, os estudantes precisam reconstruir seu pensamento
numérico, sendo importante que o professor recorra, independentemente da idade e do ano ou
série em questdo, ao uso de materiais concretos e manipulaveis, para que ocorra a transformagao

do objeto no pensamento do aluno e assim, a aprendizagem ser formalizada.

O conhecimento matematico formalizado precisa, necessariamente, ser transformado
para se tornar passivel de ser ensinado/aprendido; ou seja, a obra e o pensamento do
matematico teérico ndo sdao passiveis de comunicacdo direta aos alunos. Essa
consideracao implica rever a ideia, que persiste na escola, de ver nos objetos de ensino
copias fiéis dos objetos da ciéncia (BRASIL. MEC, 2001, p. 39).

Para compreender o movimento da transposicao do ludico a representagdo fracionaria
na pratica docente torna-se importante discutir como ela se apresenta em documentos legais. A
pratica docente ndo pode ser desvinculada de principios legais. Neste caso em questdao, nosso
didlogo conduz para que a pratica docente seja pela mediagao, considerando o contexto social

e cultural do aluno.
2.1. Transposicido do ludico a representacio fracionaria: dialogos mediados

Considerando que ¢ nos anos finais da primeira fase do Ensino Fundamental, que se
inicia o processo de ensino e aprendizagem dos nimeros racionais na representacao fracionaria,
um dos caminhos para esse inicio podem ser as atividades ludicas, as brincadeiras e os jogos,
pois, eles podem auxiliar na constru¢cdo dos conhecimentos e tornar a aprendizagem mais

significativa e prazerosa (LIBANEO, 2015, 2016).

Quando o professor se propde a trabalhar com este tipo de atividades, muitas vezes ele
depara com algumas questdes desafiadoras. Uma delas ¢ que durante e/ou apds as brincadeiras,
a manipulacao de materiais e 0s jogos, os estudantes precisam perceber, de alguma forma, quais
conceitos sobre os nimeros racionais se tornaram evidentes. Além disso, esse € 0 momento em
que o professor precisa ficar atento para perceber qual foi a relagdo dos estudantes com as
brincadeiras e os jogos e como eles irdo transpor os conhecimentos adquiridos para uma
linguagem matematica e de que maneira serdo sistematizados, pois esse ¢ um dos momentos

que se faz necessario a mediagdo do professor (LIBANEO, 2015, 2016).
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Destarte, ¢ importante elucidar que a mediacdo didatica do professor, que trabalha com

0 4° e 5° ano frente a situacdo mencionada, influencia no processo de aquisicao dos
conhecimentos por meio das brincadeiras e incentiva os estudantes a transpor para a
formalizacgao, seja ela falada ou escrita, de forma que eles se sintam capazes de experimentar e
expressar o que vivenciaram e aprenderam. Logo, esse ¢ um momento de discussdo, reflexao,
desconstrucdo, reconstru¢do e mudangas tanto para os estudantes quanto para os professores.
Por isso, a mediacdo docente se apresenta como elemento imprescindivel nesse processo de

aprendizagem.

Se nos conceitos espontaneos a crianga conhece o objeto representado no conceito,
mas ndo toma consciéncia do proprio conceito, nos conceitos cientificos o inicio
ocorre onde para o conceito espontaneo, ou seja, na explicitagdo do seu contetido, na
defini¢do verbal e mediante operagdes que pressupdem o emprego ndo espontaneo
dele (VYGOTSKY, 1982, p. 250).

Dessa forma, ¢ fundamental que o professor planeje — o antes, durante e o depois do
momento ludico — acompanhe o processo, provoque nos estudantes a reflexdo e crie situagoes
de interacdo entre estudante/estudante, estudante/brincadeira e estudante/conhecimentos
matematicos, pois, os jogos e as brincadeiras por si s6 ndo ensinam nenhum contetido ou
conceitos, o que fard os estudantes refletir sobre os conhecimentos adquiridos ¢ a mediagdo do

professor, seja antes, durante ou depois da brincadeira (D’AMBROSIO, 1986).

De modo geral, ¢ possivel que os estudantes veem a matematica, no caso, 0S nimeros
fracionarios, conforme as lentes do professor, ou seja, eles a veem de acordo com o olhar e a
importancia que o professor “d4” a mesma. Nesse sentido, a pratica docente ¢ reflexo da

formagao, tanto inicial quanto continuada, visto que,

[...] ndo basta a disponibilidade do material na escola, pois seu uso dependera, entre
outros fatores, da disposi¢do e da formagao dos professores, afinal, sdo reconhecidas
as lacunas presentes na formagdo inicial sobre o uso de materiais, que, muitas vezes,
disponiveis nas escolas ndo sdo usados por falta de conhecimento dos professores. Dai
a importancia dessa discussdo na formagdo inicial de professores, como € nosso caso
e também a presenca dessas tematicas em politicas ou agdes de formagdo continuada
de professores, mostrando que ndo somente as potencialidades e limitagdes dos MD

influenciam em seu uso, mas também, ou, sobretudo, o preparo dos professores
(THIES; ALVES, 2013, p. 192).

Considerando essas questdes, possivelmente se o professor ndo apresentar, aos alunos,
os conteudos de forma prazerosa e com significado, considerando os conhecimentos anteriores
apreendidos e a cultura dos mesmos, os estudantes sozinhos terao dificuldade em ver a beleza
e a importancia dos nimeros fraciondrios para sua vida e poderdo nao ter gosto em aprendé-los,
bem como ndo conseguir relacionar os conhecimentos matematicos escolares e o seu uso no dia

a dia e na vida. Conforme Vygotsky, (2007, p. 56) a mediagdo que o professor realiza ¢ as
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relacdes sociais favorecem a internalizagdo de conceitos por uma “reconstrucdo interna de uma

operacao externa’.

Para Vygotsky, (1992) a crianga nasce e cresce em um contexto social e cultural, o qual
influencia no seu desenvolvimento e aprendizagem. Por isso, o professor, ndo somente na
transposi¢do do ludico a representacdo fraciondria, precisa considerar esse contexto para as
escolhas de suas praticas docentes. Pois, conforme o indicado pelos Parametros Curriculares

Nacionais (PCN):

Esse processo de transformagao do saber cientifico em saber escolar ndo passa apenas
por mudangas de natureza epistemolodgica, mas ¢ influenciado por condi¢des de ordem
social e cultural que resultam na elaboracdo de saberes intermedidrios, como
aproximagdes provisorias, necessarias e intelectualmente formadoras. E o que se pode
chamar de contextualizagdo do saber (BRASIL. MEC, 2001, p. 39).

O professor ao considerar o contexto social e cultural do aluno favorece o processo da
transposi¢do de um conhecimento cientifico a um conhecimento escolar, o que caracteriza a
mediacdo docente. A mediacdo se constitui e ¢ constituida no planejamento. Libaneo (2016)

discute a importancia da mediacao perante o planejamento:

Ao planejar o ensino de uma disciplina, o professor parte dos contetidos historica e
socialmente constituidos e que serdo objetos de sua mediagdo pedagdgica, uma vez
que a generalizagdo supde mediagdes pedagogicas dos conteudos ja disponibilizados
e dos quais s@o deduzidas categorias. Em seguida, formula expectativas de
desenvolvimento integral dos alunos em que sdo expressas as generalizacdes de
conteudo esperadas, indicando formas de sua intervencdo pedagdgica (conteudos,
objetivos, métodos) que irfo atuar no desenvolvimento dos processos psiquicos, ou
seja, da personalidade. Esta ¢ a estrutura basica das ag¢des do professor, da qual decorre
o planejamento de ensino (LIBANEO, 2016, p. 368).

Dessa forma, perante este artigo, o didlogo empreendido nos conduz a apresentar defesa
no tocante a mediagdo pedagogica que o professor realiza durante o processo ensino e
aprendizagem, que estd intrinsicamente relacionado com planejamento de ensino e sua
efetivagdo com as praticas docentes no movimento de transposi¢do do ludico para a
formaliza¢do conceitual da representacdo fracionaria, em turmas de 4° ¢ 5° Anos do Ensino

Fundamental.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Discutir sobre a importancia das praticas docentes de professores de 4° e 5° anos do
Ensino Fundamental que trabalham com o movimento de transposi¢do do ludico para a
formalizagdo conceitual da representagdo fracionaria e publicar as concepgdes que sao
elaboradas a medida que sdo estudadas, pode auxiliar os docentes nesse movimento que ainda

pode ser visto como complexo.
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A metodologia para a escrita desse artigo foi bibliografica em autores que discutem a

tematica bem como em documentos legais que apresentam diretrizes que precisam ser
discutidas para serem efetivadas na pratica docente. O didlogo efetivado conduz inferir a
importancia da pratica docente ser pela mediacdo, considerando o contexto social e cultural do
aluno, que esta intrinsicamente relacionado com planejamento de ensino e sua efetivacdo no
movimento de transposicdo do ludico para a formalizagdo conceitual da representagdo

fracionaria.
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CAPITULO9

A FORMACAO DOCENTE:
AS DIFICULDADES ENFRENTADAS PELO PROFESSOR E ALUNOS NO ENSINO
DAS CIENCIAS DA NATUREZA

Dioriane Rodrigues da Silva

Jacqueline de Jesus Nascimento
Josiani Rita Silva Dias

Talita Aparecida de Alvarenga Oliveira
Suely da Silva

RESUMO

No Brasil, caréncia de professores em niimero ¢ com formagéo adequada ao exercicio da fungdo educativa ¢ um
dos graves problemas educacionais. O problema da escassez de professores torna-se ainda mais expressivo quando
se leva em conta a idade dos professores em exercicio. A atratividade docente ja tem sido pano de discussdo em
varios encontros da area, ¢ mesmo assim, durante muitos anos, tem-se lutado para melhorar tal situagdo. Mesmo
assim, encontra-se inimeras pesquisas que ao se tratar de areas especificas parece que a dificuldade se abrange.
No caso das Ciéncias da Natureza, o docente precisa estar conectado ao mundo praticamente o tempo todo, pois
tudo muda constantemente. O problema talvez ndo seja a vontade de buscar conhecimento, mas as ferramentas
que sdo proporcionadas a este professor, ¢ que ndo sdo adequadas ao desenvolvimento de sua aula. O docente se
depara com situagdes em que a compreensao dos procedimentos desenvolvidos em sala de aula, no que se refere
as Ciéncia da Natureza leva em muitos casos as limita¢des de alguns alunos, por muitas vezes ndo ter acesso a
informagdes. Trata-se aqui da precarizacdo do profissional que estd diante, todos os dias em busca de
conhecimentos que chega fragmentados e muitas vezes, ndo chegam para ensinar seus alunos. Nao ocorre a
formagdo docente como deveria, e neste sentido, isso reflete em suas aulas. E dentro deste contexto que se busca
explicitar no referido texto algumas consideragdes sobre o docente e o ensino das Ciéncias da Natureza.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de professores. Ensino das Ciéncias da Natureza.
precarizacao.

1.INTRODUCAO

A educacao ¢ um dos setores mais importantes para o desenvolvimento de uma nagao.
E através da educagdo que um pais cresce, aumentando sua renda e a qualidade de vida das
pessoas. Mas ao nos referirmos a educagdo no Brasil, pode-se considerar uma educagdo de
baixa qualidade, principalmente no ensino basico. Paulo Freire vé a Educa¢do como esperanga,
esse ¢ um dos motivos do qual ele chama a Educagdo de Pedagogia da Esperanca, para ele a
educacdo consegue mudar a realidade. Paulo Freire (1985) enfatiza o didlogo como a forma
mais segura para a educacao e a libertacdo de todos os homens, opressores e oprimidos. A forma
imperativa de transmissdo do conhecimento, caracteristica do modelo tradicional, s6 faz,

segundo ele, refor¢ar a dominacao cultural e politica, impedindo a conscientizagao dos homens.

Na LDB 9394/96 (Lei de Diretrizes e Base), a educagao ¢ apresentada como um direito

universal, porém, dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) feita pelo
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Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) indicam que o ano de 2000, o nimero de

analfabetos correspondia a 20,4% da populacdo. Esse indice caiu para 10,9% em 2002 e para
10% em 2008. No ano de 2009 verificou-se uma nova queda para 9,7%. Estes dados indicam
avancos, mas ainda hd muito para se fazer em termos de acesso e permanéncia na escola, bem

como em termos de oferta de educacgdo de qualidade.

O Brasil, ao que se refere a economia ¢ uma grande contradi¢do com a educagdo. O pais
conseguiu subir cinco posi¢des no ranking do Relatério Global de Competitividade 2010-2020,
divulgado pelo Férum Econdmico Mundial. Dessa forma ¢ considerado o 53° mais competitivo
no mundo, do total de 142. As nagdes menores ndo se classificam, pois possuem uma enorme
dificuldade de reunir dados. No Brasil, a pesquisa € realizada pela Fundagdo Dom Cabral e pelo

Movimento Brasil Competitivo.

O Brasil vai rumo ao desenvolvimento econdomico. E a impressdo que se tem € que a
Educacao vai contraria aos planos do Brasil. Segundo revista nova escola (2019) a Camara de
Educacao Bésica, divulgou um relatério em 2017 afirmando que a falta de professores € tao
grande no Brasil que o pais corre um sério risco de sofrer um “apagao”, principalmente nas

areas de Ciéncias, Quimica, Fisica e Matematica.

Dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais (Inep), divulgados no
Educacenso de 2018, ajudaram a dimensionar o desafio que o pais tem pela frente nesse campo.
Naquele censo o Brasil contabilizou cerca de 800 mil professores sem formacao compativel
com a disciplina que lecionavam. Havia 350 mil professores leigos, ou seja, sem diploma de
nivel superior. Juntos, eles representam 45% dos docentes em salas de aula da educagdo infantil

ao ensino médio, de um total de 1,9 milhdo (CINTRA, 2011).

O Brasil ja experimenta as consequéncias do baixo interesse pela docéncia. Segundo o
Inep, apenas no Ensino Médio e nas séries finais do Ensino Fundamental o déficit de professores
em ciéncias da natureza com forma¢do adequada a area que lecionam chega a 710 mil.
Compreende-se que ¢ relevante compreender tal contradi¢do, j& que é um pais rico em
exportacdo, sobretudo em graos, mas a educacdo e formacdo continuada de docentes na
educacdo basica chega a ser uma das maiores mazelas da educagdo no pais. Entende-se que
ensinar ciéncias possui relacdo com a formagdo docente e discente, seguindo o caminho da
construcdo e expansao do conhecimento através do descobrimento, criagdo e investigagdo que
auxiliam o processo de ensino-aprendizagem (CAMARGO et al., 2015). Para Figueiredo et al.

(2005), a aprendizagem do ensino de ciéncias por parte dos educandos no decorrer das aulas
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depende da compreensdo dos professores sobre a demarcagao das agdes que deverao ser obtidas

pelos alunos, pois isto facilita o ensino-aprendizagem de ciéncias durante o processo escolar.
2. METODOLOGIA PROPOSTA

Ao apresentar esta perspectiva tedrico-metodoldgica busca-se explicitar o entendimento
de que a questdo aqui analisada faz parte de um complexo processo de producdo e de

desenvolvimento das politicas educacionais.

A metodologia proposta ¢ de cunho qualitativo, no ambito de um estudo de caso, ou
seja, prevé o aprofundamento de um caso especifico, para que se possa, diante de outros estudos
de caso, ter material empirico para desenhar tendéncias na area da educagdo e trabalho. Neste
sentido este estudo tratou de referencia-se em autores como Bogdan e Biklen (1994) e Marconi

e Lakatos (2006).

De acordo com Bogdan e Biklen (1994) a pesquisa qualitativa possui algumas
caracteristicas proprias. Para os autores, a busca pelos dados e o papel do pesquisador neste
tipo de estudo ¢ fundamental para um trabalho de cunho descritivo. No decorrer de seu trabalho,
esse mesmo pesquisador deve manter seu foco mais no processo de sua pesquisa do que em
seus resultados. A sua andlise dos dados, ¢ feita de forma indutiva e o pesquisador importa-se
muito por tentar compreender o significado que os participantes atribuem as suas experiéncias.
Ainda segundo os mesmos autores, no que se refere a investigagdo quantitativa, esta se utiliza
de dados de natureza numérica (principalmente nas ciéncias duras) tratando de provar relacdes
entre variaveis. J4 a investigacdo qualitativa faz uso principalmente de metodologias que
possam criar dados descritivos que permitird observar o modo de pensar dos participantes numa

investigagao.

Conforme conceituacgao apresentada por Marconi e Lakatos (2006, p. 274) o método do
estudo de caso refere-se ao levantamento aprofundado de determinado caso, o grupo humano
sob todos os seus aspectos. Severino (2007, p. 121) lembra que o caso escolhido deve ser

significativo e bem representativo para permitir inferéncias em situagdes analogas.

Ventura (2007, p. 383), por sua vez, ao apresentar uma analise de textos que tratam do
estudo de caso mostra que ndo ¢ facil descrever e caracterizar essa metodologia de pesquisa,
uma vez que tais estudos sao usados de diferentes modos, em diferentes areas do conhecimento
(medicina, psicologia, educacdo, tecnologia, etc.) requerendo diferentes abordagens

qualitativas e quantitativas.
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O estudo de caso como modalidade de pesquisa ¢ entendido como uma metodologia
ou como a escolha de um objeto de estudo definido pelo interesse em casos
individuais. Visa a investigagdo de um caso especifico, bem delimitado,
contextualizado em tempo e lugar para que se possa realizar uma busca
circunstanciada de informagdes (VENTURA, 2007 p. 384).

Na opinido da referida autora as vantagens dos estudos de caso podem ser relacionadas

com o fato de que:

Estimulam novas descobertas, em funcdo da flexibilidade do seu planejamento;
enfatizam a multiplicidade de dimensdes de um problema, focalizando-o como um
todo e apresentam simplicidade nos procedimentos, além de permitir uma analise em
profundidade dos processos e das relagdes entre eles (VENTURA, 2007 p. 386).

A limitagdo mais grave apontada por Ventura (2007) parece ser a dificuldade de
generalizacdo dos resultados obtidos. Pode ocorrer que a unidade escolhida para investigacao

seja bastante atipica em relagdo as muitas da sua espécie.
3. UM BREVE CONTEXTO SOBRE A FORMACAO DOCENTE

No Brasil, caréncia de professores em nimero e com formagdo adequada ao exercicio
da fun¢do educativa ¢ um dos graves problemas educacionais. Quando se trata do Ensino Médio
a questdo ¢ ainda mais complexa. Em termos quantitativos o problema pode ser relacionado
com a historica desvalorizagao da profissao docente, fato que torna o magistério um campo de

trabalho pouco atrativo.

O problema da escassez de professores torna-se ainda mais expressivo quando se leva
em conta a idade dos professores em exercicio. Segundo a presidente da Confederagdo Nacional
dos Trabalhadores em Educacdo (CNTE), Jugara Vieira, a idade dos professores que estao nas
salas de aula estd na faixa de 40 a 50 anos, o que significa que a juventude ndo esta interessada

no magistério como carreira (LORENZONI, 2008).

Estes dados evidenciam que, no Brasil, ¢ imperativa a defini¢cdo de politicas voltadas a
valorizagdo de professores para que o magistério se torne uma profissao atrativa. A valoriza¢ao
docente ¢ aqui entendida como formagao de qualidade, condi¢cdes adequadas de trabalho e
saldrios que assegurem nao apenas a sobrevivéncia do profissional da educagdo, mas também
a sua vivéncia em um ambiente rico em elementos da cultura. Para que o professor possa
apresentar o mundo as geragdes que nele chegam exercendo sua tarefa com responsabilidade,
conforme realgou Arendt (1996), ¢ necessario que ele também tenha acesso aos bens culturais
produzidos pela humanidade. Refere-se aqui a possibilidade de acesso a espacos como

bibliotecas, museus, cinemas, teatro, etc. Entende-se, destarte, que a profissionaliza¢do ndo se
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restringe a formagdo inicial, embora esta seja um fator decisivo para o exercicio da

responsabilidade docente.
4. UM OLHAR PARA AS CIENCIAS DA NATUREZA

A compreensdo dos procedimentos desenvolvidos em sala de aula, no que se refere as
Ciéncia da Natureza ¢ relevante, levando em consideracdo as limitagdes de alguns alunos.
Considera-se nesse sentido, que a institui¢do deve estar preparada para lidar com situagdes

adversas, no entanto, ainda se observa que:

A escola ndo pode tudo, mas pode mais. Pode acolher as diferencas. E possivel fazer
uma pedagogia que ndo tenha medo da estranheza, do diferente, do outro. A
aprendizagem ¢ destoante e heterogénea. Aprende-se coisas diferentes daquelas que
nos ensinam, em tempos distintos, mas a aprendizagem ocorre, sempre. Precisa-se de
uma pedagogia que seja uma nova forma de se relacionar com o conhecimento, com
os alunos, com seus pais, com a comunidade, com os fracassos (com o fim deles), e
que produza outros tipos humanos, menos doceis e disciplinados (ABRAMOWICZ,
1997, p. 89).

Observa-se que este olhar se d4 com a problematizagao em que ocorre a dificuldade de
aprendizagem no campo do saber do ensino de ciéncias da natureza e suas relagdes com os
demais pilares da vida e reinos existentes no planeta Terra. Dessa maneira, € relevante destacar
que os conceitos de percep¢do que traz os modelos mentais tratem de ajudar o alunado em seu
processo de aprendizagem e sendo assim, levantar questdes que tragam melhores

entendimentos sobre o processo que este aluno passa ao aprender a disciplina.

Considera-se tal discussdo sobretudo pelos professores em suas praxis pedagogicas,
como a formagao docente e projetos voltados para tal formacao que seja adequada par o ensino
de criangas para o ensino de ciéncias. Compreende-se ainda, que o mercado de trabalho ¢ cada
dia mais exigente, a0 mesmo tempo que inclui um profissional, ele exclui outro, que precisa se
qualificar para estar dessa forma adequar-se aos projetos pedagogicos, assim como, ser capaz
de desenvolver tais projetos, sobretudo no que se trata dos mais diversos modelos de educacao,

sobretudo a inclusiva.

Propde-se que os possiveis projetos e formacdo docente ocorra o desenvolvimento de
atividades praticas empregando alguns métodos efetivos para a aprendizagem. E relevante
verificar, ainda, como ocorrem as aulas de Ciéncias da Natureza, compreendendo e percebendo
se os professores estdo ou nao qualificados para o desenvolvimento de projetos que visem as
mais diversas esferas da Ciéncia da Natureza, e quais as condi¢des apresentadas em seu

ambiente escolar e o trabalho desenvolvido pelos mesmos.
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Estudar varios aspectos bioldgicos, como o de Etnociéncias, de Botanica e de Zoologia.

Para as necessidades educacionais os docentes devem ter em mente que a Educacao Cientifica
¢ importante, pois ajuda a compreender a natureza do conhecimento cientifico e, entre outras
coisas, a resolver problemas que surgem no cotidiano, seja usando a Ciéncia, seja questionando-
a, aceitando-a ou refutando-a. Para tanto, o docente da Ciéncia da Natureza precisa-se formular
questdes sobre os fendmenos que esta presente diariamente, organizando o conhecimento,

observando, argumentando e tecendo consideracdes a respeito.

A apropriagdo das Ciéncias pelos sujeitos visa promover a consciéncia e a
transformagao social para a promog@o do pensamento reflexivo e complexo (ZABALA, 1998)
considerando sua relagdo com as multiplas dimensdes da sociedade. A observagdo de um
fendmeno permite o surgimento de proposi¢cdes a seu respeito, as hipodteses, os testes que
auxiliardo na refutag@o ou na aceitacdo das proposi¢des e, dai, surgirdo os conceitos individuais.
Para serem reconhecidas socialmente devem ser validadas em outro nivel, no ambito da
comunidade cientifica, considerando que ndo ¢ func¢do da escola formar mini cientistas nas salas
de aula, mas motivar a curiosidade dos estudantes, para que possam compreender e explicar os

fendmenos.

O processo de escolarizagdo, assim como, o sucesso escolar da crianga estd ligado,
fundamentalmente, ao funcionamento dindmico do tripé: mediacdo docente (apoio escolar) -
acompanhamento da familia/responsaveis legais - socializagdo/interatividade (BRASIL,
2001b). Nesse contexto, acerca da acdo docente para a escolarizacdo da crianga, compreende-
se que cabe ao professor a analise, organizagdo e sistematizagdo de atividades pedagogicas
especificas, necessarias ao desenvolvimento integral do aluno, como também propor e adaptar
atividades ludicas, prazerosas e situacdes de interagdo, socializacao e participacao coletiva com

os demais alunos da escola (BRASIL, 2001b).
5. CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que a formagao docente é extremamente relevante para poder preparar este
professor para as salas de aula, e que tal formacao continue no decorrer da carreira deste sujeito.
Estar apto e consciente que ¢ relevante fazer o primordial: Formar o professor para atuar na
disciplina de ciéncias da natureza. No entanto, o que se observa ¢ que no Brasil, um dos graves
problemas educacionais, ¢ a formagao de professores, fato que se revela na escassez destes
profissionais no pais. A precarizagao do trabalho docente pode ser notada também na falta de

politica de forma¢do continuada. Entende-se que o profissional da educacdo no mundo
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globalizado demanda constantemente a formagdo desses sujeitos e requer mudancas

consideraveis na atuagdo como professor. A especializagdo ¢ suprimida para dar lugar a
diversos cursos de formacao, e este deve estar em consonancia com tudo que esta sendo ofertado
no dia a dia. Desde uma pequena informagao as mais distintas noticias dos quatro cantos do
mundo. Neste novo mundo o trabalhador ndo ¢ valorizado e tdo pouco tem tempo para
qualificar-se, este € inserido numa estrutura mais horizontalizada que verticalizada, integrada
entre diversas areas do conhecimento, o que pode causar o processo de precarizagao. As
metamorfoses ocorridas dentro da Educagdo apenas leva ao entendimento que ¢ visivel a
necessidade de condi¢des adequadas de trabalho e saldrios que assegurem ndo apenas a
sobrevivéncia do profissional da educacdo, mas sim, aquele ser humano que precisa garantir
ndo somente seu sustento, mas ter acessos a cultura, lazer e sua vivencia na sociedade de forma

gratificante para sua vida.
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CAPITULO 10

UM ESTUDO SOBRE A FUNCAO DO TUTOR ACADEMICO NO CURSO DE
CIENCIAS NATURAIS E MATEMATICA- UFMT: UM OLHAR PARA A
EDUCACAO A DISTANCIA
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Talita Aparecida de Alvarenga Oliveira
Suely da Silva

RESUMO

Para dar resposta a caréncia de professores na educagio basica, o governo federal criou a Universidade Aberta do
Brasil (UAB), por meio do Decreto 5.800/2006. A UAB néo propde a criagdo de uma nova institui¢do de ensino,
mas sim, a articula¢do de universidades publicas e de Institutos Federais de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia. O
objetivo deste trabalho ¢ tematizar a respeito da atividade desempenhada pelo tutor no curso de Licenciatura em
Ciéncias Naturais e Matematica na modalidade a distancia ofertado pela Universidade Federal de Mato Grosso
(UFMT), no contexto da Universidade Aberta do Brasil (UAB) em Cuiaba-MT, em 2013. Os dados foram obtidos
com base na analise de textos que orientam questdes relacionadas a tutoria, bem como questionarios enviados aos
tutores que atuam no referido curso. Os resultados remetem ao entendimento de que a UAB promove mudangas
significativas no campo da formagdo de professores, sobretudo no que diz respeito a criagdo de novos espagos de
formagao, a prioridade dada a modalidade a distancia e a atuag@o de diversos atores como os tutores presenciais e
a distancia nos cursos de graduagdo. Ressalta-se que ¢ de suma importancia refletir sobre as multiplas atividades
que os tutores vém desempenhando na Educagdo & Distancia (EaD), atuando em sua grande maioria como
profissionais polivalentes, assumindo o trabalho de forma precaria, com baixo valor remunerativo. As leituras e a
analise dos questionarios mostram que ¢ fundamental levar em conta a relevancia do papel do tutor pela busca por
uma melhor qualidade no processo de aprendizagem dos alunos.

PALAVRAS-CHAVE: Tutor. Educa¢ao a Distancia. Universidade Aberta do Brasil.

1.INTRODUCAO

Com o surgimento da UAB, a existéncia de profissionais para orientar ¢ mediar os
alunos na modalidade de ensino a distancia passa a ser essencial. E criada, assim, uma nova

figura profissional dentro da categoria dos trabalhadores em educacdo, o tutor.

Nos cursos ofertados pela a UAB os tutores assumem papel de destaque, pois sdo atores
que estabelecem contatos mais efetivos com os estudantes. Eles podem assumir dois tipos de
tutoria: presencial e a distancia. O tutor presencial, como o proprio termo indica, se faz presente
no polo, assumindo a interlocugdo direta com o aluno. Ja o tutor a distancia atua em locais

distantes do polo, fazendo uso intensivo dos recursos tecnoldgicos.

Os tutores sdo pagos com bolsas previstas na legislagdo do sistema educacional em
vigéncia. Sdo elas: Resolugdo FNDE/CD/n°® 44 que trata da concessao e fiscalizagdo de bolsa

para tutores, principalmente para os que compdem o sistema UAB; Portaria conjunta da
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CAPES/CNPq n° 01 que dispde da concessdo de bolsas para alunos da pdés-graduagao, sendo

estes tutores do sistema UAB. Vale ressaltar que enquanto as bolsas dos demais profissionais
envolvidos com a UAB variam entre R$1.100,00 a R$1.300,00, ao tutor sdo reservadas as
somas de menor valor: R$765,00. A precariedade das condi¢des da tutoria fica explicita ndo
apenas no valor da bolsa que recebe o tutor, por quase 30 horas de trabalho semanal, mas, assim
como, na falta de vinculo institucional e de uma relagao de trabalho que lhe confira direitos

trabalhistas minimos (OLIVEIRA; LIMA, 2012).

Segenreich (2009) considera que essa maneira precaria, informal e sem vinculos
empregaticios faz da tutoria uma “subclasse docente” desestimulando o profissional que realiza
essa tarefa, induzindo-os em alguns casos ao abandono do curso, acarretado prejuizo financeiro

e pedagogico tanto para os estudantes como para a instituigao.

De um modo geral os tutores precisam assumir o trabalho pedagdgico em diversas
disciplinas caracterizando o que ¢ chamado polidocéncia. Oliveira e Lima (2012, p. 85),
ancoradas nas ideias de Mill (2010), explicam o conceito de polidocéncia que se refere “ao
coletivo de trabalhadores que, mesmo com fungdes diversas, ¢ responsavel pelo processo de
ensino-aprendizagem na educagdo a distincia (...) quem ensina na educagdo a distancia ¢ um
polidocente”. A educagdo polivalente fundamenta-se na dimensao instrumental do trabalho para
desenvolver competéncias demandadas pelo mundo da produgdo. Por essa razdo ela induz o
trabalhador a alienacdo, uma vez que nao situa o trabalho na realidade concreta das suas

contradi¢des (ACOSTA, 2018).

No contexto da reestruturacdo produtiva a polivaléncia vincula-se a introducao da
ciéncia e da tecnologia no sistema produtivo, resultando em novas formas de racionaliza¢do do
trabalho, processo que exige, cada vez mais, qualificagdo do trabalhador. Trata-se de uma
educacdo interligada & economia mundial e, portanto, desvinculada de conhecimentos de

permitem a compreensao da totalidade dos fatos (ACOSTA, 2018).

Para Alonso (2010, p. 1330) “o tutor ndo tem profissionalmente reconhecimento
social/econdmico/empregaticio compativel com suas atribui¢des, embora seja ele, também o

responsavel pelo atendimento mais proximo aos alunos”.

O papel dos tutores (presenciais e a distancia) ¢ participar do sistema UAB interagindo
ndo apenas com os estudantes como também com professores e coordenadores do curso e
tutoria. E a partir dessa interacao que os alunos, tutores e docentes, através de um ambiente on

line de aprendizagem (Plataforma Modlle), podem ter acesso aos conteudos, disciplinas e as
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atividades académicas inerentes ao curso. O tutor neste sentido passa a assumir intimeras

responsabilidades, intensificando seu ritmo de trabalho, exigindo dele um profissional
multifuncional. No estudo a seguir ¢ possivel observar como o tutor vem atuando no curso de

Ciéncias Naturais e Matematica -UFMT/UAB.
2. METODOLOGIA ADOTADA

Quanto a metodologia, trata-se de uma analise bibliografica de cunho qualitativo.
Observa-se conforme a literatura que o método qualitativo proporciona a construcao de novas
abordagens, criagdo e revisdo de conceitos no decorrer da investigacdo, permitindo ao
pesquisador descobrir processos sociais ainda pouco conhecidos em relacdo a grupos
particulares caracterizando-se pela compreensao do processo estudado ou da légica interna do

grupo, nao requerendo uso de métodos e técnicas estatisticas (MINAYO, 2009; GIL, 2002).

Buscar nas literaturas como ocorre a fun¢ao dos tutores diante da educacao a distancia
¢ estar inteirado de como acontece as analises das técnicas de leitura, observagao, inclusao e
exclusdo de elementos que devem favorecer o referido estudo, tais recursos que devem ser

utilizados para o seu desenvolvimento cognitivo e para a sua autonomia.

A pesquisa se caracteriza como qualitativa, que de acordo com Gerhardt e Silveira
(2001), ndo se preocupa com representatividade numérica, mas, sim, com o aprofundamento da
compreensdo de um grupo social, de uma organizagao, etc. Com relagdo ao objetivo, a referida
metodologia visa proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais

explicito ou a construir hipdteses.

A grande maioria dessas pesquisas envolve: (a) levantamento bibliogréafico; (b) analise
de exemplos que estimulem a compreensdo (GIL, 2007). Segundo Gerhardt e Silveira (2001),
esse pode ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida como um programa,
uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situagdo que se supde ser inica em muitos

aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristica.

A sua analise dos dados, ¢ feita de forma indutiva e o pesquisador importa-se muito por
tentar compreender o significado das literaturas. Ja a investigagdo qualitativa faz uso
principalmente de metodologias que possam criar dados descritivos que permitira observar, ler,
compreender e analisar textos que servem para a investigacao. Considera-se que ¢ um caso em

especifico.
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3. A ATIVIDADE DOS TUTORES NO CURSO LICENCIATURA EM CIENCIAS
NATURAIS E MATEMATICA - UAB

Levantou-se neste estudo questdes relativas ao exercicio da atividade tutorial
desenvolvidas pelos tutores presenciais e a distancia no curso de Licenciatura em Ciéncias

Naturais e Matematica, em 2013.

Foram elaborados questionarios remetidos aos tutores por e-mail e devolvidos
pela mesma via. A pesquisa foi desenvolvida com 5 (cinco) tutores. Desses, 3 (trés)
trabalhavam de forma presencial e 2 (dois) a distancia. Todos sdo profissionais graduados na
area das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica ou Matematica) e escolhidos no
municipio sede dos polos ap6s um processo seletivo. Vale ressaltar que dos cinco entrevistados

apenas um tinha experiéncia na educagdo superior.

Dados da pesquisa revelam que os tutores presenciais fazem o acompanhamento mais
direto das atividades dos estudantes, tém como responsabilidade mediar o processo de ensino e
aprendizagem e tirar dividas relativas a diversos fasciculos, material este utilizado pelos
alunos, ou seja, as diversas disciplinas que compdem o curriculo do curso. Este tutor acompanha
e auxilia na avaliagcdo do percurso de cada estudante. Por essa razdo ele deve residir na cidade
onde estad sediado o polo, pois ele participa das atividades de capacitagdo e atualizacdo para o
desempenho de suas fungdes. E do tutor presencial a responsabilidade de informar ao
Coordenador de Curso e ao Coordenador de Tutoria o desempenho dos alunos € como cada um

esta desenvolvendo as atividades.

Quanto a fun¢do dos tutores a distancia, estes prestam orientacdo via on-line, sanando
duvidas e auxiliando o estudo. Sua atuacdo ¢ mais voltada para o Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) mantendo atencdo a proposta pedagdgica do curso. Portanto ele ¢
responsavel pelo atendimento pedagdgico aos estudantes através dos meios tecnoldgicos de

comunicagao.

Conforme relatado nos questionarios, todos tutores participam de uma capacitacido que
ocorre de forma rapida. Vale ressaltar que a capacitagdo ¢ realizada pelos autores (professores
da institui¢do) dos fasciculos. Estes tutores atuam como profissionais polivalentes, pois tém a
tarefa de apoiar os estudantes no estudo das diferentes disciplinas/ areas de conhecimento
participando de uma formagao aligeirada (em torno de dois dias) para trabalhar o material
didatico conforme os prazos estabelecidos, que quase sempre sdo curtos. E importante ressaltar

que a polivaléncia aqui descrita pode provocar o aumento intensivo do trabalho, conforme a
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demanda de atividades, levando este individuo a um possivel desgaste fisico-mental (AMBONI,

2001).

E preciso lembrar, no entanto, que esse modelo que exige dos trabalhadores a energia
mental, e ndo apenas a forga fisica, limita sua participagdo ao mundo concreto da
atividade produtiva. Estdo fora de seu alcance, o planejamento estratégico e os rumos
da empresa, de seus lucros e de suas decisdes, entregues a um nucleo dirigente,
representante de acionistas. Um muro de informagdes, decisdes privilegiadas e de
processos que se realizam a partir de seu trabalho, quando retornam a eles, vém
totalmente filtrados, codificados e mascarados, apresentando apenas os frageis
vinculos de algum interesse tido como comum e que possa manté-los ideologicamente
motivados (MINAYO, 2004, p. 37).

O que vem de encontro com a polivaléncia, caracterizada por Antunes (1995). Conforme
o autor a polivaléncia ¢ uma exigéncia de um resultado/produto mais individualizado que deve
ser atendido com menor tempo e com determinado padrdo de qualidade. Para que isso se
processe, faz-se necessario que este resultado/producdo se sustente num processo produtivo
flexivel, esta flexibilidade permite que o trabalhador realize diversas atividades em seu setor de

trabalho.

A acumulacdo flexivel [..] se apoia na flexibilidade dos processos de
trabalho, dos mercados de trabalho, dos produtos e padrdes de consumo.
Caracteriza-se pelo surgimento de setores de produgdo inteiramente novos,
novas maneiras de fornecimento de servigos financeiros, novos mercados e,
sobretudo, taxas altamente intensificadas de inova¢do  comercial,
tecnologica e organizacional (HARVEY apud BRAZ; NETTO, 2008, p.
215).

Conforme as ideias de Adam Smith no trabalho fabril, consiste no exemplo do que ¢

apresentado a seguir.

Um homem estica o arame, outro o endireita, um terceiro o corta, um quarto faz a
ponta, um quinto esmerilha o topo para receber a cabeca; produzi-la requer duas ou
trés operacdes distintas; ajusta-la no alfinete ¢ uma atividade peculiar, pratear os
alfinetes é outra; inseri-los na cartela de alfinetes constitui at¢é uma atividade
independente. [...]. Essas dez pessoas eram capazes de produzir, conjuntamente, mais
de 48 mil alfinetes por dia. Porém, trabalhando separada e independentemente, e sem
ter sido educada nessa atividade peculiar, cada uma delas certamente ndo conseguiria
produzir vinte, ou nem mesmo um alfinete ao dia (SMITH, 1978, p. 89).

As proposi¢des de Adam Smith foram apresentadas no livro “A riqueza das nagdes”,
que trata da divisdo do trabalho. Ele observou que cada trabalhador era encarregado de uma
atividade especifica, mantendo o mesmo ritmo, com tarefas previamente estabelecidas, num
esfor¢o altamente mecanico, repetitivo. Considera-se a fragmenta¢do do trabalho para a

producdo em série constituiu a base tedrica do sistema capitalista.

Cria-se uma cisdo entre sujeito e objeto, uma relacio de “estranhamento”
que permite a (re) producdo das relagdes sociais nas quais a riqueza
humana socialmente construida ndo ¢ apropriada material e espiritualmente
pelos individuos que a construiram; o produto da atividade humano-
genérica se converte em algo que “ndo diz respeito” aos individuos
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singulares, o proprio individuo se torna objeto e os objetos passam a valer
como coisas (BARROCO, 2008, p. 34).

E visivel que todo esse processo ¢ resultado das mudancgas ocorridas no mundo do

trabalho, e notadamente em ambientes com uso de novas tecnologias.

Estes educadores também ressaltam que ndo possuem vinculo empregaticio com a
universidade, pois, atuam como prestador de servigos (provisoriamente) recebem uma bolsa
para o trabalho. Lembrando que parte destes tutores encontram-se situados no interior do
Estado, longe da universidade, eles tém pouca possibilidade de participar do processo de
elaboracdo de projetos institucionais e de convivio com o ambiente académico. Neste sentido,
acredita-se que esses tutores pertencam a categoria de trabalhadores periféricos, como indicado
por Harvey (1999), formado por trabalhadores flexiveis, empregados em tempo parcial,

temporarios e terceirizados.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que a responsabilidade do acompanhamento dos estudos realizados pelo
aluno ¢ feita pelos tutores, profissionais que tém papel preponderante no desenvolvimento do
curso a distancia, no entanto eles assumem o trabalho de forma precéaria e sem a necessaria
compreensdo da intencionalidade da formacgdo. Os tutores tém a tarefa de tirar davidas relativas
aos diversos fasciculos, ou seja, as diversas disciplinas que compdem o curriculo do curso

caracterizando assim, o que é chamado polidocéncia.

Trata-se, portanto, de uma atividade complexa que demanda articulacdo com varios
campos do conhecimento numa perspectiva interdisciplinar, tornando-se um profissional
polivalente. Constatou-se que geralmente o tutor apresenta uma formagao generalista vinculada

N s

area do curso e ndo a uma determinada disciplina.

Neste sentido, considera-se que dependendo da disciplina ou do conteudo, esta tarefa
podera nao ser desempenhada com sucesso. Contudo, vale a pena refletir sobre esses multiplos
papéis que estes tutores tém desempenhado, no sentido da busca de uma melhor qualidade no
processo de aprendizagem dos alunos, pois trata-se daqueles que compartilham da

responsabilidade pela formacao de professores da educagdo basica.
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CAPITULO 11

EDUCACAO E IDENTIDADE:
COMO OS CONCEITOS DE IDENTIDADE E TECNICAS DO CORPO OFERECEM
ELEMENTOS PARA A CRITICA DO DETERMINISMO BIOLOGICO NA
EDUCACAO E NA SAUDE

Dioriane Rodrigues da Silva

Jacqueline de Jesus Nascimento

Josiani Rita Silva Dias

Talita Aparecida de Alvarenga Oliveira
Suely da Silva

RESUMO

A educagido, identidade e determinismo bioldgico tem constituido dentre os mais diversos assuntos no meio
académico, um tripé preponderante para o entendimento das identidades hibridas e demais fatores antropologicos
do ser humano, além disso, suas implica¢des na sociedade, especialmente no que se refere as diferengas entre
individuos e popula¢des humanas de um modo geral tem chamado muito atencdo, sobretudo neste século XX.
Desta maneira, levando em consideragdo tais elementos, buscou-se neste estudo trazer e levantar questionamentos
sobre como as culturas e tradi¢des tem influenciado no meio de vida de todas as pessoas. A forma de agir, pensar,
estudar, comer, caminhar e at¢ mesmo gesticular ¢ levado em consideracdo quando se trata de identidade e o
determinismo bioldgico. O objetivo € mostrar como esses pilares sdo evidentes nas escolhas e decisoes. Justifica-
se este estudo, tratando de mostrar a relevancia que este tripé tem na sociedade. Considera-se que que os conceitos
de identidade e técnicas do corpo aqui discutidos ofereceram subsidios para compreender a critica do determinismo
biologico na educagéo e na satde.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo. Identidade. Determinismo Biolégico e Cultura.

1. INTRODUCAO

A relevancia do debate sobre identidade, cultura e tradigdo para o campo da saude e das
praticas educacionais ¢ de suma importancia. Neste sentido, os estudos dos pesquisadores
Woodward (2013), Silva (2013) e Stuart Hall (1997, 2000,2006, 2013), sao extremamente

pertinentes, pois representam um avanco nas discussodes sobre o referido tema.

A questdo da identidade ¢ um assunto que tem gerado ampla discussdo na teoria social.
Stuart Hall (1997) considera o conceito de identidade complexo, mas isso ndo ¢ impedimento
para criar discussoes e levantar reflexdes em torno da ideia de que as identidades estdo sendo

fragmentadas.

Nessa discussdo, de acordo com Hall (2006) ¢ possivel observar que o argumento
utilizado para definir as questdes referentes a identidade e a sua influéncia na educacgao e demais
esfera que compoe o ser humano, ¢ que as velhas identidades, que por tanto tempo estabilizaram
o mundo social, estdo em declinio, fazendo surgir novas identidades (identidades hibridas, nao

fixas) e fragmentando o individuo moderno, que antes era visto como um sujeito unificado.
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Woodward (2013) afirma que as identidades se encontram “partilhadas™ na pds-modernidade

pela diferenca e que as tradicionais fontes que antes davam suportem a identidade, como a

instituicao da familia, do trabalho e da igreja, entre outras, se encontram em crise.

A identidade pds-moderna, estd em constante evolugdo, nessa concepgao pos-moderna,
ndo se aceita uma unica defini¢do para a identidade, aqui, este sujeito possui a carateristica de
identidade fragmentada, fruto das constantes mudancgas sociais que ocorrem dia a dia, sujeitas

ao plano da histdria, da politica, da representacao e da diferenca.

E nesse complexo processo que a identidade tem sofrido o deslocamento das estruturas
tradicionais nas sociedades modernas. Tais mudancas teriam sido ocasionadas, na
contemporaneidade, principalmente, pelo processo de globalizagdo. A globalizacdo alteraria as
nog¢des de tempo e de espaco, desalojaria o sistema social e as estruturas fixas, e possibilitaria
o surgimento de uma pluralizacdo dos centros de exercicio do poder. O fendomeno da
globalizacdo exerce enorme influéncia sobre a identidade, ¢ nela que ocorre a interagdo entre
fatores econdmicos e culturais, causando mudangas nos padrdes de produgdo e consumo da

sociedade, as quais por sua vez produzem identidades novas e globalizadas.

2. A INFLUENCIA DO MUNDO GLOBALIZADO: ALIMENTACAO, SAUDE E
IDENTIDADE

Essas mudangas que ocorrem no mundo capitalista ndo sdo recentes, mas o que
caracteriza o momento desse processo € a convergéncia de cultura e estilos de vida na sociedade
que passam a responder ao que decorre por essas mudancas. Mudangas que influenciam na
educacdo, alimenta¢ao, sexualidade, saude, cultura/tradicao dos povos. No caso da alimentacao,
por exemplo, ¢ possivel observar a quantidade de alimentos congelados e pré-cozidos,
enlatados, conservas, drive-thru, delivery, self-service e fast-food (consideradas o principal
fenomeno de consumo no mundo moderno) que invadiram as casas, bares, shoppings e que se
tornam cada vez mais comuns nos paises de todo globo, estando cada vez mais disponiveis,

visiveis e acessiveis as pessoas (que tenham condigdes de adquiri-los).

De acordo com Lévi-Strauss (1991) a ideia que “o alimento deve ser ndo sé bon a
manger mas também bon a penser, leva a entender que, este alimento ndo deve ser somente
bioldgico, mas também culturalmente comestivel”, no entanto, os gostos sdo construidos de
acordo com o que a cultura estabelece como aceitavel, uma vez que os comportamentos

alimentares sdao adaptados a cultura de cada povo e pais.
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A ma alimentagdo decorrente de produtos que incorporam enormes quantidades de

agucar, sal e gordura resultante de uma comida rapida, carente em fibras, proteinas, vitaminas
e outras substancias de suma importancia para o organismo, tornaram-se cada vez mais comuns.
Essa maneira de se alimentar e de tratar a saide de modo relapso, leva o individuo com o passar
do tempo a ter problemas com o peso, coragdo, pressao, assim como, a depressao por estar
obeso/doente (na grande maioria dos casos) € ndo se encontrar no “padrao” de beleza que a

sociedade tem estipulado.

Essas mudangas no comportamento alimentar das pessoas, sdo as marcas do mundo
contemporaneo, e qualquer individuo, de qualquer idade, sexo, cor, etnia e etc esta sujeito a ter
problemas de saude caso nao tenha uma alimentac¢do adequada para seu ritmo de vida. Assim,
a busca em solucionar o problema do tempo devido o agito do mundo moderno, as comidas
rapidas passaram a satisfazer minimamente as exigéncias do paladar, resultando, pois, no
sacrificio do prazer gustativo. E relevante considerar que ter educagdo alimentar e cuidar da
saude ¢ prioridade, mas nem todos os paises ddo atencao e cuidados necessarios, algumas vezes
por falta de recurso, conhecimento, ou por ser “fiel” as suas tradi¢des. Tradi¢do esta que ¢

extremamente forte € marcante com um grande apelo a sua identidade.

Deve-se levar em conta que existem lugares que a miséria € extrema, entdo a
alimentago vai ser carente em muitos aspectos, outras culturas, os pais engordam suas filhas
para o casamento, com o argumento que sendo elas obesas sdo mais saudaveis e bonitas, sem
levar em conta os problemas que isso podera acarretar na saude dessas mulheres. Nao se deve

esquecer de citar como exemplo os EUA, cuja obesidade muitas vezes chega a ser “normal”.

De acordo com o estudo sobre alimentagao e cultura realizado pelo Ministério da Saude
(MEC), algumas culturas ainda resistem a influéncia e as mudangas decorrentes da
globalizacdo, no caso dos os hindus, esses povos ndo comem carne de gado porque acreditam
que ela ¢ sagrada (sendo caracterizada como um simbolo sagrada), muitos deles morrem de
fome, mas respeitam esses animais que pastam ¢ dormem na rua, os africanos ndo comem
galinha e galo, pois para eles esses animais servem para sacrificio, € no Brasil os macacos sao

assados para os nativos da regido amazdnica.

Esses sdao alguns exemplos que, embora a cultura e a tradicdo estejam fortemente
visiveis nesses lugares, com a globalizacao, parte desses costumes estao sendo substituidos nos
grandes centros, chegando, mesmo que devagar, até essas populacdes que, todavia, carregam

suas tradi¢des, isto €, “as fronteiras que estabelecem o que ¢ comestivel podem estar mudando
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e as praticas alimentares s3o, cada vez mais, construidas de acordo com os critérios politicos,

morais ou ecologicos” (WOODWARD, 2013, p. 44).

Um outro reflexo dessas transformacgdes resultante da globalizacdo que atinge a
economia global, ¢ a aceleragdo do que chamam de migragdes, que ocorrem ao redor do mundo,
agora com maior velocidade, provocando impactos tanto no pais de origem, quanto no pais de
destino, criando desta maneira novas identidades, identidades plurais, mas também identidades
contestadas podendo ser até mesmo caracterizada essas migracoes por grandes desigualdades.
Pode-se considerar que essas desigualdades sdo refletidas nas condigcdes bdasicas de

alimentag¢do, saude e educacio dos sujeitos.

A auséncia dessas condi¢des provoca por exemplo, na populagdo, o aumento de
numeros de pessoas com doencgas como a AIDS, morte por desnutri¢ao, analfabetismo, fome,
miséria, dentre outros. E visivel essa desigualdade, ao levar em conta a quantidade de
estrangeiros como por exemplo, paises vizinhos do Paraguai, Argentina, Uruguai e Bolivia que
buscam trabalho e fracassam devido a falta de oportunidade, diferencas e desigualdades,
considerados ao final como excluidos/marginalizados ou at¢ mesmo sem terra. Segundo Stuart

Hall (1997), esses migrantes sdo resultantes das identidades hibridas.

As contribui¢des de Hall (2002), Woodward (2013) e Silva (2013), leva a compreensao
de que identidade e diferenca ndo sdo esséncias com as quais se nasce, mas que se dao narelagao
com o outro. Isto ¢, embora existam estudos que partem do entendimento de que a genética
determina o que a pessoa vai ser, entende-se que essa pessoa € fruto também do meio social em
que vive, e que a sua identidade vai sempre estar em constante mudanca, variando de acordo
com o tempo e o espaco, sendo ela caracterizada por esses autores ainda como algo muito

complexo.
2. TECNICAS DO CORPO: IDENTIDADE E EDUCACAO

Acredita-se que este conceito pode ser melhor compreendido pelas contribui¢des de
Marcel Mauss, no ensaio sobre as técnicas do corpo, Tais estudos corroboram com as reflexdes
sobre a identidade, que nao sdo fixas e estdo em constante modificagdo. De acordo com
Woodward (2013.p. 15) “O corpo ¢ um dos locais envolvidos no estabelecimento das fronteiras

que definem quem nos somos, servindo de fundamento para nossa identidade”.

Mauss, ¢ considerado o iniciador da moderna antropologia social pelos seus escritos
sobre o corpo, tendo grande influéncia nos estudos no campo da etnografia com destaque para

os pensamentos de Sartre, Lévi-Strauss e Baitalle. Em seus estudos sobre a “técnicas do corpo”
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em 1936, foi possivel observar os modos pelos quais as pessoas servem-se de seu corpo, € que

esses modos variam de sociedade para sociedade ao longo do tempo. Sua pesquisa indicava que
essas variacoes no modo de andar, correr, sentir, nadar, marchar, esta relacionado com as
técnicas adotadas pelos grupos sociais e culturais. Vale ressaltar que as técnicas do corpo,

influencia e reflete na construc¢ao da identidade do individuo.

Na perspectiva desse autor essas técnicas estdo associadas a trés dimensodes da vida
humana, sdo elas: A Biologica, Socioldgica e Psicoldgica. Foi nesse terreno fronteirico que o
homem poderia ser compreendido a partir dessas trés esferas que o compde, € nao
individualmente. Com estas anélises foi possivel retirar o corpo do &mbito puramente bioldgico,
buscando mostrar que o mesmo sofre a agdo da coletividade e se constitui em modalidade de
expressao dos valores na sociedade na qual se insere, expressando as técnicas € o habitus da
razdo pratica, sendo individual ou coletiva, entendida no sentido amplo e adquirida que varia
com as sociedades, épocas e posicdes sociais. Com este propdsito a expressdo corporal traz as
marcas do contexto cultural ao qual o individuo pertence, aprendidos e sancionados pela
tradicdo. O corpo, como bem situou Le Breton (1992:31) “estd no cruzamento de todas as
instancias de cultura, funcionando como mediador privilegiado e pivd da presenca humana no

fundamento de qualquer pratica social”.

Lévi-Strauss, discipulo de Marcel Mauss, complementando os estudos de seu tutor, na
introducao de Sociologia e Antropologia (1974), destaca que, desde 1926, o autor defendeu que
para interpretar a relacdo individuo-sociedade era necessdrio relacionar imediatamente o
fisiologico e o social. O olhar de Marcel Mauss sobre o corpo contribuiu para que o campo das
Ciéncias da Saude e das Ciéncias Sociais sofressem rupturas, e que por meio dela, o autor
rompeu com o determinismo bioldgico, assim como, as vertentes socioldgicas que pretendiam,

durante o século XIX, tratar o homem apenas sob o prisma social.

Com a ruptura do determinismo biologico, ¢ possivel considerar que comportamento
humano e seus determinantes vao desde a constituicdo bioldgica de um organismo até o
ambiente complexo constituido por outros da propria espécie e seus produtos, denominado de

cultura.

Neste sentido, estudar o corpo € notdrio entender que ao fragmentar as partes do estudo
deste corpo, deve-se ter em mente que essa ¢ uma estratégia de investigagdo que tem como
objetivo viabilizar o empreendimento humano com o maximo de aprofundamento, e que este

estudo ndo deve ser confundido de maneira alguma com a ideia da existéncia de uma tUnica
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fonte ou nivel primordial de explicacdo, considerada como reducionismo, reduzindo toda e

qualquer andlise a uma explicacdo monocasual. Entende-se que determinismo bioldgico
defende as varidveis genéticas, anatOmicas, fisioldgicas e bioquimicas como as principais
causas de uma acdo, ignorando ou minimizando o papel de outros niveis, como o cultural. Sabe-
se que as diferengas genéticas ndo sdo determinantes das diferengas culturais, como afirma
Lévi-Strauss (1952). O comportamento do individuo depende de um aprendizado, de um
processo caracterizado por endoculturagdo (relacionado a valores, atitudes e comportamentos),
além disso, a forma de agir de ambos os sexos depende do resultado de uma educagdo

diferenciada.

As contribuicdes de Stuart Hall, Woodward, Mauss, Strauss e outros estudiosos, ajudam
a compreender que um dos fatores que tiveram papel fundamental na evolugao do homem, foi
a maneira com que ele lida com sua aptiddo em aprender, e que suas diferengas genéticas
hereditarias ndo constituem um fator primordial em sua formagao, identidade e educagdo. Nesse

aprendizado, Mauss (1974) entende as técnicas corporais como sendo

Um ato tradicional eficaz (e vejam que, nisto, ndo difere do ato magico, religioso,
simbolico). E preciso que seja tradicional e eficaz. E nisso que o homem se distingue
sobretudo dos animais: pela transmissdo de suas técnicas ¢ muito provavelmente por
sua transmissao oral (MAUSS, 1974, p. 217).

Mauss (1974) insiste na ideia de tradicional e eficaz. Tradicional porque as técnicas sao

aprendidas e transmitidas pela educacao. Eficaz porque responde um efeito pratico.
3. AEDUCACAO E O DETERMINISMO BIOLOGICO

A educagdo ¢ uma atividade inerente a natureza humana, uma vez que visa a insercao
das novas gerac¢des no mundo. E por meio da educagio que a sociedade humana transmite seu
legado cultural e estabelece valores e normas de convivio social. Conforme ressaltou Hanna
Arendt (1996) a sociedade humana nao ¢ estatica. Ela se renova permanentemente com o
nascimento de novos seres humanos. Os pais t€m a tarefa de acolher seus filhos no contexto
familiar e, a0 mesmo tempo, de introduzi-los no mundo. Pela educacao, os pais assumem dupla

responsabilidade: pela vida/ desenvolvimento da crianga e pela continuidade do mundo.

Estas duas responsabilidades nao coincidem de modo algum e podem mesmo entrar
em conflito. Num certo sentido, a responsabilidade de desenvolvimento da crianca vai
contra a responsabilidade pelo mundo: a crianga tem necessidade de ser especialmente
protegida e cuidada para evitar que o mundo a possa destruir. Mas, por outro lado,
esse mundo tem necessidade de uma protecdo que o impeca de ser devastado e
destruido pela vaga de recém-chegados que, sobre si, se espalha a cada nova geragao
(ARENDT, 1996, p. 38).
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Na sociedade letrada cabe a escola a tarefa de ampliar a educagdo que ¢ iniciada no

contexto familiar facilitando a transi¢ao da familia para o mundo. Nesse sentido, os educadores
tém o papel de contribuir na inser¢do da crianga no mundo e de potencializar a sua formacao
com ser social. Esta tarefa exige responsabilidade com a crianga e com o mundo e, por
conseguinte, exercicio da autoridade. Portanto, deve-se considerar que todas as criangas tém o
direito a educagdo indiferente de seus fatores genéticos e bioldgicos, de seus comportamentos

e sua forma de agir.

Neste caso (educacdo), se pensar somente nos fatores biologicos, podera ser desastroso,
pois, determinando a biologia como requisito para uma crianga ter acesso a educacao dentro de
uma instituicdo de ensino, e excluindo, ou ndo “notando” aquelas que tenham problemas de
aprendizado, problemas de satde, tipos de sindromes e transtornos, provavelmente alimentaria
a ideia de que s6 os “mais aptos” podem ter lugar na escola, sé eles tém condi¢des de receber o
melhor que essa instituicdo pode oferecer. Considera-se que o determinismo bioldgico nao pode
colocar em tese o valor de inteligéncia dos individuos e até mesmo sua capacidade, embora seja

1sso que ele faga.

“A inteligéncia ¢ uma construgdo social”, ao dizer isso remete-se a ideia de que a escola

deve compreender as raizes do comportamento de uma crianga.

E importante ressaltar que os estudos relacionados a ideia de que a infincia e o corpo
deveriam ser compreendidos como construgao cultural e também como construcao bioldgica,
sdo de suma importancia para compressao do individuo enquanto crianca e sua identidade.
[...] faz-se necessario um redirecionamento do foco para os corpos materiais das criangas, assim
poderiam ser permitidos explorar a infancia como constru¢do do discurso e como aspecto das
vidas das criancas que molda as relagdes sociais tanto quanto ¢ moldado por elas” ( JAMES,
JENKS, PROUNT, 2000, p. 208), deve-se portanto perceber que ndo basta somente dar grande
relevancia as criangas como agentes passivos na vida social, mas notar que a corporificacido tem
um grau de importancia bem maior, e que isso faz parte dos processos das quais elas (criangas)

participam na vida social.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que os conceitos de identidade e técnicas do corpo aqui discutidos
ofereceram subsidios para compreender a critica do determinismo bioldgico na educacdo e na
saude, os estudos dos pesquisadores aqui citados e discutidos, servem para compreensao da

abordagem historico-cultural e social do ser humano, desvelando ndo somente uma nova forma
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de olhar as criangas, homens e mulheres mas, compreendendo o desenvolvimento humano

como um processo de evolugdo, que ocorre de forma nao linear, mas em relagdo com seu carater

social, vinculado a condi¢do de medicao cultural pela qual relaciona-se com o mundo.
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CAPITULO 12

ODISSEU E UBIRAJARA
A VERGADURA DO ARCO COMO EXPRESSAO LUDICA

Floréncio Caldas de Oliveira

RESUMO

O presente trabalho busca identificar, na obra indianista de José de Alencar, mais especificamente em Ubirajara,
a existéncia de um fio condutor o qual permite aproxima-la do argumento ajeitado por Johan Huizinga, na medida
em que se esta diante de uma ficcionalidade arquitetada em torno de uma proposta de linguagem a qual transgride
as convengdes sintaticas deixadas pela colonizagdo lusitana. E por essa abertura, a da linguagem, arriscando em
buscar, recriando palavras e nomes da lingua tupi, resultando em um travo para o gosto portugués em sua época,
que Alencar conduz o leitor ao longo dos caminhos da floresta tropical brasileira, através de sua clareira em meio
a floresta literaria em busca do herdi nacional. Dessa maneira, distingue-se aos olhos do leitor um herdi dispar, o
qual visto sob a perspectiva do olhar do século XXI, identifica-se nele um perfil que nem o torna um herdi
problematico nem um herdi picaresco; encontra-se, porém, um herdi inspirado nos modelos medievais. Por
equivaléncia, encontra-se, exatamente em Ubirajara, tragos marcantes que dizem respeito ao modelo homérico de
her6i. O heroi alencariano em questdo tem sua origem nobre: Ubirajara é guerreiro, torna-se chefe dos Tocantins
e dos Araguaias, a ele ¢ dada a honra de defender ambas as nacdes. Nesse viés de heroismo, José de Alencar elege
a forma da fic¢@o e, assim, busca valorizar os costumes e tradi¢des indigenas tais como a guerra, os combates entre
tribos nos quais os guerreiros podem evidenciar suas qualidades bélicas, em que a rivalidade pelo primeiro lugar
¢ um fator formativo e enobrecedor. Eis uma heranga deixada por Homero a literatura ocidental, reavida, embora
transmutada, por Alencar, como se a narrativa alencariana dialogasse com o texto homérico. O ponto de
tangenciamento entre ambas as narrativas se da nos episodios de vergadura do arco: a Ubirajara ¢ concedido o
direito de envergar o arco chefe da nagdo Tocantim, tornando-se o chefe dos chefes, uma vez que ndo s6 verga o
arco que lhe ¢ oferecido, mas, ainda, o arco chefe de sua nagéo, unificando as duas nagdes; equipara-se ao episodio
da Odisseia, quando Ulisses, igualmente, verga o arco, reconquistando seu reino. A guerra ¢ outro fator que
confirma a hipotese de que José de Alencar buscou o selvagem no passado historico desejado pelos romanticos,
intercalando nele elementos herdados da tradig@o classica, vindas da tradi¢do grega por intermédio das narrativas
homéricas, por intermédio do modelo classico de guerra.

PALAVRAS-CHAVE: José¢ de Alencar. Jogo. Nacionalidade. Indianismo. ludico.

1. INTRODUCAO

Muito ja se disse e tem-se dito acerca de obras que compdem o canone literario
brasileiro. Dizer o novo constitui o desafio a quem se propde investigar alguma obra do
universo livresco sem enveredar em discursos repetitivos ou parafrésicos, principalmente
quando esse universo faz parte de uma nagdo densamente heterogénea e em constante mutagao
e formagdo. Nesse prisma, a Literatura Brasileira, como ¢ sabido, ¢ alvo de muitas discussdes
quanto ao seu carater de identidade nacional. A obra do escritor cearense José de Alencar
voltava-se ao que, segundo a percepgdo de alguns escritores romanticos brasileiros, vem a ser
a representacdo da construc¢ao de identidade nacional, dentro da condi¢ao de fazer hegemonico,

e, nessa construcao, busca revelar a brasilidade.

Fazendo-se um recorte no universo literdrio brasileiro, elegeu-se a obra indianista de
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José de Alencar como ponto de partida para uma possivel leitura comparativa com a obra de

Homero, Odisseia. Na narrativa alencariana, mais especificamente Ubirajara, pode-se
identificar que a obra em questdo contém um fio condutor o qual permite relaciona-la ao
argumento apresentado por Johan Huizinga, na medida em que se estd diante de uma
ficcionalidade construida em torno de uma proposta de linguagem a qual transgride (de certa
forma) as convengdes sintaticas herdadas da colonizagdo lusitana. Alencar revela a
preocupacdo com a ampliddo do repertério da lingua brasileira, mais proxima ao coloquial,
incorporando neologismos, indigenismos, assim como o lirismo da prosa ritmada e mitos
amerindios. Alencar engajou-se no projeto de construir uma lingua brasileira diferente da
lusitana. Em seu prefacio a Sonhos d’ouro, “Béngao paterna” (1959, p. 702), pergunta com
humor: “O povo que chupa o caju, a manga, o cambuca e jabuticaba, pode falar uma lingua
com igual pronuncia e o mesmo espirito do povo que sorve o figo, a pera, o damasco e a

néspera?”’.

Além da arquitetura literaria, o romance alencariano repertoria indices, tracos e
elementos que consistem numa inscricdo da autoetnografia brasileira. Assim, deixa-se levar a
repensar a questdo indigena nos pontos de vista dos primeiros cronistas acerca do habitante
natural das terras brasilis. A proposta romanesca alencariana da indicio de mergulhar na propria
necessidade humana de apoiar-se em mitos e lendas, com a finalidade de compreender sua
propria existéncia e, por vezes, explicar alguns fenomenos inexplicaveis a luz da razdao. Como
afirma Martin Cezar Feij6 (1995): “Todos os povos chamados de primitivos t€ém em seus mitos
e em seus ritos e cultos a presenga de varios individuos destacados, superdotados, valentes,
diferentes da média dos homens, que nds chamamos de heroéis”. Os gregos tiveram seu Olimpo,

os romanos reeditaram-no. Alencar inclui o seu “Parnaso” indigena.

A tendéncia indianista, na obra de José de Alencar, faz consistirem personagens que
representam bem o ideal de herdi: Iracema, Ubirajara e Peri. A leitura desses personagens nao
pode ser feita apenas através de recortes sobre determinados aspectos da obra, como cor local,
nacionalidade, nem nas explicagdes sobre eles, tais quais se encontram na biobibliografia de
seu autor. Interessard o todo do herdi como montagem e o todo do autor (Bakhtin, 2000) para
neles se visar a extrair o essencial: a forma da relagdo com o acontecimento, no todo constituido

pela vida e o mundo em que eles se inserem.

Na “Carta ao Dr. Jaguaribe” (1959, p. 306), Alencar afirma que “¢ preciso que a lingua
civilizada se molde quanto possa a singeleza primitiva da lingua barbara; e ndo represente as

imagens e pensamentos indigenas sendo por termos e frases que ao leitor parecam naturais na
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boca do selvagem”. E exemplifica:

Ocorre-me um exemplo tirado deste livro. Guia, chamam os indigenas, senhor do
caminho, piguara. A beleza da expressdo selvagem em sua traducdo literal e
etimologica me parece bem saliente. Nao diziam sabedor, embora tivessem termo
proprio, couab, porque essa frase ndo exprimia a energia de seu pensamento. O
caminho no estado selvagem ndo existe; ndo ¢ coisa de saber; faz-se na ocasido da
marcha através da floresta ou do campo, e em certa dire¢do; aquele que o tem ¢ o da,
¢é realmente senhor do caminho (Alencar, 1959, p. 306).

E por esse caminho, o da linguagem, jogando de buscar, recriando palavras e nomes da
lingua tupi, resultando em um travo para o paladar portugués em sua época, que Jos¢ de Alencar
conduz o leitor ao longo dos caminhos da floresta tropical brasileira, através de sua clareira em
meio a floresta literaria em busca do herdi nacional. Nesse caminho, descortina-se aos olhos
do leitor um herdi diferente, o qual visto sob o olhar do século XXI, percebe-se nele um perfil
que nem o torna problemdtico nem picaresco. Descobre-se, sim, um her6i inspirado nos
modelos medievais — como ¢ alertado pelo proprio Alencar —, percebendo-se, ainda, no heroéi
alencariano, tragos do modelo cléssico de heroi, todavia recriado aos moldes do gosto
tupiniquim. A observagao do heroi indio alencariano — Ubirajara — por ser do tipo plano, induz
a inferir que se trata de um herdi trivial conforme argumentacao de Flavio Kothe (2000, p 23),
quando diz que “a obra trivial € linear, exibe apenas a ‘grandeza’ do seu herdi e a ‘baixeza do

seu vilao, sem entender a natureza contraditoria e problematica desses conceitos’”.

A narrativa trivial, de acordo com o conceito de Kothe, diz respeito as narrativas em
cujas estruturas profundas uma norma ¢ violada, cabendo ao heréi — que ¢ uma representacao
dos moldes masculinos, politicamente de direita, portanto instrumento de perpetuagdo do
modelo social dominante — a tarefa de procurar o vildo que violou, este ¢ encontrado e punido.
Esse herdi masculino de direita € de certo modo um pseudo-herdi: sempre se sabe que no final
ele vencerd. Ele ¢ “masculino” porque geralmente esse papel ¢ desempenhado por um homem.
Ele ¢é de “direita” dentro do conceito mesmo que se faz, nos dias atuais, em analogia as relagdes
sociais do mundo capitalista. Ou seja, na narrativa trivial, sob uma aparéncia de divertimento,
tem-se uma doutrinagdo ideologica, cabendo ao her6i o papel de assegurar a superioridade do
sistema vigente, e ele (o herdi) efetivamente o €, principalmente, porque nesse tipo de narrativa,

quanto mais o heréi ¢ um pseudo-herdi, muito mais se necessita fazer dele um super-heroi.

A esse respeito, lembra Kothe (2000, p. 72) que “o heroi traz consigo um espirito de
justica e de valorizagdo dos mais fracos, que ¢ transferido para o reino da fantasia”. Esse
espirito de justica, a superioridade do heroi, a doutrinagdo ideoldgica, sdo observaveis na obra

de Alencar: Peri — enamorado, cortés, obediente, cavalheiro, servil a D. Anténio de Mariz;
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Ubirajara — guerreiro, valente e viril, busca algum guerreiro com quem possa lutar e vencer,

mas encontra o verdadeiro amor em Araci. Com Iracema, essa norma € de certa forma
subvertida, uma vez que a heroina representa o lado sagrado de sua tribo. Ela se entrega ao
amor do guerreiro branco (Martin) e a ele dedica-se a ponto de romper com as leis de seu povo.
E importante sublinhar que a narrativa alencariana rompe com os pressupostos dessa narrativa
trivial ao introduzir no modelo masculino do her6i a mulher, o feminino, o traco matriarcal da
cultura indigena. Assim, o simbdlico ndo ¢ so6 restaurado, mas subvertido, interrompido para
dar lugar a outros universos simbolicos e imagindrios. Tal procedimento leva a refletir sobre
esse lugar de “direita”, masculino, patriarcal, nesta releitura da construgdo de seus herdis. Ao

solar heroico, o autor projeta e justapde o lunar, o nome enigmatico da Mae: Iracema.

Muniz Sodré¢ fala sobre a solaridade do herdi. Conforme sua argumentacao, o herdi tem
a mesma invencibilidade do sol, que entra e sai das sombras sem nada alterar o seu poder de
brilho. O heroi solar opde-se ao universo das trevas, essa caracteristica transparece, as vezes,
pelos tragos fisicos do personagem como olhos claros, beleza do rosto, sinais nobres no perfil,
0 que nao confere com a identidade indigena que sdo homens traduzidos como sombra,
selvagens, “feios”, barbaros, ligados a noite e as trevas. Na verdade, o que se percebe ¢ um eco
que ressoa do texto homérico, e ¢ herdado pela literatura ocidental: basta se pensar em Aquiles,
por exemplo, sua beleza fisica e sua busca por gloria. Ou, ainda, recorde-se Ulisses, cujo
heroismo vem intercalado com tracos fisicos que comungam com a caracteriza¢ao desse heroi
solar proposta por Sodré. Ou seja, o modelo criado por Homero, de tdo so6lido, em sua
verossimilhanga, legou a literatura ocidental uma herancga que reaparece, embora recriada, em

outros momentos da tradi¢do literaria, mais ainda com o surgimento do romance romantico.

Sodré (1988) apresenta, ainda, outros tracos “solares” desse tipo de heroi:

a) O her6i ndo peca jamais contra a lealdade, a franqueza, a determinagdo. Sua
coragem costuma ser também inabaldvel. Opde-se, assim, a tipos de carater marcados
pela dissimulacio, traicao e covardia.

b) O her6i costuma associar-se a animais de alguma maneira relacionados ao sol, tais
como a aguia e o ledo. Combate, portanto, bichos “noturnos”, como a serpente, a
aranha, o dragdo.

¢) O herdi coloca-se no grupo social como uma individualidade solidéria e redentora,
isto é, como um salvador ou um justiceiro. Distingue-se daqueles que se integram na
sociedade por caminhos escusos ou impuros (Sodré, 1988, p. 21-22).

Esses tragos caracterizadores do “her6i solar” podem ser encontrados no herdi
alencariano: Ubirajara apresenta um carater de lealdade em relagdo a seu povo e seu amor por
Araci, e ao compromisso firmado com Jandira, a noiva prometida em sua tribo. O guerreiro

ndo a abandona, pois ao final da narrativa, Ubirajara desposa Araci, que serd a senhora dos
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Tocantins e Jandira, que serd a senhora dos Araguaias. O guerreiro usa da franqueza quando,

ao final do combate nupcial, revela-se o chefe dos chefes da grande nagdo araguaia, quando
interrogado por Itaqué, pai da na¢do dos Tocantins. A determinacdo em Ubirajara se faz
presente quando ele deixa para trds seu povo e o amor dedicado de Jandira para ir em busca da
conquista amorosa da filha de Itaqué, Araci. Ubirajara, ora denomina-se Jaguaré, duas vezes
onga, o mais feroz jaguar da floresta, animal por ele desprezado porque ja cansou de o vencer
em combate. Ora €, ainda um justiceiro, pois se submete as leis dos Tocantins para ter o amor

de Araci.

Vé-se, pois, que esse modelo de herdi nada mais ¢ que uma espécie de “simulacro
modernizado”, traduzido aos moldes romantico-burgueses, inspirado nos modelos de herois que

se encontram nas narrativas de Homero: lliada e Odisseia.

Assim como na Odisseia — a exemplo de Ulisses — posto que para os gregos, o heroi €,
via de regra, uma espécie de semideus, o qual possui uma ascendéncia divina, imbuido de uma
missdo nobre a cumprir, tal configuragdo vé-se em Ulisses uma representacdao de heroi, cujo
modelo ¢ refletido, embora aproximadamente, no indio de Alencar. Além disso, o carater
heroico de Ulisses estende-se além do campo de batalha, pois se configurando no mito
civilizador, leva a civilizagdo aos povos que ndo conhecem o mar nem o sal. Em contrapartida,
encontra-se em Alencar, mais precisamente em Ubirajara, tragos marcantes que reportam ao
modelo homérico de herdi. Assim, como os herdis da epopeia, o herdi alencariano em questao
tem uma origem igualmente nobre: Ubirajara ¢ guerreiro, torna-se chefe dos Tocantins e dos

Araguaias, a ele ¢ dada a honra de defender ambas as nagdes.

Outro fator importante a ser observado quanto ao her6i e seu heroismo € sua natureza

soberana e demiurgica, segundo Kothe (2000):

Este (o personagem heroico) ¢ alguém sempre disposto a salvar o mundo ou
transforma-lo de algum modo através de seus poderes extraordinarios. Como
representante de uma ordem sobrenatural ou aristocratica, o herdi frequentemente
entra em conflito com os delegados do poder temporal ou mesmo com principes e reis
ndo ungidos pelas divindades miticas. Assim é que Aquiles choca-se, na /liada, com
Agamemnon, chefe dos exércitos aqueus e intitulado “rei dos reis”, mas sem a
protecdo dos deuses olimpicos (Kothe, 2000, p. 22).

O heroéi indio de José de Alencar, verdadeiramente, ndo se inscreve nessa dimensio
sobrenatural ou aristocratica do herdi de fundamentos europeus. Entretanto, esse herdi faz a
inscri¢do de seu poder extraordinario e de sua for¢a mitica no universo ficcional nacional, por
meio da revelacdo de suas altas qualidades: a nobreza, a grandeza de alma e outras virtudes vém

responder aqueles que tomavam os indigenas como seres sem alma.
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2. UBIRAJARA: SURGIMENTO DE UM HEROI

Jos¢ Martiniano de Alencar abre uma nova perspectiva para a possibilidade de ver o
indio de maneira diferente dos cronistas. E evidente que a narrativa indianista alencariana
reproduz o sistema social de sua época, ndo trazendo a tona as questdes escravocratas que se
faziam pertinentes na segunda metade do século XIX. Deve-se convir que o negro nao podia
fornecer um modelo para a nova nagao tanto por ser “estrangeiro” como por ser vitima de uma
histéria aviltante do escravocratismo. Alencar opta pela ficcionalidade e, dessa maneira, busca
valorizar os costumes e tradi¢des indigenas. Dentre estas, destaca-se a guerra, combates entre
tribos onde os guerreiros podem demonstrar suas qualidades bélicas, nas quais a rivalidade pelo
primeiro lugar ¢ um fator formativo e enobrecedor. Esse carater ludico da guerra ¢ mais bem
observado em Ubirajara. Nessa narrativa, o herdi guerreiro, Ubirajara, desafia os Tocantins
para a guerra, ndo para com isso desencadear uma violéncia sangrenta pura e simplesmente,
mas para ter a honra de combater com Itaqué, chefe da nacdo tocantim e pai de Araci, e,

também, para recebé-la de seu pai como sua esposa.

Nesse ponto, percebe-se mais uma heranca deixada por Homero a literatura ocidental, e
aqui, recuperada, embora transmutada, por Alencar, como se o texto alencariano estivesse
dialogando com o texto homérico, em uma possibilidade de uma leitura intertextual com a
Odisseia — se se pensar em Ulisses; e com a [liada — pensando em Aquiles. Assim como
Aquiles, que entrou na guerra de Troia em busca de gloria, Ubirajara parte em busca de um

guerreiro a quem pudesse vencer em combate, pois buscava a gloria do guerreiro.

Devido ao inesperado ataque por vinganga desencadeado pelos Tapuias, e a consequente
cegueira de Itaqué, a Ubirajara é concedido o direito de envergar o arco chefe da nagdo
Tocantim. O chefe dos chefes araguaias verga nao so o arco que lhe ¢ oferecido, mas também
o arco chefe de sua nagdo, unificando as duas na¢des. Mas ¢ Ubirajara sozinho quem derrota
os Tapuias, em um feito heroico, que lhe refor¢a a soberania. Com isso, percebe-se que
Ubirajara realiza com dignidade o combate, situando-se no dominio mesmo do ideal da honra,
da virtude e da beleza. O episddio em que Ubirajara verga os arcos das duas nagdes, narrado
no capitulo IX, “A Unido dos Arcos” (pagina 401), pode ser equiparado com o episodio da
Odisseia, quando Ulisses, igualmente, verga o arco, reconquistando seu reino. Evidente que,
em ambas as narrativas, a vergadura do arco atém-se a finalidades distintas; todavia,
aproximam-se ambos os herdis através do viés da busca por conquistas: Ubirajara busca o poder
de governar as nagdes Tocantins e Araguaias. Ulisses busca reconquistar seu reino, derrotando

os pretendentes @ mao de Penélope, sua esposa. Observa-se nos trechos de ambas as narrativas
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Ubirajara largou o arco de Itaqué para tomar o arco de Camaca. A flecha Araguaia
também partiu e foi atravessar nos ares a outra que tornava a terra.

As duas setas desceram trespassadas uma pela outra como os bragos do guerreiro
quando se cruzam ao peito para exprimir a amizade.

Ubirajara apanhou-as no ar:

— Este é o emblema da unifo. Ubirajara fara a nagdo tocantim tdo poderosa como a
nac¢do Araguaia. Ambas serdo irmas na gloria e formardo uma so, que héa de ser a
grande nacdo de Ubirajara, senhora dos rios, montes e florestas.

O chefe dos chefes ordenou que trés guerreiros araguaias e trés guerreiros Tocantins
ligassem com o fio do crauta as hastes dos dois arcos.

Quando o arco de Camaca e o arco de Itaqué ndo fizeram mais que um, Ubirajara o
empunhou na mao possante e mostrou-o as nagoes:

— Abares, chefes, moacaras e guerreiros de minhas nagdes, aqui esta o arco de
Ubirajara, o chefe dos grandes chefes. Suas flechas sdo gémeas, como as duas nagdes,
e voam juntas (Alencar, 1959, p. 401. vol. 3).

em que tais episodios sdo narrados:

Ubirajara (Alencar, 1959):

Odisseia (Homero, 2001):

Foi quando disse um qualquer desses mogos de mente soberba:
“Possa ele, em todos os atos da vida, encontrar sorte idéntica

a que vai ter, ao tentar, desta vez, armar o arco recurvo!”

Os pretendentes assim comentavam. No entanto Odisseu,
Quando j4 havia o grande arco apalpado por todos os lados —,
Como cantor primoroso que sabe o manejo da citara,

Mui facilmente consegue passar na cravelha uma corda

Feita de tripa torcida, depois de a firmar dos dois lados:

Do mesmo modo Odisseu o grande arco vergou facilmente.

Na mao direita tomando-o, fez logo experiéncia da corda,

que um belo som produziu, qual se fosse o cantar da andorinha.
[...]

Sobre o arco, entdo, apoiando-a, puxou logo as barbas ¢ a corda,
de onde se achava sentado, no banco, e com vista segura

fez o disparo da flecha, que pelos machados perpassa,

sem falha alguma. Através dos anéis e da porta evolou-se

o dardo bronzeo. [...] (Homero, 2001, Canto XXI, versos 401 a411; 419 a 423).

Ao final da narrativa de Ubirajara, as trés batalhas travadas entre as nagdes inimigas —
Tapuias versus Tocantins; Tocantins versus Araguaias; Tocantins e Araguaias versus Tapuias
— caracterizam-se pelo fato de que as nagdes em guerra se consideram reciprocamente como
inimigas (antagonistas), isso demonstra que Alencar lanca mao do elemento agonistico para
narrar as referidas batalhas. Apreende-se, ainda, que o elemento sagrado se faz presente nessas
batalhas, um exemplo € o episddio em que Itaqué fora cegado por Pai, um jovem tapuia, mas o
chefe tocantim aceita sua cegueira como sendo da vontade de Tupa, dentre outros episdédios em
que os guerreiros relacionam fatos acontecidos ao seu deus Tupa. Nesse aspecto, poder-se-ia
até considerar que o autor trouxe para sua narrativa vestigios do teatro grego da Antiguidade
classica, ja que o episddio parece responder a relagdo entre Pirésias, o cego sabio, e Edipo, o

jovem que se torna cego na sua racionalidade. Itaqué e Pad “falariam” nesse mito, entdo,
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invertido. Assim, entende-se que a guerra narrada por Alencar nesse romance esta relacionada

a ideia defendida por Huizinga (2001), quando diz que:

Enquanto fung¢@o cultural, a luta pressupde sempre a existéncia de regras limitativas,
e exige, pelo menos em certa medida, o reconhecimento de sua qualidade ludica. Sé
¢ licito falar da guerra como fungdo cultural na medida em que ela se desenrola de
maneira que seus participantes se considerem uns aos outros como iguais, ou
antagonistas com direitos iguais. Por outras palavras, sua funggo cultural depende de
suas qualidades ludicas (Huizinga, 2001, p. 102).

A guerra ¢ mais um fator que ratifica a opinido de que José de Alencar buscou o
selvagem no passado historico desejado pelos romanticos, intercalando nele, ainda, elementos
herdados da tradi¢ao classica, vindas da tradi¢ao grega por intermédio das narrativas homéricas.
Mesmo reconhecendo que Alencar o tenha feito, seguindo o caminho tragado pelo modelo
europeu — o poema ¢€pico, por exemplo —, ndo se deve esquecer que Alencar enveredou pela
floresta tropical brasileira, pelos caminhos do sertdo, pelos livros da biblioteca do colégio em

Olinda, pelas leituras dos romances franceses e americanos que ele fazia quando crianga.

A guerra, da maneira como fora narrada por Alencar, representa uma forma primitiva
de guerra, segundo Huizinga (2001, p. 103), o elemento ludico encontra uma expressdo mais
imediata e, em termos relativos, mais agradavel. Tratando-se daquela mesma esfera de
pensamento primitivo em que o acaso, o destino, o julgamento, a competicdo € o jogo sao

considerados divinos.

O “combate individual” aparece nos episodios tanto do combate entre Tocantins e
Tapuias (o combate entre Itaqué e Canicrd), como no combate entre Tocantins e Araguaias,
narrados em Ubirajara (Alencar, 1959). E através do combate individual que o heréi pode
demonstrar sua coragem e valentia, sua virilidade e forca que sdo postas a prova, o que remete
ao modelo de batalha vivido pelos herdis da lliada, onde o combate se d4 de forma igualmente

individual, conforme o episoédio narrado:

Depois que desdobrou a batalha pela campina, o chefe dos Chefes caminhou s6 para
0 inimigo.

Quando a chegada a meio do campo, os tapuias levantaram a pocema de guerra, que
atroou os ares, como o estrépito da cachoeira.

Um turbilhdo de setas crivou o longo escudo do heroi, que ficou semelhante ao grosso
tronco da jugara, erigado de espinhos.

Ubirajara embragou o escudo na altura do ombro, ¢ com o pé brandiu sete vezes a
corda do grande arco gémeo.

As setas vermelhas e amarelas subiram direitas ao céu e perderam-se nas nuvens.
Quando voltaram, Agnind e os chefes que obedeciam a seu arco, tinham cada um
fincado na cabega o desafio do formidavel guerreiro.

[]

Seu pé devorou o espago; e a lanca de duas pontas girou em sua mao, como a serpente
que enrosca-se nos ares, silvando.

Caiu Agnina do primeiro bote; apds ele caiam aos dois os chefes tapuias, como caem
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os juncos talhados pelo dente afiado da capivara.

Entéo o herdi soltou seu grito de triunfo, que era como o rugido do vento no deserto:
— Eu sou Ubirajara, o senhor da langa, o guerreiro invencivel que tem por arma uma
serpente (Alencar, 1959, p. 402 — 403. vol. 3).

O combate individual, segundo Huizinga, pode surgir também como augurio da batalha,
no caso dos combates, referidos acima, tém por finalidade a demonstracdo da superioridade
pessoal dos combatentes, e ocorrem durante a batalha como sendo um de seus episddios.
Assim, pode-se pensar a batalha comandada por Ubirajara como uma prova da sua
superioridade, sob a forma agonistica. Sua vitdria comprova que ele ¢ um guerreiro protegido
de Tupa, e que, portanto, a causa por ele defendida ¢ “justa”. Nesse ponto da questdo, depara-
se com um momento em que se pode corroborar, mais uma vez, uma caracteristica, que confere
ao texto alencariano, elementos da tradicdo homérica, ou seja, além do carater ludico do texto,

existe a utilizacdo do modelo classico da guerra.

Com a vitdria de Ubirajara, o leitor se convence de que a causa defendida pelo herdi ¢
favorecida por Tupa, sendo, portanto, uma causa “justa”, como “justo” foi o combate nupcial.
O hero6i realmente merece as honrarias de guerra e o direito de desposar Araci. Porém, havia

Jandira. Quanto a essa situagdo, ¢ Araci quem dé a solug@o no final da narrativa:

Enquanto nas grandes tabas se preparava a festa do triunfo e o her6i repousava na
rede, Araci foi ao terreiro e voltou conduzindo Jandira pela méo.

— Jandira ¢ serva e irma de Araci, tua esposa. Ubirajara é o chefe dos chefes, senhor
do arco das duas nagoes. Ele deve repartir seu amor por elas, como repartiu a sua
forga.

— Jandira € serva de tua esposa; seu amor a obrigou a querer o que tu queres. Ela
ficard em tua cabana para ensinar a tuas filhas como uma virgem araguaia ama seu
guerreiro.

— Araci ¢ a esposa do chefe tocantim; Jandira sera esposa do chefe araguaia; ambas
serdo as mées dos filhos de Ubirajara, o chefe dos chefes, ¢ o senhor das florestas.

As duas nagdes, dos araguaias e dos tocantins, formaram a grande nagdo dos
Ubirajaras, que tomou o nome do herdi.

Foi esta poderosa nagdo que dominou o deserto.

Mais tarde, quando vieram os caramurus, guerreiros do mar, ela campeava ainda nas
margens do grande rio (Alencar, 1959, p. 403-404. vol. 3).

Quao grandemente se V€, a narrativa que conta a histoéria do guerreiro araguaia, Jaguareé,
o mais feroz jaguar da floresta, filho de Camaca, Jurandir, aquele trazido pela luz, Ubirajara, o
senhor da lanca, estd repleta de lutas e batalhas: a luta entre Jaguaré e Pojucd, narrada no
primeiro capitulo “O cagador”; o combate travado pelo amor de Araci, narrado no sexto capitulo
“O combate nupcial”’; a batalha final contra os tapuias, nono capitulo “A unido dos arcos”. Dao
ao texto um tom ludico, onde a guerra de carater agénico faz, com suas regras e codigos de
honra, de seu protagonista um verdadeiro her6i, um ser humano que supera a si mesmo no

combate, transformando-se mesmo num super-homem, como discorreu Friedrich Nietzsche,
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em Assim falou Zaratustra (2003). Ubirajara é o sentido de sua terra, ele € o mar que se tolda

para receber o rio turvo, ¢ a corda que se estende sobre o abismo, ele ¢ sempre a ponte, ndo o

fim. Ao falar sobre o super-homem, Nietzsche comenta (2003):

Noutro tempo, quando se olhava para os mares longinquos, dizia-se: “Deus”; mas
agora eu vos ensinei a dizer: “Super-homem”. Deus ¢ uma conjectura; mas eu quero
que a vossa conjectura nao va mais longe do que a vossa vontade criadora. Poderieis
criar um Deus? Pois entdo nido me faleis de deuses! Poderieis, contudo, criar um
Super-homem.

Talvez vos 0 ndo sejais, meus irmaos! Podeis transformar-vos em pais e ascendentes
do Super-homem: seja essa a vossa melhor criagdo! (Nietzsche, 2003, p. 75).

José de Alencar criou um super-homem, um super-herdi, bem aos moldes tupiniquins,
apropriando-se, num procedimento intertextual, dos modelos homérico, medieval, biblico e
profano de herdi. Convém lembrar-se do episddio referente a envergadura do arco de Ulisses
— QOdisseia, capitulo XXI — em que os pretendentes de Penélope tém de vergar o bem polido
arco, num jogo agonistico, para conseguirem o direito de levar Penélope para casa e torna-la

esposa.

Outro aspecto trazido a tona quando da andlise do herdi indio em Alencar, ¢ o de que o
romancista apresenta uma pedagogia alternativa, dentro de uma nova visdo segundo a qual o
indio se mostra performativo enquanto representagdo de uma linguagem hibrida, por meio dos

didlogos reproduzidos nas narrativas.
2. CONSIDERACOES FINAIS

Chega-se, por fim, ao século XXI, que trouxe consigo um sem-nimero de maquinas
(computadores, smartphones, tabletes, DVDs, blu ray, e demais midias digitais) com seus
propositos de tornarem a vida humana mais facil, as pessoas parecem deixar de lado as coisas
antigas atraidas pelo fascinio que despertam as inovagdes tecnologicas, seus novos
“brinquedos”. O que ndo se deve esquecer ¢ que a humanidade chegou a era da informatica
gragas aqueles que inventaram o papel, gragas aos monges copistas, gracas a palavra escrita e

a tradicao oral, gracas ao livro impresso.

Hoje, pode-se, no sossego do lar, acionar as teclas power dos mais diversos
equipamentos eletronicos e assistir a um filme, “maratonar” uma série ou ouvir uma musica.
Vislumbra-se o poder que tém as formas de manifestacdo cultural, entre inumeras que se
conhece atualmente, decorrentes da Revolug¢do Industrial, que desencadeou o processo da
cultura de massa. Constata-se nelas o poder de atrair um grande nimero consumidor. E sabido
0 quanto rendem artigos e mais artigos em revistas especializadas e algumas estatuetas na

“Academia”, mesmo que haja um eco de vozes contrarias a elas. E, se se pensar que, no Brasil
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do século XIX, um escritor cearense decide mostrar como e por que se deve olhar para o indio

a fim de se descobrir o melhor critério para a nacionalidade da literatura e provocar o

questionamento de uma lingua tnica e totalizadora: lingua de poder e “logos”.

Alencar, ele proprio, se coloca como um “heréi” da na¢ao, combatendo por um lugar de
iminéncia para a cultura autoctone, para um imaginario diverso, para uma lingua nacional que
“sabe” nas bocas mergulhadas nos sabores, nos temperos, no fraseado das linguas indigenas.
Lingua nacional que se expde como o lugar em que o reprimido, sufocado, calado retorna ao
reino de Pindorama. E faz isso sem deixar de lancar um olhar, atento e transformador, sobre a
tradi¢do épica, talvez compreendendo ser essa narrativa o0 modelo que apresenta o her6i em

ascensdo e por ser nela que imita 0 homem superior.

Jos¢ Martiniano de Alencar deixa a licdo de que a floresta ¢ a grande escola para o
aprendizado de nacionalidade, compreendendo-se a necessidade de se voltar o olhar para o indio
ndo como objeto de observagdo, mas como sujeito de seu lugar, de uma cultura esquecida,
confinada, calada, riscada, na constru¢ao oficial da nagdo, em que o indio é, ainda hoje, tratado

como estrangeiro.

REFERENCIAS
ALENCAR, J. M. de. Obra Completa. Rio de janeiro, GB: Aguilar, 1959. vol. 3.

BAKHTIN, M. Estética da criacao verbal. 3. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2000. (Colegao
Ensino Superior).

BAKHTIN, M. Questdes de literatura e de estética: a teoria do romance. 4. ed. Sao Paulo:
Hucitec / Unesp, 2010.

BERND, Z. Literatura e identidade nacional. 2. ed. Porto Alegre: Editora da UFRGS, 2003.
(Sintese Universitaria; 36).

BULFINCH, T. O livro de ouro da mitologia: historias de deuses e herdis. 34. reimp. Tradugao
David Jardim. Rio de Janeiro: Ediouro, 2006.

CALVINO, 1. Por que ler os classicos. 2. ed. Traducio Nilson Moulin. Sdo Paulo: Companhia
das Letras, 2004.

COUTINHO, A. A literatura no Brasil: era romantica. 6. ed. rev. e atual. Sdo Paulo: Global,
2002.

ECO, U. O super-homem de massa. Tradugao: Pérola de Carvalho. Sdo Paulo: Perspectiva,
1991. (Colegao Debates; v. 238).

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a | 3 |
aprendizagem, Volume 1




Sempm—. . ""q  On

FEIJO, M. C. O que é heréi. Sio Paulo: Brasiliense, 1995. (Colec¢io Primeiros Passos; v. 139).

HALL, S. A identidade cultural na pés-modernidade. Tradugdo de Tomaz Tadeu da Silva.
8. ed. Rio de Janeiro: DPeA, 2003.

HOMERO. Iliada (em versos). 5. ed. Tradu¢do de Carlos Alberto Nunes. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2000.

HOMERO. Odisseia (em versos). 2. ed. Tradug@o de Carlos Alberto Nunes. Rio de Janeiro:
Ediouro, 2001.

HUIZINGA, J. Homo ludens: o jogo como elemento da cultura. Tradu¢do: Jodo Paulo
Monteiro. 5. ed. Sao Paulo: Perspectiva, 2001. (Colegdo Estudos; v. 4).

KOTHE, F. R. A narrativa trivial. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 1994.
KOTHE, F. R. O heréi. 2.ed. Sio Paulo: Atica, 2000. (Série principios; v. 24).
LAJOLO, M. Literatura: leitores e leitura. Sdo Paulo: Moderna, 2001.

NIETZSCHE, F. Assim falou Zaratustra. Traducdo Alex Martins. Sdo Paulo: Martim Claret,
2003. (Colegao a Obra Prima de Cada Autor; v. 22).

PAES, J. P. A aventura literaria: ensaios sobre ficcdo e fic¢des. 2. reimp. Sdo Paulo:
Companhia das Letras, 2001.

RODRIGUES, A. E. M. José de Alencar: o poeta armado do século XIX. 1. ed. Rio de Janeiro:
Editora FGC, 2001.

SANTIAGO, S. Uma literatura nos topicos: ensaios sobre dependéncia cultural. 2. ed. Rio de
Janeiro: Rocco, 2000.

SCHWARZ, R. Ao vencedor as batatas. Sdo Paulo: Duas Cidades; Ed. 34, 2000. (Colecao
Espirito Critico).

SODRE, M. Best-seller: a literatura de mercado. 2.ed. Sdo Paulo: Atica, 1988. (Série
Principios; v. 14).

SPINA, S. A cultura literaria medieval. 2. ed. Cotia (SP): Atelié Edito-rial, 1997.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a | 3 2
aprendizagem, Volume 1




sesm— .Y ON

DOI 10.47402/ed.ep.c2022201413433

CAPITULO 13

FORMACAO DE PSICOLOGOS NO PLANALTO CENTRAL:
A ATUACAO JUNTO A POVOS INDIGENAS*

Joao Paulo Siqueira

Mariana Bernardes de Aratjo
Nathalia da Silva Soares Alves
Maria Luiza Macédo

Lorrana Nunes Sousa

Emilly Fatima Ferreira de Lima
Jaqueline Medeiros S. Calafate

RESUMO

Este trabalho buscou averiguar se ha formagao para atuagdo com populagdes étnico raciais nas 13 faculdades e
universidades de Psicologia do Distrito Federal (Brasil). Na primeira etapa foram mapeadas as produgdes
bibliograficas sobre essa tematica nas bases de dados SciELO, BV S-Psi, Portal Capes e Biblioteca Digital de Teses
e Dissertacdes, sendo localizados apenas 5 trabalhos. Na segunda, foi realizado um levantamento dos curriculos
académicos e das ementas dos cursos, resultando em 23 disciplinas, com apenas 2 que tratavam diretamente do
tema em questdo. Quanto ao corpo docente, apenas 14% dos 81 profissionais possuiam em seus curriculos lattes
indicadores de envolvimento com tematica indigena. Diante dos resultados, observa-se uma dissonancia entre
referenciais teoricos e a realidade brasileira e a necessidade de construcdo de uma formacdo decolonial, que
possibilite a este profissional a tentativa de um dialogo transcultural junto a estas populagdes.

PALAVRAS-CHAVE: Psicologia. Avaliagdao do curriculo. Formagao profissional. Relacdes
étnicas.

1. INTRODUCAO

O presente artigo discutird a formagao de psicologos no Planalto Central. Para tanto, foi
realizado um levantamento bibliografico das produgdes sobre a interseccao entre formacao em
psicologia e atuacdo junto a povos indigenas. Posteriormente, verificou-se junto aos curriculos
de graduagdo em Psicologia a presenca de discussdes étnico-raciais bem como analise do corpo
docente destas instituicdes. Trata-se de um trabalho resultante das discussdes produzidas pelo
PET-Psicologia da UnB, o qual procurou problematizar a precariedade da formacao de

psicologos e a escassez de trabalhos publicados a esse respeito.

Considera-se que discutir a formacdo em psicologia a partir desses temas ¢
indispensavel para se pensar a atuacio deste profissional junto a populagdes vulnerabilizadas e

negligenciadas historicamente por essa area do saber. A presenca de psicologos nos territorios

4 Programa Educagdo Tutorial — Ministério da Educagao.
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indigenas tem crescido consideravelmente nos ultimos anos. Segundo o sistema interno da

Secretaria Especial de Saude Indigena, em maio de 2020 ja totalizavam 94 profissionais
distribuidos em 34 Distritos Sanitarios Especiais Indigena - DSEI. Nesse sentido, ¢ necessario
refletir sobre o preparo deste profissional e se a sua formagdo tem sustentado - mesmo que
epistemologicamente - sua atuagdo nesses contextos. Sendo assim, os cursos ofertados no DF

servirdo de recorte (amostra representativa) para ser pensada essa questao.

Para esta discussdo, considerou-se relevante apresentar a construgdo da psicologia
enquanto dominio tedrico-pratico no ambito social-comunitdrio e como esta se incorporou a
politicas publicas de atenc¢do aos indigenas. A pesquisa objetiva trazer a perspectiva decolonial
como critica epistemologica a psicologia enquanto campo de producdo de saber e também de
praticas. Para tanto, se iniciard com uma perspectiva historica do campo comunitario da

psicologia.

A Psicologia Social nasce na década de 50 nos Estados Unidos e na Europa, com o
passar dos anos surgiram criticas a este novo campo de atuacdo. A abordagem pragmatista e
positivista norte-americana foi, em especial, duramente criticada devido a sua carga ideoldgica
favoravel as classes dominantes e sua construcao teorica limitada a condigdes socio-historicas
especificas, que impediam sua transposi¢cdo em outros contextos. A falta de compreensdo dos
sujeitos como produtos historico-sociais tornou a Psicologia uma ciéncia reprodutora dos ideais
de grupos dominantes, devido a falta de criticidade frente a realidade social brasileira,
reproduzindo assim, uma pratica voltada, exclusivamente, para os interesses das elites com

teorias tidas como universais (LANE, 1984).

O nascimento da Psicologia Social na América Latina se deu por meio da importagao
de teorias europeias e norte-americanas. A partir da década de 70, se iniciou a “crise da
psicologia social” marcada pela indefinicdo do que seria essa area e a dificuldade de aplicar tais
teorias na realidade do povo brasileiro. Como consequéncia desta crise surgiram novos
caminhos para a Psicologia Social na América Latina com maior intercdmbio tedrico interno e
uma maior criticidade frente aos problemas locais juntamente com incentivo a construgdes
teodricas contextualizadas. Comeca-se, a partir disso, a constru¢ao de um novo paradigma latino-
americano neste campo e o surgimento de iniciativas comprometidas com as classes populares

(OZELLA, 1996).

Lane (1984) disserta sobre o desenvolvimento da Psicologia Social no Brasil, em que

houve maior aproximacao com publicos marginalizados e as maiorias populares, incorporando
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0 carater comunitario a essa area da psicologia. Com o desenvolvimento analitico sobre as

questdes populares, psicélogos sociais foram instigados a transformacgao social, mobilizando-

se para a deselitizagdo da area e aproximacao com a realidade concreta do Brasil.

Dentre as diversas modificagcdes que a Psicologia Social trouxe, destaca-se a inser¢ao
do debate etnico-racial na psicologia enquanto ciéncia e profissdo. Porém, algumas areas do
conhecimento como as ciéncias sociais ja tém estudado essa tematica hd mais tempo, sendo,
dessa forma, imprescindivel fazer uso do conhecimento socioldgico e antropoldgico para uma

analise critica, interdisciplinar e melhor embasada.

A diversidade étnico-racial brasileira ja foi alvo de muito debate, sendo por muito tempo
romantizada e colocada em termos de identidade nacional no discurso de democracia racial
cunhado por Gilberto Freyre. Contudo, na segunda metade do século XX, essa ideia foi
fortemente rechagada por canones do pensamento social brasileiro, como Lélia Gonzélez e
Florestan Fernandes, os quais apontam para uma evidente desigualdade estrutural entre brancos

e ndo-brancos na realidade brasileira (GUIMARAES, 2001).

Entretanto, segundo Fanon (2008), a assimetria estrutural entre grupos sociais ¢ uma
caracteristica marcante em todo sul-global, uma vez que suas historias foram atravessadas pelo
horror da colonizagdo europeia contra as populacdes originarias. Esta relagdo assimétrica, ou

racismo, constitui, permeia e organiza todas as relagdes sociais modernas.

Ainda que, atualmente, o Estado brasileiro reconhega as categorias étnico-raciais
enquanto determinantes sociais em saude e que promova politicas publicas de aten¢do a satide
desses grupos no ambito do Sistema Unico de Saude (SUS), pouco foi feito para reparar essas

mazelas, frutos da colonialidade (DAMASCENO; ZANELLO, 2018).

Tais consequéncias podem ser observadas no impedimento ao acesso € na quase
inexisténcia de profissionais capacitados para demandas que exijam uma pratica intercultural,
que promova um encontro de saberes entre o cientifico e o tradicional. Neste sentido, hd um
despreparo para atuagdo que leve em conta a diversidade de cosmogonias, respeitando as
populagdes negras e indigenas a partir de suas especificidades (DAMASCENO; ZANELLO,
2018; BATISTA; ZANELLO, 2016).

A aproximagdo da Psicologia Social brasileira com as populagdes indigenas,
especificamente, teve inicio no comego dos anos 2000, a partir de influéncias estatais e com a
publicacao da Portaria 2.759/2007, a qual estabelece diretrizes gerais para uma Politica de

Atengdo Integral a Saide Mental das Populagdes Indigenas. Nesse periodo, o Estado passou a
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dar mais atencdo para as tematicas de saiide mental e no contexto da satide dos povos indigenas

(SOUSA, 2018).

Tal interesse surgiu quando questdes como uso excessivo de alcool e outras drogas e o
alto indice de suicidio passaram a ser temas de destaque nas midias e em organismos
internacionais (BATISTA; ZANELLO, 2016). Tornando urgente a problematizagdo das
praticas psicossociais tradicionalmente utilizadas no enfrentamento dessas situagdes por

profissionais de psicologia (FERRAZ; DOMINGUES, 2016).

A publicagdo da Portaria 2.759/2007 impulsionou a entrada de psicologos na saude
indigena e estabeleceu diretrizes para uma construg¢do coletiva com os movimentos sociais,
liderancas indigenas ¢ a comunidade académica na criagdo de intervengdes e alternativas para
abordar as questoes relacionadas ao campo da saude mental. Além disso, a Rede de Atencgado
Psicossocial (RAPS) estava sendo ampliada, sobretudo nos interiores proximos as terras
indigenas (TI) ou com grande concentracao de indigenas municipes, sendo com isso, fortalecido

o atendimento a satide mental na atengao basica (SOUSA, 2018).

Embora haja uma abertura para a atuacao de psicologos nas realidades supracitadas, faz-
se necessario problematizar se esses profissionais t€ém acesso a uma formacdo que abranja os
conhecimentos e atuagdo junto a povos indigenas. Nesse sentido, Batista e Zanello (2016)
questionam alguns pressupostos que fundamentam intervengdes da psicologia, como o conceito
de satide mental que, embora tao basal, trata-se de um conceito localizado no ocidente e que se
entende como universal, podendo com isso, resultar em uma atuagdo psicopatologizante dos

sujeitos indigenas.

Ferraz e Domingues (2016) realizaram uma pesquisa buscando apreender o estado da
arte nas producdes da area de psicologia sobre povos indigenas. Concluiram que houve um
aumento do interesse da psicologia por essa populagdo nos ultimos anos. As autoras ressaltam
que dentre os referenciais tedricos dos artigos encontrados, houve poucas produgdes especificas
da area da Psicologia. Esses resultados mostram como as teorias psicoldgicas sao
majoritariamente voltadas para a cultura ocidental, tornando o trabalho e a pesquisa junto aos

indigenas um desafio.

A interdisciplinaridade ¢ vista como muito relevante para a superagdo dos limites da
Psicologia e em especial o didlogo entre psicologia e antropologia, essa interface entre as duas
areas buscaria construir abordagens que elenque a centralidade da cultura na construgdo de

subjetividades (FERRAZ; DOMINGUES, 2016).
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As pesquisas apresentadas discutem teorias sobre a origem da problematica da escassez

de produgdes académicas, o curriculo foi apontado como uma delas (BATISTA; ZANELLO,
2016). Kawakami (2019) nos alerta sobre os perigos ideoldgicos dos curriculos e a necessidade
de criticidade na constru¢ao dos mesmos. Tendo em vista a primordialidade de combate ao
problema em sua origem, a formag@o em psicologia se tornou foco de analise do estudo em

pauta.

Nesse sentido, o presente artigo busca refletir sobre a formagao de psicologos por meio
de diferentes vias: a produgdo tedrica sobre a formagdo, o curriculo orientador da graduagado e
os docentes que ministram o curso de psicologia. A literatura aponta uma formagao deficitaria,
limitada e permeada por saberes hegemonicos, a pesquisa buscou averiguar tal apontamento no
contexto dos cursos de psicologia do DF. E essencial que haja uma discussdo sobre a educagio
desses profissionais, pois esta se reflete em sua atuagdo. A busca por uma educacao critica e
decolonial se alia ao esfor¢o de oferecimento de servigos de saude contextualizados com a

realidade brasileira.
2. METODO

Neste trabalho, optou-se por uma pesquisa de natureza quantitativa-qualitativa. A
analise qualitativa se aplica a uma variedade de pesquisas nas areas sociais € humanas por ser

uma analise que busca dar sentido aos dados obtidos.

A ferramenta metodologica utilizada para examinar os dados foi a Analise de Contetudo
(BARDIN, 2009), podendo esta ser utilizada para uma variedade de tipos de dados como relatos
transcritos, observacdes e documentos. A pesquisa em questdo foi constituida por uma analise
documental de curriculos académicos de psicologia, curriculos de docentes e artigos. Bardin
(2009) explana que a analise de conteudo ¢ realizada a partir de trés etapas: pré analise,
exploragdo do material e tratamento dos dados. A pré andlise ¢ formada por uma leitura
flutuante dos dados coletados, selecdo do que se deseja analisar e formulag¢do inicial de
hipoteses e objetivos. A fase de exploracdo do material ¢ marcada pela codificagdo e
categoriza¢ao do material selecionado, que pode ser realizada a partir de diferentes critérios
condizentes com a finalidade da pesquisa. A etapa final, tratamento dos dados, ¢ concretizada

com a interpretagdo dos mesmos, podendo ser feita a partir de inferéncias.

Para realizacdo da analise e discuss@o sobre os curriculos dos cursos de graduagdo em
psicologia do Distrito Federal (DF), foram levantadas publicagdes (artigos, teses e dissertagdes)

que tratassem de assuntos correlacionados a formagdo em Psicologia frente a atuacdo com
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povos indigenas. Também foram analisadas as ementas para verificagdo da base epistémica
utilizada para estas discussoes. Por fim, houve o levantamento do corpo docente dos cursos e
suas respectivas formacdes, por meio da analise dos curriculos disponibilizados na Plataforma
Lattes. Esta foi uma pesquisa exploratdria - pois, conforme constatado, ndo héa levantamentos
realizados especificamente a esse respeito- e, também, ndo probabilistica - por ter abrangéncia

apenas da regido do DF.

A revisao sistematica de literatura cientifica em questao utilizou as plataformas virtuais:
SciELO (scielo.org.br), Biblioteca Virtual em Satde Psicologia Brasil - BVS-Psi (bvs-
psi.org.br), Portal Capes (periodicos.capes.gov.br) e Biblioteca Digital de Teses e Disserta¢des
(BDTD) (bdtd.ibict.br).

Para definicdo do periodo de busca para este levantamento, foi utilizado o ano de
aprovacdo das Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) dos cursos de psicologia, em 2001, o
qual foi um movimento resultante de um pais pds constituinte, dando inicio ao debate das bases
curriculares em psicologia. O ano de producdo deste artigo (2020) foi utilizado como periodo

limite.

O levantamento bibliografico se dividiu em trés fases, a saber: 1) Levantamento de
artigos na SciELO Br; 2) Levantamento de artigos na BVS-Psi; 3) Levantamento de Teses e
Dissertagdes por meio da Capes ¢ BDTD. Essas etapas foram realizadas entre os meses de

abril/2020 e julho/2020.

Os descritores utilizados para realizagdo das pesquisas nas bases de dados buscaram
abarcar quatro principais grupos tematicos: 1) Psicologia; 2) Curriculo; 3) Indigenas; 4)
Decolonialidade. Para alcancar maiores resultados, palavras semelhantes em significado foram
adicionadas nos grupos. Foram utilizados quatro grupos de descritores de acordo com as
especificidades das plataformas digitais investigadas. A plataforma BVS-psi ndo contou com o
primeiro grupo (Psicologia) por ser uma base de dados exclusiva de artigos dessa area do
conhecimento e tampouco com os descritores do grupo de Decolonialidade, ja que a busca nao
retornou resultados. Os descritores utilizados em cada base de dados podem ser consultados na

Tabela 1.
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Tabela 1: Estratégias de Busca por Base de Dados.

Plataformas Descritores utilizados

Psic* AND (curriculo OR ensino OR formacdo OR graduacdo) AND (indios OR indigenas

SCiELO Br OR amerindios) AND (cultural OR etnopsi* OR decoloni* OR antropologia)

(indios or indigenas or amerindios) [Palavras] and curriculo OR ensino OR formagdo OR

BVS-Psi graduagdo [Palavras]

BDTD e Periddicos|Psic* AND (curriculo OR ensino OR formagdo OR graduagdo) AND (indios OR indigenas
da CAPES OR amerindios) AND (cultural OR etnopsi* OR decoloni* OR antropologia)

Fonte: Elaboracdo propria.

Os critérios de exclusdo foram: artigos que aparecem em mais de uma base
bibliografica, sendo incluido apenas o primeiro resultado da pesquisa; producdes que nio se
referiam a discussdes sobre a formagao dos psicologos frente a questdes étnicas/culturais, ou se
referiam apenas a questdes sobre o ensino da psicologia sem relagdo com o tema em especifico
deste trabalho. Apo6s a implementacdo dos critérios de exclusdo poucos resultados foram
obtidos, em fun¢do disso foram posteriormente incluidos artigos que apesar de ndo tratar
diretamente do curso de psicologia, dissertavam sobre tematicas relevantes para um olhar
clinico na saude indigena e para uma revisdo epistemologica das teorias dentro das

universidades, discussdes profundamente relacionadas com a temdtica da pesquisa em questao.

O levantamento das informag¢des das universidades e faculdades do Distrito Federal foi
realizado por trés vias: 1) site oficial da institui¢do; 2) meios de comunicagdo oficial da
institui¢ao (telefones fixos e e-mail institucional); 3) Redes sociais e perfis oficiais das
instituicdes (perfis institucionais, coletivos, centros académicos, entre outros). O tempo
definido para contato foi de trés meses e ndo havendo retorno dentro desse prazo, foram
suspendidas as tentativas e as instituigdes classificadas como “sem resposta”. Nos casos de
escolha pela ndo participacdo (restricoes na disponibilizacdo dessas informagdes ou
necessidade de solicitar a autorizagdo de instancias superiores), elas foram classificadas como

“nao disponibilizadas".

Para realizar a analise das informacdes obtidas no levantamento de curriculos e ementas,
inicialmente, foi feita uma leitura integral das grades curriculares. Durante a pré-analise, foram
excluidas as disciplinas ndo conectadas diretamente com a modalidade de ensino tedrico, tais
quais disciplinas de estagio, monografia, pesquisa, extensdo e atividades complementares. As
disciplinas que ndo apresentavam em seu nhome a minima conexao com conteidos étnico-raciais

e/ou antropologicos foram excluidas da amostra. Logo apds, as ementas das disciplinas pré-
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selecionadas na etapa anterior foram analisadas com maior profundidade para verificar se
existia alguma relagdo com a tematica. A andlise destas disciplinas levou em consideracao os
seguintes aspectos: objetivos; periodo no qual esta ¢ ofertada dentro do fluxo curricular;
bibliografia e autores recomendados; disposicao da questdo indigena abordada diretamente ou
transversalmente; necessidade de pré-requisitos e ultima atualizacdo da ementa e da
bibliografia. Apds considerar os aspectos citados na andlise, excluiu-se mais disciplinas,

resultando na amostra final.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1. Levantamento de publicacoes

As pesquisas realizadas com os trés grupos de descritores, como elucidado na Tabela 1,
resultaram em 558 resultados iniciais, € sem repeticao entre as plataformas elencadas. A Figura

1 apresenta em detalhes a quantidade de resultados e trabalhos incluidos em cada base de dados.

Figura 1: Resultados das buscas e quantitativo dos trabalhos incluidos.

SciELO Br 08
558 BVS-Psi 19
Resultados Periodicos CAPES
Iniciais 441
BDTD 90

¥

5 SciELO Br 01
BVS-Psi 02
Trabalhos
Periddicos CAPES 01
Incluidos
BDTD 01

Fonte: Pesquisas nas bases de dados. Elaboracgao propria.

A baixa quantidade de trabalhos incluidos pode ter relacdo com as proprias redes de
compartilhamento de produgdes, j4 que os autores podem utilizar repositérios gerais ou
repositdrios especificos das instituigdes académicas, porém ambos podem trazer complicagdes.
Os repositdrios gerais, como por exemplo as plataformas utilizadas (SCiELO, BVS-Psi, Capes
e BDTD), possuem diferentes filtragens de busca, o que pode tornar o processo de envio de
produgdes confuso e bastante diversificado, ja que os proprios temas demandam diferentes tipos
de classificagdo. Quanto aos repositorios especificos, ¢ possivel perceber que algumas
instituicdes nao possuem os seus proprios sites de publicagdo, e caso possuam, muitas vezes

encontram-se desatualizadas.
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A selegdo dos trabalhos relevantes para esta pesquisa foi realizada a partir da leitura

minuciosa dos resumos de todos os artigos, dissertagdes e teses encontrados. ApoOs
esse processo, foram incluidos cinco trabalhos de diferentes naturezas: um relato de
estagio/extensdo universitaria realizado junto aos Mby4 Guarani de Sdo Paulo (GUIMARAES
et al., 2019); uma pesquisa exploratdria que busca analisar o perfil, a trajetdria, as expectativas
e desafios dos estudantes indigenas na Universidade de Brasilia (RENAULT, 2018); um
levantamento bibliografico sobre o tema saude mental em contextos indigenas (BATISTA;
ZANELLO, 2016); um artigo de articulagdo tedrica a respeito da funcgdo social da politica
publica de cotas (Lei N° 12.711/2012) e da sub-representatividade dos povos indigenas no
Brasil (TERRA; DAVID, 2016); e um relato de experiéncia de formagao profissional com
insercao no Parque Indigena do Xingu (MACEDO et al., 2011) (Tabela 2).

Tabela 2: Distribui¢ao dos Trabalhos por Ano.

Regido das
Base de Titulo do Trabalho Autores An‘o de~ comunidades
Dados publicacao|. ., .
indigenas envolvidas
Guimaraes, D. S., .
Temporalidade e Corpo numa Proposta de|Lima Neto, D. M., I\Y/Ibr};ﬁ(l;];araén’ %Zigz
SciELO Br |Formagao do Psicologo para o Trabalho|Soares, L. M.,|2019 M ..
, Tangara Mirim (SP)
com Povos Indigenas Santos, P. D.
Carvalho, T. S.
Kaimbé (BA), Baré
Educacdo superior indigena na UnB: Renault. C. R. N (AM), Tupiniquim
BDTD perfil, trajetéria, expectativas e desafios dos S > T (2018 (ES), Fulni6 (PE),
dos estudantes ’ Tikuna (AM) e Pataxo
(BA, MG)
peis [S00e el en somots e, w0 sl |
da CAPES [;3°2%% pesq | Zanello ,V. M. L.
invisibilidade das diferengas
A fung@o social do acesso ao ensino
superior diante da sub representatividade
. |dos povos originarios: uma analise acerca|Terra, R. B. M. da R.
BVS-PSi |42 politica pablica de cotas (lei No|B.& David, T.D. |*°1® -
12.711/2012) e da resisténcia indigena no
Brasil
Ao encontro do Outro, a vertigem do eu: M?C‘id o A G, Parque Indigena do
. ., . Bairrdo, J. F. M. H., . .
BVS-Psi  |o etnopsicologo em equipes de . 2011 Xingu-Alto Xingu
satde indigena Mestqner, S. F. & (MT)
Mestriner Jr., W.

Fonte: Resultados das pesquisas nas bases de dados. Elaboragao propria.

O artigo de Guimaraes et al. (2019) trata de um estagio/extensao universitaria vinculado
ao Instituto de Psicologia da USP, realizado junto aos Mbyé4 Guarani de Sao Paulo. O ponto
central ¢ a potencialidade das fric¢cdes geradas pelo choque cultural vivido pelos estagiarios na
relacdo com a alteridade radical indigena, sobretudo no que tange a nogdo/experiéncia de

temporalidade e sintonia.
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A dissertagdo de mestrado da Renault (2018) analisa o perfil, as trajetdrias, as

expectativas e os desafios encontrados pelos estudantes indigenas da Universidade de Brasilia
(UnB). A pesquisa se deu por meio de analise documental de informagdes sobre os discentes e
entrevistas semi-estruturadas com nove estudantes indigenas. A autora reflete criticamente
sobre a pouca preparacao da universidade para recebé-los, com estruturas engessadas na
constru¢do do curso, que acabam por dificultar a permanéncia deles na instituicao. Quanto a
questao curricular, evidencia-se que a presenga de indigenas no ambiente universitario impoe
necessariamente uma reflexdo sobre os contetdos transmitidos e se eles atendem as

necessidades especificas desse tipo de populagdo.

O artigo de Batista ¢ Zanello (2016) realizou um mapeamento das produgdes sobre
saude mental e populagdes indigenas no Brasil, no periodo que compreende os anos de 1999 a
2012. Dos 14 artigos encontrados, apenas cinco eram teoricos € 50% ndo contavam com a
participagdo de psicélogos como pesquisadores e/ou ndo citavam a etnia sobre a qual a pesquisa
foi realizada. A andlise dos artigos encontrados revelou escassez de estudos sobre o tema, bem
como a reificagdo dos termos satide mental e indigenas. As autoras demonstram ainda a falta
de questionamento e aprofundamento dos pressupostos epistemologicos, fundamentais na
criacdo de politicas publicas de incentivo, que podem culminar em uma pratica etnocéntrica em

saude.

Terra e David (2016) investigaram em seu artigo a (sub)representatividade dos povos
originarios no intuito de analisar a funcdo social das vagas no ensino superior para estudantes
indigenas a partir da Politica de Cotas (Lei N° 12.711, 2012). Eles ressaltam a importancia de
politicas publicas como essa e apontam a necessidade de mais investigagcdes sobre 0s processos
de aculturagdo, o despreparo das institui¢des para receber a comunidade indigena e também a

permanéncia desses estudantes nas institui¢des de ensino.

Macedo e colaboradores (2011) trazem um artigo com relato de experiéncia profissional
p6s imersdo da equipe do Projeto Huka-Katu, o qual oferece um estdgio ¢ uma disciplina
constituidos por duas etapas (uma preparatéria € uma inser¢ao no Parque Indigena do Xingu)
aos estudantes do curso de graduagdo em Odontologia da Universidade de Sao Paulo. Em
parceria com o Laboratorio de Etnopsicologia, o projeto tem por objetivo discutir em que
medida o olhar etnopsicologico e a escuta psicanalitica podem contribuir para a formagao do
profissional odontdlogo frente a contextos indigenas. Os resultados deste estudo demonstram a
necessidade de mediacdo e de uma escuta etnopsicoldgica, capazes de transformar e preparar

os profissionais de satide para esse encontro intercultural.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 142
aprendizagem, Volume 1




Dentre os artigos nos quais houve trabalho de campo, as pesquisas foram realizadas em

comunidades indigenas Mbya Guarani (Tekoa Krukutu, Tekoa Tenondé Pord, Tekoa Ytu e
Tekoa Pyau), nas aldeias Tekoa Yyrexdkd e Tekoa Tangara Mirim sendo todas elas subgrupos
da etnia Guarani (GUIMARAES et al., 2019). E também no Parque Indigena do Xingu- Alto
Xingu - no estado do Mato Grosso (Macedo ef al., 2011) mas nesse caso nao foi especificada
nenhuma etnia com a qual os pesquisadores trabalharam. A pesquisa exploratdria (Renault,
2018) contou com entrevistados dos povos Kaimbé, Baré, Tupiniquim, Fulni-0, Tikuna e

Patax6, mas foi realizada em Brasilia-DF.

Os trabalhos encontrados trazem como questiao importante a inser¢cdo de conteudos que
aprofundem os conhecimentos étnicos e antropoldgicos acerca dos povos, a presenca de
indigenas na instituicao de ensino superior. Esse resultado evidencia tanto a necessidade de
incentivo as politicas de acdo afirmativa quanto o comodismo académico diante da
colonialidade epistémica. O ingresso e permanéncia de estudantes indigenas mostra-se como
um desafio a ser encarado, uma vez que a estagnacao curricular e institucional pode culminar

na evasao dos estudantes indigenas.

Observa-se ainda com essa revisao, a caréncia de teorizagdes sobre o trabalho com
populacdes indigenas, o que corrobora com os resultados de Batista e Zanello (2016). A atuagao
em campo ¢ muito importante principalmente frente a problematicas urgentes que envolvem
solucdes rapidas. Porém, a superficialidade tedrica e falta de reflexdo critica sobre as bases
epistemologicas usadas nos trabalhos pode ter efeito deletério, sabotando a propria produgao

de conhecimento e atua¢do em contextos indigenas.

Nesse sentido, se faz necessario atentar-se para o processo de formagao dos psicologos
e as respectivas tradigdes cientificas transmitidas nas universidades. Os conhecimentos
compartilhados com os graduandos se refletem no preparo, na atuacdo e na formagdo
continuada dos psicologos em campo. Kawakami (2019) afirma que a construcao curricular &,
por vezes, um processo isento de reflexdo critica sobre a producao e reprodugao ideologica dos
conhecimentos. Para a autora, a falta de reflexdo sobre a elaboragdo curricular promove dois
fendomenos: a inquestionabilidade do curriculo, devido ao desconhecimento sobre seu contexto

de produgdo, e a universalidade dos saberes difundidos.
3.2 Grade curricular, ementas e corpo docente

Foram mapeadas 13 instituicoes de ensino, das quais apenas uma ¢ publica

(Universidade de Brasilia). Todas possuem site institucional, no entanto, somente nove
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disponibilizam as matrizes curriculares nesses sites € apenas trés possuem as ementas das

disciplinas disponiveis para acesso. Apds contato por outros meios institucionalizados, outras
duas institui¢des disponibilizaram os documentos requeridos via e-mail, totalizando 11 matrizes
curriculares e cinco grades curriculares com ementas.

Para a andlise curricular foram lidas na integra as matrizes disponibilizadas pelas 11
Instituigdes de Ensino Superior (IES). Apos leitura e analise de titulo de um total de 774
disciplinas, apenas 23 indicavam possiveis relacdes com os objetivos deste artigo. Em analise
subsequente foram lidos os conteudos das potenciais disciplinas, 12 (1,55%) disciplinas
apresentavam relagdo com a tematica buscada, destas, nove (1,16%) possuiam tematicas étnico-
raciais e/ou antropoldgicas e apenas trés (0,38%) tratavam diretamente de povos indigenas. A
Tabela 3 mostra a relagdo das 12 disciplinas, bem como o carater optativo ou obrigatério em

cada instituicao.

Tabela 3: Modalidade das disciplinas incluidas.

Instituicao Disciplina(s) Modalidade

- Areas Afins Do Conhecimento Psicologico-
Centro Universitario de Brasilia|Questdes Antropoldgicas

(UniCEUB) - Campos De Atuacdo E Investigacdo:
Psicologia Social

Obrigatoria

Centro Universitario Mauricio de

Nassau (UNINASSAU) Comportamento e Sociedade Obrigatoéria

UniPROJECAO Direitos Humanos Optativa

- Antropologia do Género
- Antropologia Urbana

- Sociedades Complexas
- Teoria antropologica 1 Optativas (cadeias
- Antropologia da Religido curriculares)*

- Geografia Cultural

- Antropologia Cultural

- Introdugdo a Antropologia

Universidade de Brasilia (UnB)

Fonte: Levantamento com as institui¢oes de ensino. Elaboragdo propria.
*As cadeias curriculares configuram grupos de disciplinas relacionadas. A instituicdo impde a obrigagdo de
cursar pelo menos uma das disciplinas da cadeia, sem especificacao.

Com as informagdes da Tabela 3 ¢ possivel ver que hé discrepancia quanto a
disponibilidade de disciplinas com carater étnico-racial e/ou antropologico frente ao tipo de
Instituicdo de Ensino Superior (publica ou privada). A UnB, Unica institui¢ao publica analisada
neste estudo, possui aproximadamente o dobro (oito) de disciplinas ofertadas pelas instituigdes
particulares (quatro). Porém, € necessario analisar, além da quantidade, o carater obrigatério ou
optativo dessas disciplinas. Desse modo, nota-se que as disciplinas ofertadas pela UnB sao
todas optativas, ou seja, fica a cargo do estudante cursa-las ou ndao, bem como escolher qual
delas cursar. Dentre as disciplinas ofertadas por instituigdes particulares, entretanto, apenas

uma ¢ optativa, enquanto as trés demais sdo obrigatorias.
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Ressalta-se o fato de que, nas universidades e faculdades privadas, todas as disciplinas

sao fornecidas pelos proprios departamentos de Psicologia. Isso pode demonstrar a baixa
articulagdo com os demais cursos e pouca flexibilizagao dos curriculos, que sdo em sua maioria
fechados e com disciplinas previamente estabelecidas. A padronizagdo da formacdo pode
suprimir o interesse em tematicas pouco exploradas e dificultar o encontro com o pensamento

decolonial, caso isso ndo seja abordado ao longo do curso.

Em contrapartida, todas as disciplinas levantadas na Universidade de Brasilia sdo
ofertadas fora do Instituto de Psicologia, sendo responsabilidade dos Departamentos de
Antropologia (DAN) (sete) e de Geografia (uma). Esse deslocamento da oferta vai ao encontro
do ideal de formagao proposto por Darcy Ribeiro, um dos fundadores da UnB, que dentro do
pilar “Ensino”, sugere uma maior circulacao entre os cursos existentes. Essa possibilidade de
transito facilita a articulagdo de saberes e a interdisciplinaridade, que contribuem para uma

formag¢ao mais abrangente e diversificada.

Porém, atualmente essa possibilidade parece culminar na nio responsabilizacdo do
Instituto de Psicologia de estar a frente no fornecimento de disciplinas que articulem
diretamente a Psicologia aos povos tradicionais. Visando ndo apenas uma possivel area de
atuacdo, mas um encontro que permita a descolonizagao dos saberes e estimule a criticidade na
formagao com individuos e profissionais de maneira horizontal. A tomada de responsabilidade
da Psicologia ¢ fundamental para que a transdisciplinaridade seja efetiva e ndo isole as

possibilidades de atuacao.

Ainda, por se tratar de uma instituicdo publica que recebe estudantes de mestrado e
doutorado com alta rotatividade, a UnB apresenta grande variedade de contetidos optativos
ofertados por semestre. Parte das disciplinas ¢ oferecida por mestrandos e doutorandos sob
supervisdo, como parte de seus estagios de docéncia. As disciplinas descritas como “topicos”
podem abarcar uma série de tematicas, incluindo as indigenas, como ocorrido em 2019 na
disciplina “Tépicos em Psicopatologia: Satde Indigena” uma vez que dependem, em muitos
casos, da area de estudo dos pds-graduandos. Dessa maneira, estudos étnicos retornam ao ciclo
de dependéncia de interesses pessoais, e ndo de formagao coletiva, para que sejam apresentados

com relevancia ainda na graduacao.

Para complementar a andlise quantitativa, foi realizada uma anélise qualitativa dos
conteudos abordados nessas disciplinas por meio das ementas. Analisar apenas a grade

curricular e os nomes das disciplinas ndo permitem grandes inferéncias sobre o aprofundamento
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do curso em determinados temas e impossibilita a compara¢do com as demais instituigdes de

ensino. Essa fase de andlise contou com baixo levantamento tanto por falta de resposta como

por ndo disponibiliza¢do dos dados solicitados.

A dificuldade para o acesso as ementas vai na contramao ao que consta no art. 47 da Lei
n® 9.394 (1996, 20 de dezembro) o qual diz que as instituicdes deverdo: informar aos
interessados os programas dos cursos ¢ demais componentes curriculares, sua duragao,
requisitos, qualificagdo dos professores, recursos disponiveis e critérios de avaliagdo. Observa-
se que a burocratizagdo da disponibilidade do documento afeta diretamente o poder de escolha

dos estudantes quanto a propria formagao.

Das 12 disciplinas analisadas, apenas trés falam diretamente sobre povos indigenas:
Introdugdo a Antropologia, Antropologia Cultural e Geografia Cultural. Outras nove disciplinas
tratam o tema de forma transversal, a partir de topicos como tradicdes e culturas, identidades e
marcadores sociais, direitos humanos e diversidade humana. Dentre as disciplinas com
bibliografia disponivel, apenas quatro explicitam possuir autores ndo brancos. Como limitagao
ha o fato de que nem todas as ementas disponibilizam a data da ultima atualizagdo, podendo ou

ndo se tratar de conteudos recentes.

A partir da andlise das ementas das disciplinas, observa-se que mesmo mostrando
alguma proximidade com a temadtica étnico-racial, esse contato ainda ¢ feito de maneira
superficial. As descri¢des das ementas apontam como foco temas amplos como a diversidade
humana, direitos humanos, culturas e tradicdes. Mesmo aquelas que abordam a tematica de
forma mais direta, o fazem de forma pontual. J4 aquelas que perpassam pelo tema

transversalmente, a ado¢ao da tematica ou seu interesse esta a cargo do docente.

A predominancia de autores brancos, estadunidenses e europeus nas bibliografias das
ementas disponibilizadas, sinalizam o compromisso destas universidades com uma matriz
epistemoldgica ocidental e eurocentrada. Ressalta-se ainda, que as disciplinas com maior
contato com a tematica etnico-racial, sejam eles diretos ou transversais, sao interpeladas

majoritariamente pelos estudos da Antropologia.

Das treze IES analisadas aqui, apenas quatro disponibilizaram a relagdo do corpo
docente do curso. Assim, dos oitenta e um professores somente doze (14%) possuem
experiéncia em tematicas indigenas ou étnico-raciais, seja por meio de especializacdo stricto
sensu ou lato sensu e/ou pesquisas, artigos ou trabalhos técnicos de autoria na area.

Considerando que essas disciplinas sdo ofertadas, em sua maioria, como optativas, estas
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carecem de maior mobilizacdo das unidades académicas para serem disponibilizadas. A pouca

aproximacao do corpo docente com o tema pode ser um dos fatores que interferem na auséncia

de disciplinas a esse respeito nos curriculos.

Sem uma formagao que questione os saberes instituidos tradicionalmente ¢ possivel que
tais praticas possam ser, tdo somente, uma reprodu¢do da violéncia institucional e colonizatoria
jé& praticada historicamente a esses povos, corroborando com Damasceno e Zanello (2018) e
Batista e Zanello (2016) quando afirmam que o preparo para uma atuagdo que leve em conta a

diversidade de cosmogonias ndo tem sido observado nas pesquisas a esse respeito.

O levantamento proposto aqui convida a refletir acerca do carater incipiente das
discussodes nos curriculos de Psicologia e sua consequéncia para a formagao deste profissional.
Os resultados apontam para uma manutengdo de curriculos em que pouco sdo abordadas
questdes étnico-raciais, com escassa formacao nesta tematica por parte dos docentes em suas
proprias trajetorias académicas. Assim, as disciplinas levantadas que tinham minima relacdo
com esses assuntos, foram encontradas muitas vezes a margem do curriculo, com um carater de

mera complementacao da formacao (KAWAKAMI, 2016).

A inser¢do dessa temdtica na base curricular e a obrigatoriedade de contato com
discussoes acerca de etnia, raga e povos indigenas possibilitaria uma subversao a imposi¢ao dos
conhecimentos ideologicamente hegemonicos. O Conselho Federal de Psicologia afirma que “a
distribuicao e frequéncia dos temas tratados na graduagdo ilustram o que provavelmente sera
considerado relevante pelas(os) psicologas(os) formadas(os)” (Conselho Federal de Psicologia,
2017, p. 105), tendo isto em vista, se faz necessaria uma atuacdo contextualizada a realidade
brasileira e compromissada com as minorias sociais e para tanto é essencial a implementacao
desta discussao nos curriculos. Desse modo, o acesso a essas discussoes durante a formagao
poderia gerar maior engajamento entre os profissionais quanto a questdes étnico-raciais,

gerando futuramente um possivel aumento nas produgdes académicas sobre esse tema.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Esperou-se com este trabalho apresentar um panorama da formacao sobre Psicologia e
povos indigenas no DF, por meio do levantamento da oferta de disciplinas e das ementas
apresentadas nos cursos de formagdo e andlise de curriculo dos docentes. Além do pequeno
numero de publicagdes sobre o tema, as informagdes cedidas pelas instituigdes mostraram uma
formagdo deficitdria com pouco envolvimento com a temdtica. A atengdo, discussdo e

qualificacdo para o trabalho junto a povos indigenas esta sendo negligenciada.
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A baixa presenga de disciplinas com contetido étnico-racial nos cursos de Psicologia do

DF, assim como a pouca ou nenhuma formagao dos professores nesta temadtica, refletem a
validagdo que os curriculos concedem ao modelo ocidental de conhecimento, proporcionando
pouco ou nenhum debate em relagdo a grupos minoritarios (KAWAKAMI, 2019). Desse modo,
faz-se mister uma maior interlocu¢do com epistemologias latinas e teorias decoloniais/criticas
para o questionamento de uma atuacdo compativel com as realidades diversas dos povos
indigenas. Em conjun¢do com essas perspectivas e abordagens, faz-se essencial compreender o
conhecimento para além do conteido - objeto externo aos sujeitos, naturalizado e
inquestionavel - e elabora-lo enquanto fendmenos que concretizam subjetividades, tanto por

representa-las, quanto por gera-las (KAWAKAMI, 2019).

A colonizagdo/modernidade permeia o campo do poder, do saber e do ser. As praticas
colonizatérias se perpetuam dentro das logicas econdmica, politica, cognitiva, existencial,
subjetiva, dentre outras, que foram implementadas no periodo colonial e perduram até os dias
atuais. Questiona-se a manutencdo dessa logica no exercicio da Psicologia ¢ pauta-se a
necessidade de alinhamento com o movimento de resisténcia politica e epistémica que visa a
superagdo da colonialidade, o giro decolonial (BERNARDINO-COSTA; MALDONADO-
TORRES; GROSFOGUEL, 2019). Urge o desenvolvimento de uma Psicologia decolonial, que
questione a hegemonia branca, a reificacdo de conceitos ocidentais, o apagamento de variagdes

interculturais e que compreenda a centralidade da cultura nas formulagdes subjetivas.

A decolonialidade do saber inclui o conceito de localizagdo corpo-geopolitica do
conhecimento. Bernardino-Costa, Maldonado-Torres e Grosfoguel (2019) discutem a urgéncia
de descolonizacao dos curriculos universitarios e de que esse movimento se torna mais visivel
a partir da implementacao de cotas nas universidades federais. Os estudantes negros e indigenas
necessitam de producdes de conhecimentos que se adaptem ao seu ser, a suas experiéncias
vividas, a suas comunidades. Os autores apontam que essa necessidade ressoa ainda no pélo
hegemonico, pois 0 mesmo precisa passar por uma desimperializagdo, superando a negligéncia

com as outras construgdes de saber, de organizagdes da vida politico-social e de existéncia.

Ressalta-se a importancia da transversalidade dos debates decoloniais. Frequentemente,
a discussdo acerca dos curriculos sintetiza que a inser¢do de temadticas na grade curricular
aconteca por meio da criacdo de novas disciplinas, no entanto, a transversalidade se mostra
essencial para uma real mudanga epistemoldgica na formagao de psicologos. Nao basta a

insercdo de novas disciplinas que abarquem um debate social e cultural qualificado, ¢
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primordial que esse debate percorra todas as disciplinas, obrigatérias e optativas, independente

do departamento que as oferte.

Nesse processo de deslocamento nos canones do saber, faz-se necessdrio também
fomentar protagonismo e autoria indigena através de politicas de inclusdo, em conjunto com
reformulagdes da forma e das estruturas utilizadas pelas instituigdes as quais amparam essa
mudancga epistémica. Ademais, esse contato pode ser proveitoso quanto a reflexdo frente a
tematicas transversais, como saide mental em contextos universitarios, ja que abre espago para
debater assuntos como a quantidade de disciplinas, carga de leitura, frequéncia, avaliagdo, entre

outros, como apontado na disserta¢do levantada de Renault (2018).

Entretanto, essas discussdes muitas vezes sofrem com empecilhos das proprias
universidades, j& que ndo ha interesse institucional e concedimento de espagos para debaté-los.
As universidades publicas e federais se encontram em posicao privilegiada ja que contam com
a Politica de Cotas, implementada em 2012. A Universidade de Brasilia se mostrou exemplo,
sendo a primeira universidade federal a aprovar cotas raciais em 2003, e implementa-las
efetivamente em 2004, além da implementacao do vestibular indigena em 2004 (RENAULT,
2018). Com essas medidas, a insercdo de pessoas negras e indigenas fomentam debates
decoloniais além de transformar as academias em ferramenta politica para conquista de direitos
e para reparacao historica de dominagao, desvalorizagdo e marginalizagdo dessas populagdes

subalternizadas.

Em recomendagao ao Conselho Nacional de Satde, em 2018 foi publicado um parecer
técnico como proposta de Diretrizes Curriculares Nacionais para formagdao em Bacharel em
Psicologia (Parecer Técnico n.346, 2018). O parecer menciona que a formagao de professores
de Psicologia deve ser comprometida com a construgdo critica e criativa de acdes e
pensamentos. No artigo 37°, paragrafo 2°, letra b, ha a proposta de complementaridade da
formacio de professores nos temas “Historia da Africa e Historia Indigena”, a fim de ampliar
os conhecimentos sobre a cultura brasileira e auxiliar no enfrentamento ao racismo e
discriminacdes. Entretanto, para as outras modalidades de formagdo em Psicologia nao ha

diretrizes que levem em conta aspectos étnico-raciais.

Sendo assim, ressalta-se a contribuicdo da Antropologia para a Psicologia. Embora nem
todo conhecimento em Antropologia seja decolonial, esta ¢ uma ciéncia que tem por
caracteristica estudar com mais afinco outras culturas. A imersdo em outra area do

conhecimento contribui para a pluralizagdo da formacdo e para a ampliacdo das visdes de
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mundo e compartilhamento de saberes. A interdisciplinaridade e a formagdo continuada sdo

pontos fundamentais para a formacao do psicélogo, de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais para os cursos de Psicologia (CNS, 2018), e isso deve ser explorado com seriedade

pelas Institui¢des de ensino.

Este estudo teve como limitagdo o fato de ser realizado apenas com as faculdades e
universidades do Distrito Federal, portanto sugere-se a ampliacdo dessa investigacdo para
ambito regional, ou até mesmo nacional, a fim de verificar como se encontra a formacao de
psicologos no Brasil em relacdo a adesao da tematica étnico-racial. Outro fator limitante foi a
pouca disponibilizacdo das informagdes referentes a grade curricular, & ementa e ao corpo
docente das instituicdes de ensino. Isso dificultou as andlises e questionamentos a respeito dos
conteudos trabalhados na formacao de futuros psicologos. Vale destacar a importancia da
transparéncia e da constante atualizacdo dessas informagdes por parte das institui¢des de ensino
para averiguar se as DCNs estdo sendo cumpridas e até mesmo para que os proprios estudantes

tenham acesso aos conteudos abordados ao longo do curso.

Conclui-se que, para proporcionar formagdo qualificada para os profissionais que
atuardo com populagdes indigenas, ¢ necessario o acesso a trabalhos produzidos com bases
epistemoldgicas firmadas em abordagens criticas e questionadoras. Geralmente, os
pesquisadores optam por determinado tema e objeto de estudo de acordo com experiéncias da
sua propria formacao, ou seja, durante a graduacao e a pds-graduacdo. Caso haja pouco ou
nenhum contato com essas tematicas ¢ pouco provavel que elas sejam até mesmo consideradas
como opc¢ao. Dessa maneira, € possivel observar uma relagcdo de interferéncia mutua, quase
ciclica, entre teoria e pratica, o que faz com que seja de extrema necessidade ndo apenas inserir
discussdes €tnico-raciais nos espagos académicos, como também fomentar atuagdo e producao

frente a essas tematicas.
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CAPITULO 14

DIALOGOS SOBRE A APRENDIZAGEM NA EDUCACAO INFANTIL: POLIiTICAS
PUBLICAS EDUCACIONAIS E PROCESSOS EDUCATIVOS PARA O ENSINO
ESPECIAL

Jouzi Pereira Lopes

RESUMO

Este artigo tem como objetivo discutir sobre a aprendizagem na educagfo infantil, tendo como delimitacdo as
politicas publicas educacionais e os processos educativos para o ensino especial. Essa tematica apresenta
relevancia devido ser a educagdo infantil a base estrutural da formagdo do estudante e o olhar para o ensino
especial se torna também relevante pelo fato de que a educacdo é um direito de todos e os professores precisam se
atentar para seus processos educativos voltados para esse publico. O artigo se estruturou considerando uma
pesquisa basica com estudo de revisdo bibliografica que tem sua base autores que trouxeram com suas teorias
importantes reflexdes e contribuigdes para o progresso dos processos educativos, como Reis (2013), Reis e Silva
(2011), Constituigdo (1988), LDB (1996), DCNEIS (2010) e outros.

PALAVRAS-CHAVE: Aprendizagem na educagdo infantil. Politicas publicas educacionais.
Processos educativos. Ensino especial.

1. INTRODUCAO

A investigacdo desse objeto com essa delimitagdo possui varias razdes, visto que a
educagdo infantil ¢ a primeira etapa da educagao basica, e por consequéncia, pode ser o primeiro
ambiente educacional formal de um aluno especial. Expectativas, crencas, convicgdes €

insegurangas podem ser parte do pensamento desse aluno ao ingressar na Educacao Infantil.

Do mesmo modo, emog¢des como essas possivelmente serdo sentidas por parte dos
professores que recebem o aluno especial em sua turma. Uma trajetdria docente apresenta
inimeros desafios € o ensino especial € um deles, por ser algo recente ¢ ndo esgotado em

conhecimentos durante a formagao docente.

A escola é um espacgo de convivéncias e trocas de experiéncias que constantemente
sofre mudancas. Desta forma, o professor tem papel importante de mediador do
conhecimento, estabelecendo relagdes favoraveis a todos os alunos, contribuindo para
a inclusdo, a aprendizagem, evolugdo e autonomia dos alunos com deficiéncia.
Entretanto, acreditamos que estes profissionais necessitam de valorizagdo e formagdo
continuada, para que possam ter condi¢cdes de contribuir para a constru¢do de uma
escola fundamentada numa concepgao inclusiva (REIS, 2016, p. 04).

A autora enfatiza a importancia do trabalho docente e também da formagao continuada
do professor como significativas contribui¢des para a aprendizagem e desenvolvimento da
autonomia dos alunos com necessidades especiais e o estudo de politicas publicas educacionais

voltadas para essa tematica pode ser o ponto de partida para tanto.
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Estudar, pesquisar, refletir sdo tarefas constantes no trabalho docente, e o conhecimento

das principais politicas publicas sdo importantes norteadores dos processos educativos que
acontecem no dia a dia da instituicdo de ensino e Educacdo Infantil. Pensar e elabora estratégias
de aprendizagens que contemplem as necessidades e potencialidades dos alunos do ensino
especial pode ser dificil e desafiador, muitas sdo as dividas ainda existentes nessa modalidade,
e um estudo aprofundado pode minimizar a possibilidade de erros e improvisos no trabalho

com o aluno especial.

Dessa forma, o docente ao realizar o trabalho pedagdgico na Educacdo Infantil e na
modalidade do ensino especial precisa estar disposto a buscar na teoria o aprimoramento de sua
pratica. Uma vez que a educagdo infantil ¢ um espaco de multiplas possibilidades de ensino e
aprendizagem, com inimeras diferengas e complexas observagdes e constatacdes que pode ter
acerca do universo infantil e, e que inspira reflexdes e discussdes sobre a aprendizagem na
educacdo infantil, tendo como delimitacdo as politicas publicas educacionais e os processos

educativos para o ensino especial.

A pesquisa ¢ basica com estudo de revisao bibliografica que tem sua base autores que
trouxeram com suas teorias importantes reflexdes e contribuigdes para o progresso dos
processos educativos, como Reis (2013), Reis e Silva (2011), Constitui¢do (1988), LDB (1996),
DCNEIS (2010) e outras.

2. REFERENCIAL TEORICO
2. 1 Dialogos sobre politicas publicas educacionais para o ensino especial

Como primeira etapa da Educacdo Basica, a educagdo infantil vem desconstruindo
ideias assistencialistas sustentadas no passado, sem desmerecer e\ou invalidar as vivéncias que
seus alunos ja trazem de seus lares, cultura, religido e outros espagos sociais. Do mesmo modo
a educacgdo especial, antes tida como algo inalcancavel, ja ¢ parte da realidade docente e objeto
de estudo de docentes, médico, psicologos e outros profissionais. Leis, declaragdes, normativas,
politicas publicas e investimentos sdo pontos que precisam ser pensados, criados e efetivados.
Na ponta dessa linha de consolidagao do ensino esta o chdo da escola, e ¢ ali que moram as
davidas, o desconhecimento, a rejeicdo, o improviso e a resisténcia de alguns atores desse

processo de educacao inclusiva.

Pensar a educacdo infantil como um dos ambientes mais ricos em diversidade e
socializagdo, permite questionar de que forma as politicas publicas educacionais e 0s processos

educativos podem contribuir para o desenvolvimento das habilidades e competéncias das
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criangas especiais na educacdo infantil. Nesse sentido, torna-se relevante estudar as politicas
publicas educacionais e os processos educativos que versam sobre a educagdo inclusiva na

educacao infantil.

O Brasil ¢ um pais democratico, diverso, palco de lutas histdricas por direitos sociais e
que possui uma trajetoria recente, mas muito significativa na elaboracdo de politicas publicas
educacionais, a Constituicao Federal de 1988, no artigo 205 afirma que “A educagdo, direito de
todos e dever do Estado e da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragao da
sociedade, visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da

cidadania e sua qualificag@o para o trabalho.” (BRASIL, 1988).

Obviamente a Constitui¢do Federal ndo ¢ a primeira lei criada com textos voltados para
a tematica da educacao, mas ¢ uma das politicas publicas mais relevantes na atualidade e que ¢
base para a criacdo de outras leis, normas, declaragdes, acordos, entre outros. A esse respeito,
tracando uma ordem cronoldgica e pontual de politicas publicas educacionais, vale ressaltar o
Estatuto da Crianca ¢ do Adolescente - ECA, lei n° 8069, sancionada em 13 de Julho de 1990,
e que em seu artigo quarto inclui “a educacdo como dever da familia, da comunidade, da

sociedade em geral e do poder publico.” (ECA, 1990).

Criada com origem na Assembleia Constituinte de 1934, e com base na Constitui¢ao
Federal de 1988, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdao — LDB, traz em seu texto diretrizes,
principios, disposi¢des, etapas, niveis e modalidades da educagao, estabelecendo a igualdade
de acesso 4 educacdo por parte de toda a sociedade e propde que o ensino seja oferecido com
base em quatorze principios, e cita como o primeiro destes que “Art. 3° O ensino sera ministrado
com base nos seguintes principios: I - igualdade de condigdes para o acesso € permanéncia na

escola; [..]".

Importante salientar que ndo basta dar condi¢cdes de acesso ao aluno de sua entrada na
escola, mas principalmente de sua permanéncia e com garantia de aprendizagem, o que implica
dizer que entre outras questdes, os professores precisam estar preparados e escolher praticas de
ensino para atender as necessidades cognitivas, sociais, motores e outras, dos alunos para

favorecer sua permanéncia e aprendizagem no processo educativo.

Em 2001, apresentado internacionalmente em Nova Delhi, aprovou-se o Plano Nacional
de Educacdo - PNE, elaborado com vigéncia decenal. O documento traca objetivos gerais de

desenvolvimento da Educacao Basica, determina metas, diretrizes e estratégias para a educagao,
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e na vigéncia atual, estd o PNE, lei n°13005\2014, com avangos, expectativas ¢ desafios até o

fim de sua vigéncia, que se dard em 2024.

A meta quatro do PNE, pretende universalizar o acesso de pessoas com deficiéncia a

Educacao Bésica e ao atendimento educacional especializado:

Meta 4: universalizar, para a popula¢do de 4 (quatro) a 17 (dezessete) anos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ¢ altas habilidades ou
superdotagdo, o0 acesso a educagao basica e ao atendimento educacional especializado,
preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de sistema educacional
inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes, escolas ou servigos
especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

Se as politicas publicas educacionais sdo de suma importancia para garantir que todos
tenham acesso a educagdo, para a educagdo inclusiva seu valor e proposito se tornam ainda
maiores, por garantir que o convivio com as diferencas, revelem possibilidades, desfaca

barreiras e enriqueca as aprendizagens nas institui¢des de ensino.

O ensino especial tem inicio na Educacdo Infantil, que por sua vez, possui uma
Resolugdo que norteia suas principais diretrizes e praticas pedagogicas: as DCNEis, Resolucao

n° 5, de 17 de dezembro de 2009, destacando a Educagao Infantil como

Primeira etapa da educago basica, oferecida em creches e pré-escolas, as quais se
caracterizam como espagos institucionais ndo domésticos que constituem
estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam e cuidam de criangas
de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada integral ou parcial, regulados e
supervisionados por 6rgdo competente do sistema de ensino e submetidos a controle
social. E dever do Estado garantir a oferta de Educagdo Infantil piblica, gratuita e de
qualidade, sem requisito de selecdo (BRASIL, 2010).

Assim como a Educagdo Bésica possui lutas historicas que antecedem seus avangos e
conquistas, a educacao especial percorre caminho semelhante, a redagao da LDB discorre em
seu capitulo V, Art. 58 o que “Entende-se por educagdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao.”(BRASIL, 1996) e institui até o artigo sessenta importantes agdes que devem ser

parte integrante desse processo.

Sob esse aspecto, em 1994, destaca-se a declaracdo de Salamanca, constituida por
principios, politicas e praticas que versam sobre equidade, aquisi¢do de recursos, participagao
de pais, professores e 0rgaos responsaveis na consolidacao das politicas inclusivas. Reforcando

a necessidade de um olhar atento e humano para todas as diferengas e diversidades existentes.

Regulamentando os principais objetivos da Educag¢do Basica, dividida em etapas,

componentes curriculares, campos de experiéncia, habilidades e competéncias e orientando
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uma base comum de aprendizagens para todo o pais, no dia 6 de abril de 2017 foi publicada a

Base Nacional Comum Curricular, que vem sendo utilizada para orientar o planejamento

educacional em todas as etapas da Educacgao Basica.

O conhecimento das politicas publicas, voltadas para a educagdo, viabilizam sua
aplicabilidade, e torna o espago escolar um ambiente mais justo e democratico, porque distancia
as acOes educativas de achismos e improvisos na elaboragdo de documentos e materiais
didaticos. Somado a isto, ainda permite uma visao critica e reflexiva sobre as mesmas, visto
que o conhecimento e busca constante dos movimentos das politicas publicas educacionais,
aumentam as chances de enxergar e refutar possiveis ideias e ideais mercantilistas nesse ambito
e reconhecer os avangos, corregoes retrocessos da implementagdo de cada uma delas. De modo
geral a elaboracdo de leis parte das necessidades, realidades e desejos de uma sociedade, porém,
¢ importante refletir se as intencionalidades politicas estdo voltadas para uma visdo

transformadora e critica da realidade.

Observar as legislagdes que premeiam o contexto profissional em que se estd inserido,
permite ao professor colaborar para que os direitos da crian¢a matriculada na educagdo infantil
estejam além do papel e acontecam na pratica em sua turma e instituicdo de ensino. No que
concerne 4 Educagdo Infantil, onde o cuidar ¢ o educar sdo indissociaveis, ¢ de suma
importancia que o professor use tais politicas como bussola na elaboracdo de estratégias
emancipadoras e atividades que contemplem o desenvolvimento da autonomia, a criatividade,
a criticidade e o olhar reflexivo da crianga em relacdo a si mesma, ao outro e ao mundo que a
cerca. A BNCC, documento normativo publicado em 2018 destaca em seu o contexto da

Educacao Infantil na Educa¢ao Bésica:

Nas ultimas décadas, vem se consolidando, na Educacdo Infantil, a concepgdo que
vincula educar e cuidar, entendendo o cuidado como algo indissociavel do processo
educativo. Nesse contexto, as creches e pré-escolas, ao acolher as vivéncias e os
conhecimentos construidos pelas criangas no ambiente da familia e no contexto de sua
comunidade, ¢ articula-los em suas propostas pedagogicas, tém o objetivo de ampliar
o universo de experiéncias, conhecimentos ¢ habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira
complementar a educagdo familiar — especialmente quando se trata da educacdo dos
bebés e das criangas bem pequenas, que envolve aprendizagens muito préximas aos
dois contextos (familiar e escolar), como a socializagdo, a autonomia e a comunicagao
(BRASIL, 2018).

A aplicabilidade desses documentos, evitam que o ambiente de creche se limite a um
papel meramente assistencialista, existindo apenas para que as criancas tenham um lugar para
estar, enquanto seus responsaveis trabalham. Os RCNEis, no titulo Organizacdo em ambitos e

eixos, destaca objetos do conhecimento a serem trabalhados na Educagdo Infantil “Movimento,
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Artes Visuais, Linguagem Oral e escrita, Natureza e Sociedade ¢ Matematica” (BRASIL, 1998,
p. 46).

Muito além de conhecer a legislagdo, ¢ fundamental entender como ela pode ser
esclarecedora e norteadora dentro da realidade escolar em que se atua, para ndo incorrer no
risco de exageros, sensos comuns, ¢ engessamento do ambiente escolar, que precisa ser sério,
democratico, acolhedor de diversidades e diferencas ¢ bem estruturado em suas atribui¢des

politicas e sociais.
2.2. Dialogos sobre os processos educativos para o ensino especial

Alguns dos avancos ja contemplados nas institui¢des de ensino devem seu éxito e
aplicabilidade aos documentos oficiais citados acima. Porém, todas as leis acima citadas nao
seriam exequiveis sem os processos educativos que nela se baseiam. Desde o ventre, o ser
humano j4 inicia suas relagdes sociais, sejam elas de modo afetivo ou indiferente, e ao nascer,
essas relagdes comegam a se construir, a partir de experiéncias de aceitagdo, dependéncia e
comunica¢do, formando assim a identidade de cada individuo. Portanto, quando a crianga
ingressa na vida escolar, ela ja traz consigo habilidades e competéncias assimiladas em seu

convivio social.

Embora algumas dire¢des e aprimoramentos dos conhecimentos acontegam na escola,
esta precisa respeitar e considerar as particularidades e diversidades de seus alunos para que os

processos educativos sejam significativos e motivadores. Para Vygotsky:

a cultura cria formas especiais de conduta, muda o tipo da atividade das fungdes
psiquicas. Ela constréi novos estratos no sistema do desenvolvimento da conduta do
homem. [...] No processo do desenvolvimento histdrico, o homem social muda os
modos e procedimentos de sua conduta, transforma os codigos e fungdes inatas,
elabora e cria novas formas de comportamento, especificamente culturais
(VYGOTSKY, 1987, apud SCHONARDIE, 2014, p. 10).

Desse modo ¢ possivel entender que os processos educativos vao além dos espagos
escolares, acontecem na familia, em templos religiosos, eventos culturais, comunidades locais,
entre outros, e dessa forma a pessoa vai se conhecendo, conhecendo o outro, influenciando e
sendo influenciado. Em sintese, os processos educativos permitem e permeiam inimeras
habilidades imprescindiveis para a vida em sociedade, como a capacidade de observar, sentir,
falar, questionar e produzir, ressignificando interagdes sociais e cognitivas fundamentais na
evolucdo humana. Para Freire (2001, p. 27-28) “[...] a educagdo ¢é uma resposta da finitude da

infinitude. A educagao € possivel para o homem, porque este ¢ inacabado e sabe-se inacabado.
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Isto leva-o a sua perfei¢do. A educacdo, portanto, implica uma busca realizada por um sujeito

que ¢ o homem”.

Ora em espagos formais, ora em espagos informais, os processos educativos trazem
contribui¢des para o ensino especial na educagdo infantil, uma vez que acdes educativas bem
pensadas e elaboradas tornam a praxis pedagdgica mais humana e potencializadora da extingao

de barreiras preconceituosas existente nessa area. Nesse sentido Reis (2013) destaca que:

A educacdo que inclui refor¢a o desenvolvimento das capacidades individuais e
coletivas, a0 mesmo tempo que contribui para o exercicio dos direitos humanos,
principio basico do reconhecimento e valorizagio da diversidade. Ser, estar e conviver
com o outro sdo direitos constituidos que garantem ao ser humano o exercicio de sua
condi¢do humana e, portanto, de sua diversidade, de suas diferengas. Por isso, ndo se
constréi a diversidade por uma via de mlo unica; ao contrario, vislumbrar uma
sociedade mais inclusiva requer do Estado, da educagdo, da sociedade civil e da
familia envolvimento continuo na defesa da diversidade humana (REIS, 2013, p. 68).

E notério que na educagio especial vem sendo desafiador para o aluno se sentir parte
do processo de ensino e aprendizagem no ambiente escolar, seja por uma desestrutura fisica e
organizacional do sistema que ainda remonta o ingresso desses alunos com a¢des de descaso e
improviso, seja pelo despreparo e resisténcia de alguns docentes a permanéncia e inclusdo de

pessoas com deficiéncias nos espacos de aprendizagem.

Aceitar a educagdo inclusiva como contribui¢do para o desenvolvimento de uma nagao,
¢ muito mais que um dever, ¢ uma conscientiza¢do de que ninguém ¢ cem por cento capaz, €
que cada um tem suas limitacdes e dificuldades proprias, inerentes da condi¢ao humana. Acerca

disso Reis e Silva (2011), afirmam que:

um processo inclusivo implica em mudangas, tanto no sistema quanto na escola. E,
principalmente, requer uma nova visdo das pessoas, uma mudanca de mentalidade, de
forma que todos sejam respeitados, independentemente de suas diferengas. Entende-
se, entdo, que a inclusdo é muito mais ampla do que simplesmente inserir no ensino
regular aquele que ¢ diferente (REIS E SILVA, 2011, p. 10).

E um direito do aluno especial ser matriculado na rede regular de ensino. A vida escolar
se inicia ainda na infancia, em creches e CMEIS, que por sua vez podem ainda possuir em
quadro docente profissionais despreparados, inseguros e resistentes quanto a educagdo
inclusiva. Eis questdes para serem pesquisadas. Grande ¢ a responsabilidade docente no que se
refere 4 elaboragdo de praticas pedagogicas pensadas e planejadas para incluir e aprimorar as
habilidades das criangas especiais, na educagdo infantil, uma vez que no CMEI serad
oportunizado a essa crianga um contato direto e um convivio didrio com criangas de sua mesma
faixa etdria, com atividades que estimulardo seu desenvolvimento social, motor e cognitivo, o

que pode ser lido no Artigo 59 paragrafo primeiro da LDB:
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Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos globais
do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo: (Redaciio dada pela Lei n°
12.796, de 2013) I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo
especificos, para atender as suas necessidades [...] (BRASIL, 1996).

Os professores, além de se desarmar frente & proposta da educacdo inclusiva, precisam
também ser pesquisadores e defensores da modalidade da educagdo especial, para que os
avancos ndo parem e as diferencas sejam cada dia mais bem quistas nos espagos formais e
informais de educacdo. A escola ¢ para todos, e na faixa etaria da educagdo infantil, em que se
inicia uma rotina escolar antes ndo vivida, ¢ inegavel, que o docente e discente de Educagao
Infantil, adquirem lagos afetivos ao longo do processo de ensino e aprendizagem. Tal empatia
pode vir a ser importante aliada nos processos educativos presentes nesse ambiente. Um
ambiente seguro e motivador ¢ imprescindivel a qualquer ser humano em seus primeiros anos

de vida. As DCNEis orientam que

A proposta pedagogica das institui¢des de Educagdo Infantil deve ter como objetivo
garantir & crianga acesso a processos de apropriagdo, renovacdo e articulagdo de
conhecimentos ¢ aprendizagens de diferentes linguagens, assim como o direito a
protecdo, a saude, a liberdade, a confianga, ao respeito, a dignidade, a brincadeira, a
convivéncia e a interagdo com outras criangas (BRASIL, 2010).

Ainda no artigo 29 da lei n® 9.394 de 96 esta descrito que:

A educacdo infantil, primeira etapa da educacdo basica, tem como finalidade o
desenvolvimento integral da crianga de até 5 (cinco) anos, em seus aspectos fisico,
psicolégico, intelectual e social, complementando a agdo da familia e da comunidade.
(Redagdo dada pela Lei n® 12.796, de 2013).

Organizar esses aspectos na pratica pedagogica ¢ fundamental para o alcance dos
objetivos e aprimoramentos das habilidades da crianga nessa fase, partindo da observagao e
reflex@o daquilo que ela ja € capaz de realizar com autonomia e avangando para o planejamento
de atividades mais elaboradas que desafiem e motive a crianga a aprender. Espaco de multiplas
interagdes e inimeras possibilidades, uma institui¢do de ensino de Educacdo Infantil pode
valer-se da propria rotina (acolhida, refeicdo, higieniza¢do, combinados, repouso) e também de
praticas educativas como (contagdo de historias, musicalizagdo, atividades manuais,
brincadeiras dirigidas) para assegurar o desenvolvimento de seus alunos em todos os aspectos

citados pela LDB.

A personalidade de cada individuo ¢ Uinica, e cada crianca assimilara essas vivéncia de
modo singular, bem como as criancas portadoras de necessidades especiais, criangas mais
agitadas, extrovertidas ou introspectivas, mas de forma comum, esta se interessa mais por aquilo
que ¢ palpavel e interativo, e costuma estabelecer maior contato com aquilo que lhe chama a

atencdo, lhe motiva de alguma forma ou lhe traz 4 memoria alguma necessidade significativa a
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sua esséncia, e dentro desse contexto, o professor ¢ a ponte entre a curiosidade infantil ¢ a

oportunidade de uma nova descoberta.

Proporcionar para as criangas experiéncias motoras e sensoriais, mergulhar com ela em
acdes e situagdes imaginarias, criar releituras de sua realidade cotidiana a partir estratégias bem
pensadas e organizadas fara com que as criangas entendam cada vez mais a rotina ali
estabelecida de forma consciente e participativa. Perante essa situacdo, se torna relevante

estabelecer didlogos em educagdo, como o presente artigo pressupde.
3. CONSIDERACOES FINAIS

A infancia € o ponto de partida na vida humana e o contato com legisla¢cdes e normativas
que regem uma sociedade é parte desse movimento. Nesse artigo, estdo citadas algumas das
mais relevantes politicas publicas educacionais que norteiam a Educagdo Bdasica, e mais
especificamente a Educagdo Infantil e a modalidade de Educagdo Especial. Essas politicas
isoladas e inertes em um papel ndo podem ser agentes de transformacgao social e qualificagdo

do trabalho educacional.

E na sua reflexdo, conhecimento e execugdo que residem nas possibilidades de
realizacdo de um trabalho pedagdgico sério, respeitado e de qualidade. Portanto, grande ¢ a
responsabilidade de um docente de Educacdo Infantil ao planejar e executar a suas praticas
educativas, pois, pensar a¢des inclusivas, promotoras das principais habilidades e competéncias

estabelecidas para esta etapa nao ¢ tarefa facil.

Um olhar atento, um estudo detalhado das legislagdes vigentes e das teorias norteadoras
de tal processo educativo, precisam estar aliados a um profundo gosto e zelo por um trabalho
docente sério e com objetivos claros que tornem o ambiente acolhedor, criativo e seguro,
carregado de experiéncias e praticas educativas minuciosamente pensadas e planejadas para

estes pequenos pensantes, principalmente para o ensino especial.
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CAPITULO 15

O ESPACO DE APRENDIZAGEM COMO PARTE DA AUTONOMIA DO
EDUCANDO: DIALOGOS EM EDUCACAO

Jouzi Pereira Lopes

RESUMO

O presente artigo tem como objetivo socializar um relato de experiéncia com a elaboragdo e
efetivacao de um projeto de intervencao no Cmei Célia Maria Rocha Malta, no setor Leblon, na cidade de Anépolis
— Go, ocorrido entre os meses de agosto e setembro de 2021, com as turmas do infantil 3. A autora desse artigo foi
a autora do projeto de intervencgdo e também a executora. O projeto de intervencdo se alicercou na discussio sobre
a importancia de cuidar do espaco de aprendizagem como parte da identidade do educando, ja que o mesmo
convive grande parte de sua vida nesse espago. As atividades do projeto de intervencdo foram realizadas de
maneira coletiva, com a intera¢do de todos os estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Espaco de Aprendizagem. Autonomia do educando. Projeto de
Intervencdo. Educacao Infantil.

1. INTRODUCAO

A autora como professora da rede publica municipal de educacdo de Anapolis — Goiés,
desde 2015, percebe em seus alunos, um certo descaso e descuido com os materiais que
elaboram no ambiente de aprendizagem, sem reconhecer ou dar-lhe a devida importancia. Tais
recursos pedagdgicos auxiliam o professor em suas estratégias e metodologias de ensino,
portanto, ¢ importante que os mesmos sejam conservados e bem utilizados por todos na sala de
aula. Imprescindivel também ¢é que os alunos se vejam e se sintam parte integrante e atuante de

seu processo de ensino aprendizagem.

Por acreditar, que tal desinteresse por parte dos alunos, possa provavelmente ser por nao
conhecer o processo que antecede a apresentacdo do ambiente alfabetizador, ¢ que a ideia de
envolvé-los em cada parte desta construcdo veio a tona. O zelo com o ambiente alfabetizador
nao ¢ relevante somente por uma questao de autonomia e responsabilidade, muito além, estao
as possiblidades que este propiciara aos alunos, sdo painéis de rotina, que serdo explorados de
inimeras formas pedagdgicas diariamente. Imagens que trardo a memoria desses discentes,
todo um ambiente letrado dentro e fora da escola. Deste modo, de acordo com Carvalho (2003,
p. 154) “ao estruturar e organizar continuamente sua sala, o educador favorece o envolvimento
das criangas em brincadeiras entre elas, sem necessidade de interferéncia direta; dessa forma

ele fica mais disponivel para aquelas criangas que procuram interagir com ele”.
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Dessa forma, construir coletivamente um ambiente alfabetizador personalizado ¢ em

constante movimento, pode trazer as criangas nao sé o aprego e cuidado pelo material, como
também interacdes, experiéncias significativas e desenvolvimento cognitivo. Por isso, foi
desenvolvido um projeto de intervencdo, no qual a autora apresenta nesse artigo o relato de

experiéncia com o0 mesmo.

O projeto de intervengao teve como objetivo geral conscientizar os alunos sobre a
importancia de cuidar dos espacgos de aprendizagem de sua instituicao de ensino. Os objetivos
especificos do projeto de interven¢do foram: motivar o aluno a se sentir parte de seu processo
de aprendizagem, construir coletivamente um ambiente didatico e criativo, selecionar imagens
€ momentos que possam ser registrados e selecionados para a montagem dos cartazes, perceber
como as interagdes e as construgdes coletivas podem contribuir para o desenvolvimento
cognitivo dos discentes e possibilitar a constru¢do da autonomia, a partir de atitudes de

responsabilidade consigo e com o outro.
2. DIALOGOS DO INICIO DA EXPERIENCIA SOBRE CUIDAR DO ESPACO

Ambientes alfabetizadores sao mais que estratégias pedagogicas, eles denotam o perfil
de uma turma, o que esta sendo ensinado, explorado, vivido, contemplado e compartilhado. E
para que despertem a aten¢ao e interesse das criangas ¢ importante que sejam criativos, moveis,
acessiveis e instigantes. Diversidade e diferengas também sdo parte integrante ¢ favorecedora

de um ambiente de aprendizagem participativo e produtivo.

Aprender com diferengas ¢ desafiador, mas também permite descobertas inéditas e
interacdes valiosas. Em um agrupamento de Educagao Infantil, o entendimento do eu, do outro
e do nods estd ainda em construgdo, tanto nos aspectos comportamentais, como na resolucao de
conflitos, quanto em aspectos cognitivos, nas construgdes coletivas e trocas de saberes. Por
isso, a importancia da mediacdo do professor com esse ambiente de aprendizagem. Krammer
(2005, p. 21) afirma que “A educacdo da crianga de zero a seis anos tem o papel de valorizar os
conhecimentos que as criangas possuem ¢ garantir a aquisi¢do de novos conhecimentos, mas

para tanto, precisa de um profissional que reconheca as caracteristicas das criangas.”.

Nesse sentido, quanto mais heterogénea € a turma, maiores poderdo ser as oportunidades
de interagdo, conhecimento e constru¢cdo. A crianga aprende a medida que se relaciona,
questiona, teme, descobre, interage e contribui com aqueles e com aquilo que estd em seu
espaco de convivéncia. E importante que toda a¢do pedagogica voltada para o universo infantil

tenha inicio a partir de um contexto motivador que desperte o interesse e a imaginagdo desses
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pequenos, nesse projeto de intervencdo a abordagem pratica iniciou-se com uma roda de

histéria: A Galinha Ruiva, de Esopo. Porém, outros recursos pedagdgicos como musica,

imagens, cores, personagens, elementos da natureza, entre outros também sdo de grande valia.

Normalmente, os professores confeccionam o ambiente alfabetizador, antes do inicio
das aulas, sem conhecer o perfil da turma que estara sob sua regéncia durante todo o ano letivo.
Isso pode ser um problema. O ideal ¢ conhecer a turma para depois planejar. A proposta desse
projeto de intervencdo foi exatamente o contrario, conhecer primeiro a turma, suas
caracteristicas, perfil, desejos e limitagdes, para entdo, construir coletivamente um ambiente
alfabetizador em que a crianga se sinta parte do processo e desenvolva sua autonomia e também

outras habilidades. De acordo com Piaget et al. (1974)

a crianga ¢ concebida como um ser dindmico, que a todo momento interage com a
realidade, operando ativamente com objetos e pessoas. Essa interagdo com o ambiente
faz com que construa estruturas mentais e adquira maneiras de fazé-las funcionar. E
através dessa interagdo com o meio que ela aprende e isso ocorre através da
assimilacdo e da acomodacdo, e com base nesses pressupostos, a educacdo deve
possibilitar a crianga um desenvolvimento amplo e dinamico desde o periodo
sensorio-motor até o operatorio abstrato (PIAGET et al., 1974, p. 45).

A crianga aprende por meio das interagdes, quanto maior o estimulo, maior também
podera ser o aprendizado. O protagonismo destas na producdo de um ambiente letrado ¢
significativo para seu desenvolvimento cognitivo, e também oportuniza trocas criativas e
experiéncias Unicas no ambiente escolar. E um movimento em que ela sai do papel de
observador e de coordenado, e passa a ser o centro e a razdo de todo esse trabalho pedagdgico,
construido intencionalmente para oportunizar experiéncia e aprendizados e assim se

apropriando de um ambiente feito com elas, para elas, e por elas.

Quando a crianga participa da elaboracdo de algum produto pedagodgico como
expectador ela observa, aprecia e comenta aquilo que estd em seu campo de visdo e quando ela
coloca a mao na massa em uma produc¢do pedagogica, as observacdes se tornam constatagdes,
0s comentarios passam a ser contribui¢des e apreciagoes dando lugar a apropriacao dos saberes
ali construidos, por isso ¢ tdo importante dar crédito & sua capacidade de elaboracao, chamando-

as a uma participagdo ativa em sua aprendizagem.

Vale ressaltar que ¢ possivel, ao se pensar nas realidades sociais com as quais
professores se confrontam normalmente, que o unico ambiente organizado, limpo e agradavel
que a crianga conhece, seja o ambiente escolar. Desse modo, este espaco, pode ser também, o
que passara a ela algumas boas praticas e condutas positivas, que auxiliardo o desenvolvimento

de sua autonomia e cidadania ao longo da vida. Conscientizar as criangas sobre a importancia
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de se cuidar do espaco de aprendizagem que produziram ¢ parte integrante de uma atividade de

construgdo coletiva, bons hdbitos levam a organizadas e produtivas rotinas, tanto de modo

individual, quanto coletivamente.

3. DIALOGOS SOBRE O DELINEAMENTO DE ESTRATEGIAS E
PROCEDIMENTOS

A producao do projeto de intervengdo aqui explanado, teve como ponto de partida a
observagao e reflexdo de como os ambientes alfabetizadores sdo produzidos e de que maneira
os alunos que nele convivem enxergam e interagem sobre o mesmo, € também a partir do estudo
e andlise de autores como Souza (2014), Moreira (2007), Krammer (2005), Piaget et al. (1974)
e outros, que trazem pertinentes contribui¢des sobre o ensino e aprendizagem na Educagdo

Basica.

De posse dessas indagacdes e estudos, tornou-se possivel refletir o pensamento para o
perfil profissional da autora, enquanto professora regente no Cmei Célia Maria Rocha Malta,
na turma Infantil III. O projeto foi planejado para ocorrer em um bimestre, com alunos que
estavam frequentando em formato hibrido de forma escalonada, metade da turma no matutino

€ a outra no vespertino.

A primeira abordagem intencionada a realiza¢do do projeto foi a partir da literatura.
Para melhor assimilagdo desta ideia, a conscientizagao inicial se deu a partir da roda de histoéria:
A galinha ruiva, de Esopo. Que tem em sua interpretagao literaria a importancia da colaboragao
e do trabalho em equipe. Uma historia simples, ludica, rica em rimas e possibilidades de
musicalizacdo e entonagao. Essa histéria destaca como foi penoso para a Galinha ruiva realizar
todo o trabalho sozinha, e também como os amigos da galinha ruiva ndo puderam desfrutar do
trabalho da Galinha, j4 que ndo a ajudaram. Situagdo comum em que a criancga pode se enxergar
através de memorias simples e cotidianas como pedir ajuda pra fazer algo ou ser solicitado a

ajudar alguém.

E imprescindivel que uma historia contada para o publico infantil seja carregada de
ludicidade e objetos concretos e atrativos, por esta razao foram confeccionados fantoches em
e.v.a para utilizar como recurso didatico na contagdo de historia, ndo menos importante foi a
roda de conversa realizada ap6s a roda de historia, ampliando o didlogo, apresentando as fases
seguintes do projeto, com a pergunta chave da historia da Galinha ruiva: Quem me ajuda? Desse
modo a BNCC valida a importancia das relagdes sociais no desenvolvimento infantil ao

ressaltar que:
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E na interagdio com os pares e com adultos que as criangas vio constituindo um modo
proprio de agir, sentir e pensar e vao descobrindo que existem outros modos de vida,
pessoas diferentes, com outros pontos de vista. Conforme vivem suas primeiras
experiéncias sociais (na familia, na instituicdo escolar, na coletividade), constroem
percepcdes e questionamentos sobre si e sobre os outros, diferenciando-se, e,
simultaneamente, identificando-se como seres individuais e sociais. Ao mesmo tempo
em que participam de relagdes sociais e de cuidados pessoais, as criangas constroem
sua autonomia e senso de autocuidado, de reciprocidade e de interdependéncia com o
meio (BRASIL, 2018, p. 40).

As rodas vividas na rotina de Educagdo Infantil facilitam essa interagdo, ndo so pela
forma como ¢ organizada, possibilitando gestos e olhares espelhados, como também na
composicao dos didlogos, musicas e conversas que ali acontecem. Assim como a roda, outros
momentos sdo parte integrante da rotina: acolhida, café da manha, calendario, chamada, roda
musical, roda literaria, roda de conversa, atividades, psicomotricidade, refeicao, higiene bucal,
repouso. Registrar esses momentos vividos através de fotos foi intencional para atrelar teoria e
pratica, momentos trabalhados no chiao da sala de aula, que depois se tornaram recursos
didaticos integrantes do ambiente alfabetizador, construidos ao longo da execucao do projeto.
Assim, os cartazes antes feitos com artes buscadas nos computadores e com moldes em papel,
e.v.a, cartolina, agora foram construidos coletivamente, com interagdes professor-aluno, aluno-

aluno, aluno-espago de aprendizagem.

Compartilhar conhecimentos e construir coletivamente na Educacao Infantil nunca foi
tarefa facil, por esse motivo, os registros fotograficos antecederam essa produgdo, ja que a
imagem das criangas foi o principal produto desse processo. Partiu-se entdo, para a construgao
coletiva dos painéis que fizeram parte do ambiente alfabetizado do Infantil III B, tudo feito
dentro da prépria rotina escolar das criangas, descrito no planejamento de aula semanal e
minuciosamente dialogado para as criancas o porqué de tal atividade e registro. O ponto
inovador foi confeccionar todos os painéis registrados em imagens fotograficas, revelados e

explorados com imagens dos proprios alunos e da professora.

O alfabeto com a imagem do aluno que tem a inicial do nome respectiva a cada letra, o
calendario com a cor de fundo preferida do aniversariante do més, a chamadinha com a imagem
e autoimagem ilustrada ao lado do nome proprio, a rotina contendo fotos dos momentos vividos
por eles, os numerais com quantidades representadas a partir de pequenos brinquedos
selecionados por eles, ou seja, protagonistas de seu espaco e aprendizagem explorando um
ambiente que interage com sua imagem e personalidade. Neste sentido Souza (2014) alega que

cabe ao professor:
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Criar condigdes necessarias para que a crianga efetivamente se desenvolva, aprenda e
caminhe na direcdo da autonomia ¢ do exercicio pleno da cidadania com alegria e
prazer. Isto ¢, a qualidade traduz-se em oportunidades diversificadas para que cada
crianga cresga, aprenda e se desenvolva a partir da nossa interferéncia criteriosamente
planejada, igualmente desenvolvida e permanentemente avaliada (SOUZA, 2014, p.
11).

Foi também objetivo deste projeto que durante as agdes propostas as criangas
comegassem a perceber a importancia de cuidar do ambiente alfabetizador e também de
interagir com seus colegas e professora a partir desse ambiente. As fotos das criangas utilizadas
nos painéis, serviram como elemento motivador, e partir dai foi trabalhado o senso de
responsabilidade e zelo pelo que produziram e também pelo ambiente em que convivem. Cuidar

de si, do outro e do meio em que convive.

Quando concluida a confeccao dos painéis, foi agendado com a equipe gestora, uma
apresentacdo no patio, para as demais turmas e educadores, onde as criancas, organizadas em
pequenos grupos, expressaram como foi sua experiéncia na construcao coletiva dos painéis, e
de que forma ¢é possivel cuidar e conservar os mesmos. Obviamente a descri¢do das respectivas
opinides e sensagoes diante do que foi proposto e elaborado, foi fidedigna 4 idade e maturidade
das criancas, os gestos, as expressdes corporais, leitura de imagens, a ansiedade e alegria
demonstrados ao expor as producdes deixou claro o entusiasmo e empolgacao das criangas ao
participar do projeto. Durante todo o semestre sera ressaltada a importancia do cuidado e do

envolvimento de todos na conservacao, utilizagao ¢ interagdo com o ambiente alfabetizador.
4. DIALOGOS DOS RESULTADOS ALCANCADOS E PROCESSO AVALIATIVO

A resposta dos alunos as propostas realizadas dentro desse projeto, foram muito
animadoras, a cada momento de construgdo coletiva foi notorio o envolvimento e a participagao
em todas as etapas, 4 medida em que cada a¢ao foi detalhada e entendida por eles, ficou explicita
a vontade dos mesmos em produzir e colocar em pratica sua criatividade e habilidade. As
DCNEIs destacam a importancia de possibilitar momentos como estes para a melhor avaliagdo

do desenvolvimento das criangas:

A observagdo critica e criativa das atividades, das brincadeiras e interagdes das
criangas no cotidiano; Utilizagdo de multiplos registros realizados por adultos e
criangas (relatorios, fotografias, desenhos, albuns etc.); A continuidade dos processos
de aprendizagens por meio da criacdo de estratégias adequadas aos diferentes
momentos de transi¢do vividos pela crianga (transigdo casa/institui¢ao de Educagdo
Infantil, transi¢des no interior da instituigdo, transi¢do creche/pré-escola e transi¢ao
pré-escola/Ensino Fundamental); Documentag@o especifica que permita as familias
conhecer o trabalho da institui¢@o junto as criangas e os processos de desenvolvimento
e aprendizagem da crianga na Educa¢do Infantil; A ndo retencdo das criangas na
Educagao Infantil (DCNEI, 2010 p. 29).
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O ambiente alfabetizador personalizado também possibilitou intimeras interagdes

pedagdgicas entre as criangas, ao ver ali nas paredes a sua imagem e de seus colegas, ao
observar a letra inicial de cada nome proprio, ao apreciar imagens deles durante a rotina, o olhar

leitor de cada aluno estara atento para as representagdes linguisticas que ali estdo.

Foi pensando no processo avaliativo que foram observados e anotados os registros
conclusivos do sucesso ou ndo desse projeto, por conta da pandemia, alguns alunos nao tiveram
a frequéncia minima de 70 por cento orientada para a Educagdo Infantil, mas por outro lado, o
nimero reduzido de alunos em alguns dias da aplicacdo do projeto, trouxe a possibilidade de
um olhar bem detalhado para cada agdo das criangas e minuciosas percepgdes do que poderia
ser aprimorado ao longo do projeto, a maioria dos objetivos foram alcangados, porque houve
um constante envolvimento dos alunos mais frequentes nas atividades propostas, o que fez
constatar a relevancia deste trabalho e permitiu analisar de que forma o mesmo podera ser
melhorado nas turmas posteriores. Praticas exitosas poderdo ser repetidas e objetivos nao
alcangados serdo repensados, para que a cada dia a pratica pedagogica apresente relevante e

inovadoras aprendizagens aos alunos.

A crianca possui formas muito claras e objetivas de demonstrar seu interesse por
determinada ac¢do, brincadeira ou atividade, ¢ o comportamento da turma do Infantil III B,
trouxe respostas acerca da aplicabilidade e sucesso deste projeto de intervengdo. O
envolvimento dos alunos, a aceitacdo da ideia por parte deles e os resultados concretos dos
painéis constru¢do sob a mediagdo da professora, sdo alguns dos pontos que puderam ser
observados e registrados em todas as etapas realizadas. A infancia ¢ a fase da curiosidade, do
entusiasmo com o simples ¢ da conexao plena com a imaginagao e criatividade, ¢ para que essa
etapa da vida possa ser desenvolvida de forma integral nos espacos escolares que as criangas
frequentam, ¢ imprescindivel propiciar a elas atividades pertinentes a sua idade, A BNCC
destaca em documento normativo os direitos de aprendizagem e desenvolvimento na Educagao

Infantil;

» Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando
diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em
relacdo a cultura e as diferengas entre as pessoas.

* Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espagos e tempos, com
diferentes parceiros (criangas e adultos), ampliando e diversificando seu acesso a
producdes culturais, seus conhecimentos, sua imaginacdo, sua criatividade, suas
experiéncias emocionais, corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e
relacionais.

* Participar ativamente, com adultos e outras criangas, tanto do planejamento da
gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador quanto da realizacdo das
atividades da vida cotidiana, tais como a escolha das brincadeiras, dos materiais e dos
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ambientes, desenvolvendo diferentes linguagens e elaborando conhecimentos,
decidindo e se posicionando.

» Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras, emogdes,
transformacdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da natureza, na escola
e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em suas diversas modalidades: as
artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

* Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas necessidades, emogdes,
sentimentos, duvidas, hipoteses, descobertas, opinides, questionamentos, por meio de
diferentes linguagens.

» Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural, constituindo uma
imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento, nas diversas experiéncias
de cuidados, interagdes, brincadeiras e linguagens vivenciadas na institui¢do escolar
e em seu contexto familiar e comunitario (BRASIL, 2018, p. 40).

Nesse sentido, antes de avaliar o aluno, ¢ necessario analisar se a agdo pedagdgica
proposta contempla esses direitos de aprendizagem elencados pela BNCC, para que a crianga
que ¢ o centro do processo de ensino esteja de fato se sentindo parte dele, motivada a realizar e
produzir de forma significativa, apropriando-se de habilidades que lhe serdo de grande valia em
outras etapas da Educacao Basica, na Lein®9.394/96, no artigo 31, ressalta que “... a avaliagao
far-se-a mediante o acompanhamento e registro do seu desenvolvimento, sem o objetivo de
promog¢do, mesmo para o acesso ao Ensino Fundamental”, por esta razdo o foco inicial foi
observar, refletir e registrar de forma individual e coletiva cada acdo e reacdo das criancas
durante a interacdo e realizacdo das agdes propostas nesse projeto. Uns demonstraram maior
interesse pelas atividades que exigiam equilibrio e movimento, como as rodas e as
musicalizac¢des, enquanto outros demonstraram maior curiosidade por atividades de atencdo e

concentragdo, como colagem e pintura e seriacao.

Dentro dessa perspectiva, os registros revelaram tracos de personalidade e também
direcionaram o pensamento para a elaboracdo de estratégias pedagogicas que podem
desenvolver as habilidades e competéncias da turma, levando em consideracgao o seu perfil geral
e as limitacdes e particularidades nela contida. Trabalhar com essas diferencas existentes na
turma, permite avaliar de forma consistente quais atividades podem contemplar melhor os
objetivos tracados no plano anual para as futuras praticas pedagogicas planejadas para aquela
turma. Foi um trabalho arduo, de observacao, reflexdo, selecdo e busca de materiais, porém

muito gratificante e facilitador das a¢des didaticas posteriores.
5. METODOLOGIA

O presente artigo ¢ reflexo de um relato de experiéncia com a elaboragao e efetivacao
de um projeto de interven¢dao no Cmei Célia Maria Rocha Malta, no setor Leblon, na cidade de

Anapolis — Go, ocorrido entre os meses de agosto e setembro de 2021, com as turmas do infantil
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3. A autora desse artigo foi a autora do projeto de intervengao e também o executou. No Quadro

n. 01 segue o cronograma do projeto de intervengao.

Quadro n. 01: Cronograma de execugao.

09 a 13 de Agosto de 2021 Interacdo da historia: A Galinha Ruiva, de Esopo, com a turma da
primeira escala e roda de conversa apresentando o projeto de
intervencao.

16 a 20 de Agosto de 2021 Interagdo da historia: A Galinha Ruiva, de Esopo, com a turma da
segunda escala e roda de conversa apresentando o projeto de
intervencao.

23 a 27 de Agosto de 2021 Registros fotograficos dos momentos da rotina escolar e selecdo das
fotos que serdo utilizados na confecgdo do ambiente alfabetizador com
a turma da primeira escala.

30 de Agosto a 03 de Registros fotograficos dos momentos da rotina escolar e selecdo das
Setembro de 2021 fotos que serdo utilizados na confecg¢@o do ambiente alfabetizador com
a turma da segunda escala.

08 a 10 de Setembro de 2021  Construcdo coletiva dos painéis do ambiente alfabetizador com a
turma da primeira escala.

13 a 17 de Setembro de 2021  Construcdo coletiva dos painéis do ambiente alfabetizador com a
turma da primeira escala

20 a 24 de Setembro de 2021  Apresentacdo da turma da primeira escala, no patio, para as demais
turmas e educadores, onde as criangas apresentardo suas construcdes
coletivas para o ambiente alfabetizador.

27 de Setembro a 01 de Apresentacdo da turma da segunda escala, no patio, para as demais
Outubro de 2021 turmas e educadores, onde as criangas apresentardo suas construcdes
coletivas para o ambiente alfabetizador

Fonte: Autoria propria (2022).

6. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme as etapas do projeto avancaram, foi possivel observar o nivel de interesse dos
alunos por ele. O projeto foi incluido na rotina dos alunos e desenvolvido diariamente,

respeitando o tempo de cada crianga e como ela aprende.

A crianga de trés anos estd ainda em constru¢do de sua oralidade, e por vezes, ndo
consegue verbalizar seus anseios e emog¢des, por esta razdo, ¢ tdo importante observar gestos e
posturas deles durante a rotina. O entendimento e a gestdo do tempo por parte das criangas
requer um rotina organizada e pensada para as suas reais necessidades e potencialidades.
Estruturada de forma ludica para que bons hébitos levem a boas praticas, se transformando em

novas habilidades.

Parte essencial para uma rotina didatica, a roda de histérias foi a mola propulsora de
inicializacdo do projeto, na contagdo da historia: A Galinha Ruiva, e também na roda de

conversa que foi logo em seguida, momento em que foi observado de que forma os alunos
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interpretaram a historia e quais suas concepgoes sobre responsabilidade, amizade e trabalho em

equipe. Foi um momento em que eles puderam verbalizar seus pensamentos ¢ conclusodes,

enquanto que a professora, obteve um norte de como conduzir as demais etapas do projeto.

A contagdo de historias ¢ atividade propria de incentivo a imaginagao e o transito entre
o ficticio e o real. Ao preparar uma historia para ser contada, tomamos a experiéncia
do narrador e de cada personagem como nossa e ampliamos nossa experiéncia
vivencial por meio da narrativa do autor. Os fatos, as cenas e os contextos sdo do
plano do imaginario, mas os sentimentos ¢ as emogoes transcendem a ficgdo e se
materializam na vida real (RODRIGUES, 2005, p. 4).

Trazer o enredo da histéria da galinha ruiva para a realidade das criangas, permitiu que
elas se colocassem no lugar do personagem e juntas pensassem uma solugdo para o problema
vivido no texto, uns ficaram com pena da galinha, outros a julgaram insistente e teimosa ao
pedir ajuda em todos os momentos de sua tarefa, e outros ainda alegaram nem gostar de milho

e nem de bolo para justificar uma opinido contraria ao que a moral da histéria propos.

Ap6s os didlogos e inferéncia sobre a historia, partiu-se para a proxima etapa, que foi o
registro fotografico das praticas pedagogicas em sala de aula, de forma cautelosa, para que as
criangas se sentissem bem & vontade, sem preocupacio com poses ou encenagdes artificiais. E
importante que os registros fotograficos apresentem imagens reais e naturais, porque serao
painéis utilizados pela turma durante todo o semestre letivo, e quanto mais proximos da

realidade, mais a vontade para explora-lo as criangas estarao.

A crianca constroi sua identidade ao longo de suas vivéncias e descobertas, na interacao
e na imitacdo de seus pares, permitir que ela se sinta segura e descubra por si s6 suas limitagdes
e capacidades amplia sua confianca em intervir e contribuir com o ambiente em que socializa.
Antes de fazer os registros fotograficos a professora utilizou com eles o espelho, o que foi uma
experiéncia enriquecedora, em que eles puderam visualizar a imagem de si e do outro de uma
forma ludica e consistente. Os RECNEIs trazem em seu segundo volume, a relevancia do

espelho como recurso didatico:

O espelho € um importante instrumento para a construgdo da identidade. Por meio das
brincadeiras que faz em frente a ele, a crianga comega a reconhecer sua imagem e as
caracteristicas fisicas que integram a sua pessoa. E aconselhavel que se coloque na
sala, um espelho grande o suficiente para que varias criangas possam se ver de corpo
inteiro e brincar em frente a ele (BRASIL, 1998, p. 33).

O espelho permite que a crianga se veja em constante movimento e se perceba em sua
totalidade, assim como os registros fotograficos feito no celular também permitiram uma
projecao quase que instantanea das acgdes realizadas pelas criangas, elas se sentiram bastante
encantadas ao se verem naqueles momentos em fotografias que quando estas foram reveladas

e passaram a fazer parte do ambiente eles comegaram a socializar suas constatacdes, mostrando
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imagens de seus colegas e de si mesmo, e descrevendo os nomes e fazeres de cada um dos

momentos ali ilustrados.

Com as fotografias ja impressas, a penlltima e ndo menos importante etapa, foi a
confeccao dos painéis, com iniimeras possibilidades pedagodgicas de desenvolver tragos, cores,
formas, coordenacdo motora, motricidade fina, equilibrio e movimento, afeto, trabalho em
equipe, entre outros. O esforco da professora foi de garantir a participagdo de todos, mesmo os
mais timidos e\ou com alguma limitacio. E a imagem deles, é o perfil da turma que est4 exposto,

portanto, ¢ imprescindivel a participagdo de todos.

E eles se ajudaram, foram participativos em todos os momentos, a professora procurou
realizar as finalizagdes também em rodas, na mesa, no chdo, no patio, na area externa, para
todos tivessem ampla visao do que estava sendo orientado para fazer sua parte. Desde a sele¢ao
de materiais utilizados até a fixacdo dos painéis na parede, houve a participacdo efetiva das

criangas, protagonistas e criadores de um ambiente letrado e interativo.

Por fim, foi realizado um passeio pelo Cmei, convidando turmas e professores a
permanecerem no patio apos o lanche para que os alunos pudessem realizar a exposicao das
produgdes. O mais interessante ¢ que durante a apresentacdo dos painéis para as outras turmas
do Cmei, foi possivel monitorar a forma como as criangas se expressam diante de muitas

pessoas, suas dificuldades, seus medos, e suas constatagdes.

A professora realizou o registro individual por aluno, durante todo o caminho do projeto,
para perceber o quao interessante e motivador foi para as criangas a participacdo em cada etapa
e também de que forma eles apreciam a imagem deles nos cartazes. Conforme observado,
refletido e construido juntamente com os alunos, foi possivel flexibilizar e\ou modificar algo

que nao estava em conformidade com os objetivos tragados para o projeto.
7. CONSIDERACOES FINAIS

A educagdo infantil, primeira etapa da educagdo bésica, funciona como o alicerce
psicomotor da crianga, em que todas as habilidades e competéncias ganham forma e significado.
Sua capacidade de expressao ¢ ampliada, suas maos sao estimuladas a realizar diferentes agdes,
seu corpo ganha habilidades de equilibrio e movimento e seus pensamentos se tornam criativos

e enriquecedores devido as inimeras interagdes a que sdo expostos.

O Cmei ¢ o primeiro lugar onde a crianga convive e se relaciona sem a presenga de seus
pais, sendo possivel imaginar o quao enriquecedor para a autonomia da crianga pode ser esse

convivio. Como afirma Ferreiro "Em cada classe de alfabetizagdao deve haver um ‘canto ou area
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de leitura’ onde se encontrem ndo sé livros bem editados e bem ilustrados, como qualquer

material que contenha escrita..." (FERREIRO, 2002, p. 33).

Despertar nos alunos o interesse e o cuidado pelo ambiente alfabetizador, ¢ o primeiro
passo para significar o seu caminho de letramento, que posteriormente, serd trabalhado durante
todo o ensino fundamental. A vida cotidiana em sociedade pode trazer diversas imagens com
intencdes linguisticas, sejam elas dentro de uma escrita formal ou ndo. Rotulos, outdoors,
slogans de produtos, sdo coloridos, interessantes e criativos, justamente para chamar a atencao
de quem os enxerga, de igual modo, deve ser o ambiente alfabetizador, as criangas precisam

encontrar neste, imagens que despertem aprego e curiosidade.

Por fim, a rotina da turma, se beneficiara sobremaneira, com um ambiente alfabetizador
personalizado e feito por elas, o natural de sua existéncia, enquanto humanos, ¢ preciso ter um
sentimento de seguranga, apropriacdo e autonomia, quando se depara com algo que ja conhece

e ajuda a criar e construir.

Ao finalizar o ambiente alfabetizador, a autora acredita que este serd para as criangas
como uma extensdo de seu lar, de sua cultura e de seus valores. Pensar no aluno como autor
principal de seu papel de aprendizagem, reconhecendo suas capacidades, potencialidades e

contribui¢des ¢ um dos papéis do professor.
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CAPITULO 16

TRABALHO COM GENEROS TEXTUAIS NA ALFABETIZACAO E
LETRAMENTO

Juliana Daher Sabatin Lins

RESUMO

O uso da lingua pode ser feito tanto na forma oral quanto na escrita. De qualquer maneira, tanto a oralidade quanto
a escrita sdao formas de comunicagdo. Todo texto ¢ resultado de um processo de comunicagio, envolvendo ideias
da sociedade e da época em que foi escrito. Para se produzir bons textos sdo necessarios alguns fatores de suma
importancia: para quem estou escrevendo, por que estou escrevendo, 0 que vou escrever € como vou escrever. Um
texto de qualidade ¢é aquele que exige do leitor o menor esforgo para o entendimento e a escola tem a funcdo de
introduzir o aluno no mundo letrado e dos géneros textuais o quanto antes, afinal, uma diversidade de géneros esta
presente em todos os lugares, fazendo parte do mundo em que a crianga estd inserida. Usar os géneros como
instrumentos de ensino-aprendizado d4 um significado mais real ao estudo, pois aproxima a crianga da lingua que
¢ usada naturalmente no dia a dia. Este artigo tem como objetivo fazer uma exposigdo pratica do trabalho com
géneros textuais na alfabetizagdo. Esse trabalho busca demonstrar praticas de letramento nas salas de 1° ano do
Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Texto. Género textual. Alfabetizacao. Letramento.

1. INTRODUCAO

No Brasil, a alfabetizacdo ¢ entendida como um processo a ser desenvolvido nos anos
iniciais de escolarizacdo, por meio do ensino da lingua materna na aprendizagem da leitura e
da escrita. Soares (2003), define a alfabetizagdo como um processo de aquisi¢ao do codigo
escrito e das habilidades da leitura ¢ da escrita. Para a autora, a alfabetizagdo ¢ sem duvida um
processo que representa fonemas e grafemas, mas ¢ também um processo de compreensdo e

expressao de significados por meio do codigo escrito.

A escola, enquanto instituicao social, tem a tarefa essencial de ensinar a ler e a escrever,
além de ter como alvo a socializagdo dos conhecimentos acumulados pela sociedade. Sem
davida, desenvolver no aluno o gosto pela escrita e pela leitura ¢ um grande desafio. Assim, o
professor alfabetizador precisa a todo momento compreender o processo de alfabetizacdo sem
dissocia-lo do trabalho com os diversos géneros que sdo apresentados socialmente a crianga dia
apos dia. Dessa maneira, o ler € o escrever ndo podem ser vistos como um ato mecanico e sim

numa amplitude bem mais complexa.

Partindo desse pressuposto, o aluno em processo de alfabetizagdo deve compreender
sim que, primeiramente, precisa dominar os principios que constituem o sistema alfabético, as
relacdes sonoras e graficas das palavras, reconhecer e automatizar as correspondéncias entre

grafemas e fonemas. Entretanto, esse é o primeiro passo. Apds o dominio dos sistemas de leitura
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e escrita faz-se essencial a utilizacdo de suas praticas sociais, o que implica no desenvolvimento

de um trabalho letrado.

E fundamental destacar que o processo de alfabetizagdo ndo deve ser considerado uma
pratica isolada, dissociada da realidade e com inicio, meio e fim. O processo de ensino-
aprendizagem da leitura e da escrita precisa ultrapassar o conceito de alfabetizagdo como
codificacao e decodificacdo de letras, numeros, simbolos e sinais graficos, e levar em
consideragao o trabalho em conjunto com o letramento, aplicando todo o conhecimento
mecanico adquirido em contextos e situagdes reais. Um trabalho completo e eficaz requer agdes
associadas com o intuito de unir as praticas convencionais e a utilizacdo das mesmas nos

contextos sociais.

E um grande desafio incorporar os alunos a cultura escrita por meio de praticas de
letramento, uma vez que muitas vezes nos sao apresentados materiais com propostas fechadas
€ mecanicas, nas quais os alunos ndo tém contato com os diversos géneros textuais praticados
socialmente. Tendo em vista que as interagdes sociais se caracterizam pela diversidade
discursiva, diversidade de propositos e finalidades, ¢ fundamental que os alunos sejam

apresentados a esses géneros desde a alfabetizacao.

O objetivo deste trabalho ¢ demonstrar como ¢ rico e possivel o trabalho com diversos
géneros textuais na alfabetizagdo. Além disso, pretende-se ressaltar a importancia de a
alfabetizagdo nao estar dissociada do letramento e nem vice-versa, uma vez que apds o dominio
mecanico do sistema alfabético, ¢ muito mais facil e menos penoso para a crianga o

desenvolvimento das praticas letradas.
2. REFERENCIAL TEORICO

O trabalho com géneros textuais na alfabetizacdo nos reporta a Magda Soares,
professora emérita da Faculdade de Educagdo (FAE) da Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG), pesquisadora do Centro de Alfabetizagdo, Leitura e Escrita (Ceale), ¢ um dos maiores
nomes na area de alfabetizacdo e letramento, com énfase em ensino-aprendizagem. Em sua
publicacao na Revista Brasileira de Educacgdo, em 2003, define alfabetizagdo como um processo

de aquisicdo e de apropriacao do sistema de escrita, alfabético e ortografico.
3. ALFABETIZACAO

Estudando a origem da alfabetizagdo pode-se verificar que devido as necessidades de
comunicagao entre os seres humanos ¢ que surgiu a escrita e a leitura, e que ao inventar a escrita,

o homem também fez surgir a necessidade de que ela continuasse a ser usada e passada de
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geracdo em geracdo. Devido a essa necessidade surgiu o processo de alfabetizacdo, ou seja, a

transmissao da leitura e da escrita.

As regras de alfabetizacdo, sistema ortografico e alfabético, surgiram da necessidade de
que a escrita e a leitura passassem de geracdo em geracao e que realmente se entendesse o que
esta escrito. Em relago a essa necessidade, Cagliari (1998) afirma que a longo do processo de
invengao da escrita também incluiu a invengao de regras de alfabetizacdo, ou seja, as regras que
permitem ao leitor decifrar o que esta escrito e saber como o sistema de escrita funciona para
usa-lo apropriadamente. Como na antiguidade o objetivo era apenas de comunicagdo e
manuten¢do desse sistema, ndo existiam varios métodos e formas de se alfabetizar uma pessoa.

Havia apenas um modelo padronizado e mecanico de copia e leitura.

Ao longo dos anos, muitos métodos de alfabetizagdo foram surgindo e cada pais foi
adotando um ou mais métodos de acordo com suas crencas e convic¢des educacionais. Dentre
esses métodos, destacamos os mais comuns ao longo da histéria do nosso pais, método
alfabético, fonico e silabico. Todos esses priorizam a decifracdo, tendo como ponto de partida

a parte para o todo, ou seja, da letra e silaba para o texto.

Inegavelmente ndo se pode esconder as criangas atras de métodos mecanicos sem levar
em consideracdo as bagagens sociais e culturais que essa crianga traz. Entretanto, é preciso
reconhecer a alfabetizacdo mecanica, de apropriagdo do sistema da escrita, alfabético e
ortografico como uma necessidade anterior a do letramento. A crianga estando alfabetizada
conseguird facilmente ser inserida num contexto de letramento ainda no 1° ano do ensino

fundamental. Segundo Soares, 2004:

Dissociar alfabetizacdo e letramento é um equivoco porque, no quadro das atuais
concepgoes psicologicas, linguisticas e psicolinguisticas de leitura e escrita, a entrada
da crianga (¢ também do adulto analfabeto) no mundo da escrita ocorre
simultaneamente por esses dois processos: pela aquisigdo do sistema convencional de
escrita — a alfabetizacdo — e pelo desenvolvimento de habilidades de uso desse sistema
em atividades de leitura e escrita, nas praticas sociais que envolvem a lingua escrita —
o letramento (SOARES, 2004, p. 14).

Esse trabalho de letramento com Géneros Textuais, apds a alfabetizacdo mecanica, € o

que esse trabalho pretende mostrar.
4. LETRAMENTO

O conceito de letramento tem origem na palavra literacy, que segundo Soares (2004)
significa estado ou condi¢dao que assume aquele que aprende a ler ou a escrever. No entanto,
quando se fala em letramento no portugués, entende-se que este ¢ o resultado da agdo de

alfabetizar levando em conta as praticas sociais da leitura e da escrita. Ou seja, inserir contextos
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relevantes para a crianga no momento da alfabetizagdo, além de fugir daquela pratica mecanica,

aliando a ela praticas de letramento, como o trabalho com géneros textuais, por exemplo.

Passa-se a se falar muito em letramento a partir da constatacdo de uma problematica na
educacdo, apds diversas pesquisas, avaliagdes e analises realizadas, chegou- se a conclusao de
que nem sempre o ato de ler e escrever garante ao individuo a compreensdo daquilo que ele leu
e escreveu. Além disso, existe a necessidade de uma leitura critica, da construcao de

argumentos, de responder as necessidades sociais.

Sabe-se da importancia da inser¢do de praticas de letramento no processo de
alfabetizacdo, entretanto ndo se pode privilegiar um ou outro ao longo do processo
(alfabetizacao/letramento), além de ser necessario compreender que eles sdo diferentes, mas,

indissociaveis e simultaneos. Assim, como descreve Soares, 2003:

Entretanto, o que lamentavelmente parece estar ocorrendo atualmente ¢ que a
percepgdo que se comega a ter, de que, se as criangas estdo sendo, de certa forma,
letradas na escola, ndo estdo sendo alfabetizadas, parece estar conduzindo a solucao
de um retorno a alfabetizagdo como processo autonomo, independente do letramento
e anterior a ele (Soares, 2003, p. 11).

Ao se pensar na evolucdo dos seres humanos, fica claro que antes de se aprender a leitura
e a escrita ja se traz uma bagagem cultural do mundo a nossa volta. Dessa maneira, ndo se pode
dizer que uma pessoa ¢ iletrada, assim como se diz que uma pessoa ¢ analfabeta, pois todos os
seres humanos, apos o nascimento, estdo inseridos num contexto social. Isso faz da
alfabetizacdo uma pratica centrada na individualidade de cada pessoa e do letramento uma

pratica mais ampla e social.

E clara a ideia de que a alfabetizagio e o letramento sdo processos indissocidveis e dessa
maneira, cabe a escola propiciar situagdes de interagdo e uso dos diversos géneros € tipos
textuais, enfatizando seus contextos de comunicacdo, mas também momentos de reflexao
acerca da lingua, realizando um trabalho sistematico sobre o funcionamento e as caracteristicas

do sistema de escrita, alfabético e ortografico. Segundo Soares, 2004:

Alfabetizagao e letramento ndo sdo processos independentes, mas interdependentes, e
indissociaveis: a alfabetizagdo desenvolve-se no contexto de e por meio de praticas
sociais de leitura e de escrita, isto é, através de atividades de letramento, e este, por
sua vez, sO6 se pode desenvolver no contexto da e por meio da aprendizagem das
relagdes fonema—grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetiza¢do (SOARES, 2004,

p. 14).
Faz-se urgente trabalhar de forma conjunta as duas dimensdes: alfabetizacdo e
letramento. Isso porque o processo de letramento antecede ao da alfabetizagdo, perpassando

todo o processo de alfabetizacdo e permanecendo quando o individuo j& se encontra
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alfabetizado. Dessa maneira, entende-se que o letramento vai além do ler e escrever, ele tem

sua funcdo social, enquanto a alfabetizagdo encarrega-se em preparar o individuo para as
necessidades sociais também. Nessa perspectiva, alfabetizag¢do e letramento se complementam

e enriquecem o desenvolvimento do aluno. Segundo Soares 2004:

Em sintese, o que se propde é, em primeiro lugar, a necessidade de reconhecimento
da especificidade da alfabetizagdo, entendida como processo de aquisicdo e
apropriac@o do sistema da escrita, alfabético e ortografico; em segundo lugar, € como
decorréncia, a importancia de que a alfabetizagdo se desenvolva num contexto de
letramento — entendido este, no que se refere a etapa inicial da aprendizagem da
escrita, como a participagdo em eventos variados de leitura e de escrita, ¢ o
consequente desenvolvimento de habilidades de uso da leitura e da escrita nas praticas
sociais que envolvem a lingua escrita, e de atitudes positivas em relagdo a essas
praticas; em terceiro lugar, o reconhecimento de que tanto a alfabetizacdo quanto o
letramento tém diferentes dimensdes, ou facetas, a natureza de cada uma delas
demanda uma metodologia diferente, de modo que a aprendizagem inicial da lingua
escrita exige multiplas metodologias, algumas caracterizadas por ensino direto,
explicito e sistematico — particularmente a alfabetizag@o, em suas diferentes facetas —
outras caracterizadas por ensino incidental, indireto e subordinado a possibilidades e
motivagoes das criangas; em quarto lugar, a necessidade de rever e reformular a
formagdo dos professores das séries iniciais do ensino fundamental, de modo a torna-
los capazes de enfrentar o grave e reiterado fracasso escolar na aprendizagem inicial
da lingua escrita nas escolas brasileiras (SOARES 2004, p. 15).

Alfabetizar letrando ¢ uma pratica necessaria nos dias atuais, para que se possa alcancar
uma educagao de qualidade e para se produzir um ensino cada vez mais significativo, para que

eles venham a ser seres pensantes e transformadores da sociedade.
5. GENEROS DISCURSIVOS

Segundo Bakthin (2003), os géneros discursivos sdo textos falados, escritos que
circulam na sociedade e sdo reconhecidos com facilidade pelas pessoas. Como exemplos, pode-
se citar: carta, bilhete, receita culindria, lista de compras, piada, letra de musica, dissertagcdo de
mestrado, monografia, entre outros. Ainda segundo Bakthin (2003), géneros discursivos sao os
tipos relativamente estaveis de enunciado, havendo dois tipos: os géneros primarios € 0s

secundarios. Segundo o autor:

Os géneros do discurso primarios relacionam-se aos espacos mais proximos das
pessoas, a familia, a casa, a vida cotidiana, principalmente; os géneros do discurso
secundarios aparecem em circunstancias mais complexas e relativamente mais
evoluidas de comunica¢do cultural, principalmente associadas a escrita,
diferentemente dos géneros primérios. E entio em um emaranhado discursivo que se
formam o discurso social e os discursos individuais (BAKHTIN, 2003, p. 283).

Os géneros primarios sao os géneros mais simples, do dia a dia, que servem de preparo
para a elaboracdo dos géneros secundarios, que sao mais complexos, partindo do real para o
cientifico. Segundo Schneuwly et al. (2004), ¢ preciso ter muito cuidado ao se trabalhar os

géneros na escola de modo a ndo transforma-los em meros materiais didaticos, distanciando-os
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do contexto real. Cabe ao professor proporcionar situagdes de comunicagdo que oportunizem a

constru¢do de sentidos € 0 dominio do género trabalhado. Segundo o trabalho de Goulart 2006:

Na perspectiva do letramento, entendemos que a escola seja uma agéncia social
importante para a socializacdo de géneros do discurso secundérios associados as
linguagens sociais em que se fundam. Ou seja, a escola deve fazer um grande
investimento no trabalho com géneros secundarios, em dialogo com os géneros
primarios que marcam os sujeitos, que lhes ddo identidade. Nesse contexto, duas
questdes devem ser salientadas em relagdo aos estudos de Bakhtin. A primeira diz
respeito a0 modo como o autor encara o processo de formagdo dos géneros do
discurso. Segundo ele, os géneros secundarios absorvem e transmutam os géneros
primarios ligados a comunicagdo verbal espontanea. Nessa transformacgao, os géneros
primarios adquirem uma caracteristica particular: perdem sua relagdo imediata com a
realidade existente e com a realidade dos enunciados alheios. Esse movimento parece
estar relacionado ao que vem sendo chamado por alguns autores de “pensamento
descontextualizado” (Oliveira, 1995). A segunda questdo esta relacionada a inter-
relagdo dos géneros primarios e secundarios, de um lado, e ao processo historico de
formacdo dos géneros secundarios, de outro. De acordo com Bakhtin, ¢ essa inter-
rela¢do que esclarece a natureza do enunciado e o dificil problema da correlacdo entre
linguas, ideologias e visdes de mundo (GOULART, 2006, p. 456).

A proposta deste trabalho ¢ mostrar a importancia do dominio da alfabetizacao
mecanica, primeiramente, €, em seguida a introducdo de praticas de letramento por meio do

trabalho com os géneros discursivos.
6. METODOLOGIA

A ideia de trabalhar com géneros discursivos na alfabetizagdo veio de uma experiéncia
ainda na Educacao Infantil com a professora. A mesma era regente de uma turma de Nivel IV,
ultimo nivel antes do 1° ano. Esta propds aos alunos, no ultimo bimestre, um trabalho com
géneros primarios. Nesse momento, a maioria da turma de 15 alunos ja lia e escrevia palavras

com silabas simples. Foram produzidos bilhetes, convites e cartinhas.

Ao término do ano letivo de 2016, a professora entdo, solicitou acompanhar os alunos
do Nivel IV para o 1° ano. A ideia era consolidar a alfabetizagdo mecanica e iniciar as praticas

de letramento por meio de um projeto com Géneros Discursivos.

Com a proposta da professora, foi iniciado o projeto pelos Géneros Primarios, a fim de
inseri-los nas praticas de letramento mais simples. O primeiro género trabalhado foi cartdo. A
proposta pedia que o aluno fizesse um cartdo, dentro de um espago delimitado, para uma pessoa
que ele amasse, e nesse cartdo ele deveria escrever uma frase carinhosa para essa pessoa
escolhida. Foi elaborado um modelo para que o aluno se baseasse e produzisse o seu. A ideia
de iniciar pela constru¢do de uma frase pareceu facil para a maioria dos alunos, tendo em vista

que os mesmos ja tinham o dominio mecanico da leitura e da escrita.

O resultado dessa primeira produg¢do foi o seguinte:
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Quadro 1: Cartao.

Papai,

Eu te amo!

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).
A segunda proposta partiu do trabalho com textos descritivos. Foram trabalhados textos
de apoio que descreviam animais, objetos e pessoas. Na descri¢ao de pessoas, foram trabalhadas
tanto as caracteristicas fisicas quanto as psicologicas, de modo que os alunos conseguissem

descrevé-los de forma completa.

Os alunos iniciaram construindo frases, descrevendo sobre eles mesmos fisicamente ¢
emocionalmente. Em seguida, foram estimulados a unir essas frases de forma a construir um
paragrafo. O resultado foi bastante satisfatorio, pois foi possivel ver a evolugdo da construcao
de frases para a constru¢ao de paragrafos, levando em consideragdo a coeréncia € a coesao
aplicada. Mesmo sem saber a teoria linguistica da coesdo e da coeréncia, as mesmas foram

necessarias para que a construgdo do paragrafo atingisse o objetivo proposto.

Mais um passo foi dado entdo na busca pela producdo de um texto completo. O resultado

segue abaixo:

Quadro 2: Descri¢ao.

Como eu sou,
Eu sou uma crianga feliz.
As vezes fico triste.

Outras vezes, parego brava.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).
A terceira proposta trabalhada com os alunos foi do género Relato Pessoal. Textos de
apoio foram lidos e compartilhados com a turma, para que os mesmos percebessem a
estruturacao necessaria, além dos elementos essenciais, como comego, meio e fim. Além disso,
algumas perguntas direcionaram a ordem como deveria ser estruturado o texto, como: qual seu
nome e idade; do que vocé gosta e do que vocé nao gosta; seu lugar, cor e brincadeira preferidos;

sua comida preferida; seus melhores amigos.

A maioria dos textos precisou de orientacdes na primeira escrita, tendo em vista que
para os alunos a estruturagdo era algo novo e complexo. Além da estrutura, foi preciso ajustar
a coeréncia e os elementos coesivos, que mesmo sem atribuirmos essa nomenclatura, teve-se a
ideia de dar sentido e fazer ligagdo. O resultado também foi muito satisfatorio, segue proposta

abaixo:

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Olhares multidisciplinares sobre a 182
aprendizagem, Volume 1




LN On

Quadro 3: Relato Pessoal.

O meu nome ¢ L.B.M., tenho 6 anos, gosto de pular
elastico, ndo gosto que as pessoas me irritem.

Meu lugar preferido é o Parque das Nagées, gosto das
cores rosa, pink e lilas e o brinquedo que eu mais gosto é o
patins.

A comida que eu mais gosto é puré de batata e o churrasco
do meu pai.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).
A quarta proposta de produgao textual foi uma descri¢do da casa onde os alunos moram.
A ideia era a de que eles estruturassem em paragrafos, detalhes sobre a casa de modo geral e
alguns comodos que mais chamassem a aten¢do deles. Ao final, eles teriam que passar uma

impressao deles sobre a casa.

Nesse momento de producdo, os alunos ja estavam mais desenvolvidos em relagdo a
escrita, a ideia de estruturacdo, paragrafagdo e organizagao das ideias de inicio, meio e fim. O

resultado foi muito satisfatdrio. Segue escrita abaixo.

Quadro 4: Descrigéo 2.

A minha casa fica na esquina. Ela ¢ de cor creme com
portdo branco e o muro é bem alto.

As pessoas so conseguem ver quando abre o portdo.

A minha casa tem trés quartos, um banheiro, sala, copa e
cozinha. No fundo, tem a salinha da minha mae, banheiro
e a churrasqueira.

O patio é cal¢ado, tem duas garagens e tem um jardim na
frente.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).

Seguindo as orientagdes dadas na proposta anterior, a professora elaborou mais trés
propostas semelhantes, “Minha familia” — o aluno descreveria a estrutura familiar na qual ele
se insere, daria caracteristicas dos membros, tanto fisicas quanto psicoldgicas, falaria sobre algo
que fazem juntos e terminaria expressando o sentimento que tem pela familia — “Minha escola”
— o aluno descreveria a escola, os funcionarios, o que ele gosta na escola e o que ele faz — “Meus
amigos” — o aluno descreveria seus amigos, nomes, de onde se conhecem e o que gostam de

fazer juntos.

O resultado foi excelente, quando colocados para escrever sobre temas do universo
infantil, os alunos se sentiram motivados a compartilhar com todos suas experiéncias. Seguem

propostas abaixo.
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Quadro 5: Descrigao 3.

A minha familia tem cinco pessoas, eu, meu pai, minha mde
e meus irmdos gémeos que vao nascer.

E legal conviver em familia e o nosso amor, respeito e
apoio é grande.

Meus pais me deixam segura, sempre conto os meus medos,
segredos e novidades, eles sempre querem o meu bem e sdo
os meus melhores amigos.

Somos uma familia divertida sempre estamos passeando,
brincando e assistindo cineminha.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).

Quadro 6: Descrigao 4.

A minha escola se chama Colégio e Curso Almirante
Tamandaré. Ela tem 14 salas e muitos professores,
funcionarios e alunos. A diretora que comanda tudo é
legal.

Na minha escola tem quadra e cantina.

Na minha sala de aula tem 21 alunos, a minha professora,
e a nossa sala de aula é limpa e organizada.

Eu gosto da minha escola, porque a minha professora
canta, brinca e ensina as matérias para que todos
entendam.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).

Quadro 7: Descrigdo 5.

Eu tenho amigos da igreja, da escola e vizinhanga, eu gosto
de brincar com eles.

Eu gosto dos meus amigos porque a gente brinca, conversa
e faz farra.

Os amigos sdo especiais porque alegram o nosso coragdo,
podemos dar bons conselhos e oferecer ajuda.

Devemos cuidar da nossa amizade para ndo perder o
amigo, é importante ter amor e respeito para termos os
melhores amigos.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).
A oitava e tltima proposta realizada pela turma do 1° ano foi uma Carta ao Papai Noel.
A professora trabalhou toda a estrutura do Género Carta, compartilhou oralmente com a turma
os desejos dos colegas, além de trabalhar com os mesmos a importancia da solidariedade e do

verdadeiro significado do Natal que nao ¢ s6 comercial.
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O resultado foi bastante satisfatorio, atingindo todos os objetivos planejados no inicio

do projeto. Segue proposta abaixo.

Quadro 8: Carta.

Campo Grande, 16 de novembro de 2017

Querido Papai Noel,

Gostaria de pedir presentes para as criangas carentes para
alegrar o coragdozinho delas e para mim um tablete,
estudei bastante e ganhei até medalha.

E vocé esta bem?

Eu quero pedir presente para as criangas carentes, porque
quero fazer o bem para as pessoas.

Fonte: Aluna 1 do 1° ano (2017).
Ao final do projeto os alunos, sob a orientagdo da professora, construiram um livro,
reunindo todos os textos, além de incluir um sumaério, uma capa e uma dedicatoria. Os trabalhos
foram expostos aos pais e responsaveis, tendo sido um momento de grande sucesso este de

compartilhar o resultado a toda comunidade escolar.

Findou-se o projeto certos de que associar alfabetizacdo e letramento ¢ a melhor forma

de se trabalhar a Lingua Portuguesa no 1° ano do ensino fundamental.
7. CONCLUSAO

Alfabetizar letrando ¢ proporcionar aos alunos adquirir a base alfabética por meio da
diversidade de géneros discursivos, assim, a crian¢a entra em contato com os diversos usos
sociais da lingua ao mesmo tempo em que se alfabetiza, dessa maneira, o aprendizado traz um
sentido real do uso da escrita. Conviver com diversos textos ajuda a crianga a compreender, a
interagir com diferentes modelos, possibilidades e manifestagdes da lingua escrita. Dessa
maneira, certamente os alunos desenvolverdo progressivamente competéncias em relagdo aos
usos linguisticos que lhes dardo condi¢des de resolver problemas do dia a dia, estando

capacitados a participar do mundo letrado com autonomia.

Alfabetizar na perspectiva do letramento € propiciar a crianga a leitura e a produgao de
textos em situacoes reais de comunicagdo, por isso, ¢ preciso organizar o trabalho pedagogico
de modo que os alunos experimentem e vivenciem a pratica da leitura e da producao de textos

diversos na sala de aula.
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Enfim, alfabetizar letrando implica conciliar o trabalho mecanico da escrita e da leitura
com situagdes reais de uso dos diferentes géneros e tipos textuais que circulam no cotidiano.
Realizar esse trabalho ¢ permitir que as praticas tradicionais aliadas as praticas de letramento
fagam sentido para o aluno, concedendo-lhe o direito de usufruir da escrita como bem cultural,
tornando-o um sujeito mais participativo, critico e consciente, capaz de exercer plenamente a
sua cidadania. Como diz Soares (1998, p. 38), aprender a ler e a escrever e fazer uso da leitura
e da escrita transforma o individuo e o leva a um outro estado ou condi¢do sob varios aspectos:

social, cultural, cognitivo, linguistico.
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CAPITULO 17

EDUCACAO PARA A SAUDE:
COVID-19, VACINAS E LOGISTICA DE CADEIA FRIA NO BRASIL PANDEMICO,
UMA REVISAO SISTEMATICA DE METODOLOGIAS E ESTADO DA ARTE

Dione Santos Souza Paganini
Leonardo Perovano-Camargo

RESUMO

O tema da seguinte pesquisa parte de uma discussdo bem atual acerca do transporte de termoldbeis em cadeia fria.
O objetivo da pesquisa € revisar a literatura cientifica disponivel na busca da melhor compreensao desse processo
de envolvimento, quais metodologias sdo utilizadas nessas pesquisas, e quais os resultados tem-se até o momento.
Para essa pesquisa, optou-se pela metodologia de pesquisa bibliografica sistematizada. A busca em diversos bancos
de dados proveu um panorama de como o tema ¢ estudado metodologicamente e o estado da arte atual. Percebeu-
se a maioria dos estudos como de natureza quantitativa e descritiva, chegando a inferéncias baseando-se nos
cenarios que foram de desvelando a partir de suas pesquisas. O transporte foi apontado como o maior dos desafios,
mas ndo por conta do modal e superando mesmo os desafios do uso do servigo publico postal ¢ das variagdes
climaticas ao longo do vasto territorio brasileiro, sendo o conhecimento cientifico de acondicionamento em
diversas embalagens térmicas e o conhecimento técnico dos profissionais sobre o processo de transporte e
armazenamento, apontados como lacunas em um sucesso no sistema logistico brasileiro.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Saude. Covid-19. Logistica. Revisdo Sistematica.

1. INTRODUCAO

Logistica ¢ definida como uma série de processos realizados juntos a determinada cadeia
de suprimentos, planejando, controlando e estruturando a armazenagem, distribuicdo e
transporte de recursos. Dentro deste contexto, os medicamentos termolabeis exigem uma
logistica especifica para a chegada ao destino com eficacia garantida, sendo necessarias boas

préticas de transporte (CARDOSO; MILAO, 2015).

Essas boas praticas garantem o manuseio € conservagcao com seguranga, assegurando
que cheguem ao consumidor final sem alteragdes nas propriedades fisico-quimicas dos
medicamentos, seguindo normas da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitaria — ANVISA, dos
fabricantes dos fdrmacos e possuindo conhecimento técnico acerca da estrutura adequada de

transporte e armazenagem (BRAGA; VITAL, 2019).

O proprio Conselho Federal de Farmacia (CFF) apresenta noticia (CFF, 2021) sobre
estudo relacionado a essa tematica, apontando a fase de transporte de termolabeis em cadeia
fria como a etapa mais critica de todo o processo, estudo esse a ser apresentado em mais detalhes

posteriormente.
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O tema da seguinte pesquisa parte de uma discussdo bem atual acerca do transporte de

termolabeis em cadeia fria. A atual pandemia da doenga Covid-19 trouxe a tona uma
problemadtica na logistica de vacina¢do e de remédios (por exemplo, para intubacdo) em grande

escala para todo o territorio brasileiro, produzindo uma aten¢@o generalizada nessa tematica.

Sendo este um tema de destaque atual, decidiu-se delimitar a pesquisa a uma revisao
bibliografica sistematizada, buscando entender como essa questdo ¢ estudada e quais os
principais achados cientificos até o momento, buscando responder: quais as metodologias
empregadas e quais os principais achados cientificos a respeito do transporte de termoldbeis em

cadeia fria na literatura cientifica?

A partir de leituras preliminares, percebe-se uma relevancia na logistica para
atendimentos de alta demanda de termolébeis, e a falta de uma infraestrutura para o transporte
e armazenamento de medicamentos em cadeia fria pode ser um fator decisivo para uma
campanha de larga escala envolvendo fairmacos dessa natureza. Assegurar que essa logistica
farmacéutica se concretize com esses medicamentos chegando aos pacientes com qualidade ¢
de grande importancia, visto que as consequentes alteracdes na temperatura ao longo do

processo podem causar danos a eficicia dos medicamentos.

O objetivo da pesquisa ¢ revisar a literatura cientifica disponivel na busca da melhor
compreensdo desse processo de envolvimento de termolabeis de cadeia fria, quais metodologias
sdao utilizadas nessas pesquisas, € quais os resultados que tem-se at¢é o momento. Como
objetivos especificos tem-se a realizacdo de busca em bancos de dados de artigos cientificos;
categorizacdo de artigos cientificos que se correlacionem com o tema de pesquisa; analise
critica e de conclusdes acerca do estado da arte da discussdo cientifica a respeito do transporte

de termolabeis em cadeia fria.

Justifica-se inicialmente, pela relevancia contemporanea que o processo logistico destes
medicamentos se faz para todo o territorio brasileiro, e até o nivel global (por se tratar de uma
pandemia), necessita-se saber como estdo sendo estudados e quais os pontos fortes e fracos
nesse processo apontado por estudos cientificos, para que autoridades competentes reflitam e

tomem decisdes mais acertadas sobre esse assunto de interesse publico.
2. DESENVOLVIMENTO

O desenho dessa pesquisa se deu a partir do formato de uma revisdo bibliografica
sistematizada, sendo essa uma metodologia que busca coletar, avaliar e sintetizar resultados de

diversos estudos, sendo classificada como um estudo observacional (CORDEIRO et al., 2007).
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Para essa pesquisa, optou-se pela metodologia de pesquisa bibliografica. Sistematizou-

se a pesquisa realizando-se buscas no Portal de Periddicos da Coordenacgdo de Aperfeigoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), no repositorio de artigos cientificos da Scientific
Electronic Library Online (SCIELO), no Google SCHOLAR, e no site do Conselho Federal de
Farmacia. A partir dos resultados ndo duplicados e atuais relacionados ao tema problematizado,

construiu-se a revisao.

A busca pelos termos [cadeia fria] AND [termolabeis] no Portal SCIELO nao retornou
resultados, assim limitou-se o descritor a [termolédbeis], tendo 11 resultados e a partir da leitura
dos seus resumos/abstracts selecionou-se apenas 4 documentos relacionados ao tema dessa
pesquisa, sendo os artigos “Gerenciamento de enfermagem no controle de perdas evitaveis de
imunobioldgicos” de 2014; “Analise da taxa de utilizagdo e perda de vacinas no programa
nacional de imunizagao” de 2013; “Conservacdo de vacinas em unidades basicas de saude:
analise diagnodstica em municipios mineiros” de 2012; e “A conserva¢do de vacinas em

unidades basicas de satide de um municipio da regido centro-oeste de Minas Gerais” de 2009.

Ja a procura pelos descritores [cadeia fria] AND [termoladbeis] no Portal de Periodico da
CAPES, retornou um resultado apenas, o artigo “Conservagao de vacina em unidades publicas

de satide: uma revisdo integrativa” publicado em 2013.

No caso da investigagao acerca das palavras [cadeia fria] AND [termoladbeis] no site do
Conselho Federal de Farmacia retornou uma noticia “Estudo aponta transporte de
medicamentos como etapa mais critica da cadeia fria” de 2021, que ¢ vinculada a um artigo
cientifico denominado “Systematic assessment of the drugs cold chain in Brazil by
pharmaceutical professionals” publicado em 2021 na revista cientifica internacional

“Research, Society and Development”.

E finalmente o exame do algoritmo [cadeia fria] AND [termoldbeis] no Google
SCHOLAR retornou 43 resultados, sendo 7 relacionados ao tema de pesquisa, entretanto um
repetido, que € o artigo levantado a partir do site do Conselho Federal de Farmacia, e outro ¢ a
dissertacdo de mestrado que deu origem a este artigo, intitulada “Avaliacdo sistematica dos
fatores envolvidos para assegurar a qualidade dos medicamentos termolabeis através da cadeia

fria”, defendida em 2020 na Universidade Federal de Pernambuco.

Os outros 5 documentos que se somam a selecdo do presente estudo s3o o artigo
“Analise do mapeamento térmico de medicamentos termolabeis em transporte hidroviario no

Estado do Para” de 2021; o material didatico/capitulo de livro “A logistica no transporte e
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armazenamento de medicamentos termolabeis” de 2012; o artigo “A Contribuigdo das
Embalagens no Monitoramento do Transporte Refrigerado de Medicamentos™ de 2021; o artigo
“Analise da distribuicao fisica de medicamentos: Estudo de caso em um Centro de Distribuigao
do Ministério da Satde” de 2020; e a dissertacdo de mestrado “Temperatura na distribuicao
postal e possiveis impactos na qualidade de medicamentos” defendida em 2020 na

Universidade Federal Fluminense.

No Fluxograma 1 apresenta-se a organizacao da revisao bibliografica:

Fluxograma 1: Organizagdo da revisao bibliografica.

PORTAL SCIELO PORTAL CAPES CFF GOOGLE SCHOLAR
Termos de entrada: Termos de entrada: Termos de entrada: Termos de entrada:
termolabeis cadeia fria AND termolabeis cadeia fria AND termolabeis cadeia fria AND termolabeis
Retornos totais: Retornos totais: Retornos totais: Retornos totais:
1 1 1 43
Retornos apos leitura Retornos apos leitura Retornos apés leitura Retornos apés leitura
do documento: do documento: do documento: do documento:
4 1 1 5

I J ‘ | |

Amostra final da revisao
Fluxograma de
" Revisdo Sistematica
de pesquisa.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
A partir dessa organizacdo e leitura dos documentos elencados, chegou-se a 11

documentos no total, sendo organizados no Quadro 1 por titulo, ano/autor e resultados:

Quadro 1: Organizagdo dos documentos da revisao.

Titulo Autor(es) ¢ Ano Resultados

A conservagdo de vacinas em Oliveira ef al., 2009 Falhas na conservagdo dos imunobioldgicos podem comprometer a
unidades basicas de saude de efetividade da imunizagdo, sendo necessaria a capacitagdo dos
um municipio da regido profissionais que atuam na Rede Frio. O uso exclusivo do refrigerador
centro-oeste de minas gerais para os imunobioldgicos, disposicdo inadequada dos mesmos no

interior do refrigerador e desconhecimento dos procedimentos de
limpeza foram identificadas como falhas.

Conservagdo de vacinas em Oliveira ef al., 2012 Ha a necessidade de garantir a conserva¢dao dos imunobiologicos

unidades basicas de saude: desde a sua fabricag@o até o uso nos servigos de satude, exigindo além
analise  diagnostica  em de equipamentos, de conhecimento técnico de profissionais que lidem
municipios mineiros com esses produtos termolabeis na Rede Frio.

Conservagdo de vacina em Conceicao de O estudo de revisdo aponta que o cuidado na conservagdo dos

unidades publicas de satde: Oliveira ef al., 2013 imunobioldgicos passa por diversas praxis, sendo necessaria uma

uma revisdo integrativa educagdo permanente dos envolvidos, monitoracdo, avaliagdo dos
processos e novos estudos, para evitar desperdicios no Plano Nacional
de Imunizagdo por erros na Cadeia de Frio.
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Analise da taxa de utilizagdo Pereira ef al., 2013 Ha altas perdas técnicas de imunobioldgicos por alteragdo de
condutas, sugerindo a reducdo de frascos multidoses, financiamento
de vacinas menos termolabeis e utilizacgdo de frascos com
monitoramento da exposi¢do das vacinas as altas temperaturas.

e perda de vacinas no
programa  nacional de
imunizagdo

Gerenciamento de
enfermagem no controle de
perdas evitaveis de
imunobioldgicos

A logistica no transporte e
armazenamento de
medicamentos termolabeis

Analise da distribuigdo fisica
de medicamentos: Estudo de
caso em um Centro de
Distribui¢do do Ministério da
Saude

Temperatura na distribui¢ao
postal e possiveis impactos

na qualidade de
medicamentos
Analise do mapeamento

térmico de medicamentos
termolabeis em transporte
hidroviario no Estado do Para

A Contribui¢ao das
Embalagens no
Monitoramento do

Transporte Refrigerado de
Medicamentos

Systematic assessment of the
drugs cold chain in Brazil by
pharmaceutical
professionals

Comassetto Oliveira
etal., 2014

Braga; Vital, 2019

Gomes et al., 2020

Nascimento, 2020

Moraes et al., 2021

Noletto, 2021

Silva et al., 2021

Houve perda de cercas de 3 milhdes e meio de imunobiologicos, sendo
95% dessas perdas de vacinas do calendario basico. Elas se deram por
falhas na organizacdo do servigo ou processo do profissional de
enfermagem, sendo consideradas causas evitaveis. Faz-se necessaria a
capacitacao e educag@o continuada desses profissionais da linha de
frente.

Boas praticas de armazenagem e transporte de medicamentos
termolabeis, desde o fabricantes ao estoque sdo mapas de controles,
termOmetros, caixas térmicas e/ou refrigeradores adequados ao
controle das temperaturas exigidas para a manutencdo das
propriedades dos produtos. Essas medidas evitam avarias e perdas nos
processos de transporte.

O estudo permitiu conhecimento de processos de recebimentos a
expedicdo de medicamentos para hospitais publicos em regido
brasileira especifica, apontando para eficiéncia do modelo, porém
passivel de ajustes.

A utilizagdo dos Correios como estratégia de distribuicdo de
medicamentos ndo ¢ uma estratégia segura, devido a variabilidade de
temperaturas encontradas em fluxos de distribui¢do, sendo
recomendado o mapeamento térmico das rotas, e o mantendo
atualizado. H4 a necessidade de embalagens adequadas ao fluxo postal
e de medidas constantes para a redugdo do risco da perda de qualidade
dos produtos farmacéuticos.

O estudo quantitativo demonstrou diferengas térmicas entre
recipientes transportados por modal hidroviario no Pard. O modelo
exportacdo EPS isopor parede dupla especial sofreu variagdo minima
se comparada com o segundo recipiente de EPS isopor comum
simples. Assim o estudo afirma ndo se encontrar o problema no meio
de transporte mas sim no ndo uso correto de recipientes especificos
dos termolabeis, sendo necessaria a presenga de profissional
farmacéutico para esta analise.

O uso de Embalagens Inteligentes que ja ha opgdes no mercado que
interagem com o produto, controlando pardmetros como a
temperatura, interagindo com a cadeia fria, amplia os limites em
relacdo as embalagens tradicionais. Pesquisas interinstitucionais
buscam desenvolver embalagens auténomas e inteligente para a
melhoria da cadeia fria de sistemas de satude.

No estudo com cerca de 1700 farmacéuticos, quase a totalidade
afirmou que a modalidade de transporte influencia na qualidade dos
medicamentos termolabeis em cadeia fria, sendo que cerca de 70%
afirmaram que o transporte ¢ a etapa mais critica. A metade afirmou
que possuem instrumentos parciais para a avaliagdo da qualidade,
sendo que os medicamentos possivelmente chegam alterados ao
consumidor final devido a falhas na cadeia fria.

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

O primeiro conceito a ser trabalhado nessa revisdao ¢ o de “termolabeis”, que sdo

medicamentos que necessitam de um controle permanente da sua temperatura, pois variagdes

nesse componente podem comprometer a eficacia terapéutica. Ha, portanto a necessidade de
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garantir que se possa manter este controle térmico durante toda a logistica do medicamento, em

uma “cadeia fria” (REMOR, 2016).

O segundo ponto que pode ser percebido nos resultados ¢ em relagdo ao termo “cadeia
fria”: ele ¢ utilizado nos primeiros estudos como “rede frio” (OLIVEIRA et al., 2009, 2012),
passando para “cadeia de frio” (CONCEICAO DE OLIVEIRA et al., 2013), até chegar ao tema
que ¢ utilizado contemporanecamente. Cadeia fria ¢ considerada o controle de temperatura
aplicada a logistica de produtos termolabeis, desde a saida do fabricante, passando pela entrega

na farmécia, até chegar ao consumidor final (REMOR, 2016).

Sdo trabalhadas varias faixas de temperatura dentro da cadeia fria, necessitando de
infraestrutura adequada para fazer valer as normas da Agéncia Nacional de Vigilancia Sanitéria

(ANVISA), sendo essas faixas consideradas:
Entre 8°C a 15°C — Resfriado, devendo ser mantido em camara fria;
Entre 2°C a 8°C — Frio, devendo ser mantido em geladeiras ou cAmaras de refrigeracao;

Entre -20°C e -10°C — Congelado, necessitando ser mantido em temperatura congelada

abaixo de zero grau Celsius.

Estas faixas sdo determinadas segundo regras da ANVISA e determinada pelo fabricante
do produto para a manuten¢ao de sua eficacia. Qualquer alteragdo que ocorra durante o processo
deve ser notificada para que o responsavel técnico possa avaliar a seguranca da comercializagao
do medicamento (AMARAL, 2013). Na atual situacdo, ha uma preocupagao extra, pois certos
imunobiolédgicos, como a vacina da Pfizer, precisam ser armazenadas em temperaturas abaixo
de 75 graus Celsius, causando um desafio maior a toda rede logistica estabelecida. A indlstria
farmacéutica concorda que a tecnologia ¢ a principal aliada na gestdo da cadeia fria, com suas
descobertas procedimentais, cientificas, tecnologicas e que também envolvem um trabalho
manual de grande escala, sendo quase 6bvio que esse processo de melhoria no manuseio da

cadeia fria deva ter uma investigacao constante (GUILLEN, 2012).

A noticia divulgada no site do CFF “Estudo aponta transporte de medicamentos como
etapa mais critica da cadeia fria” (CFF, 2021), ¢ um sinal de que essa investigacdo constante
continua em andamento e ¢ necessaria diante de novos desafios encontrados enquanto
sociedade. Pesquisas sobre essa tematica ja se acumulam antes mesmo da discussdo relacionada
a crise sanitaria vivida. Além das vacinas, medicamentos como o brometo de rocurdnio, que ¢

um neuromuscular utilizado para o procedimento invasivo de intubacao entre os pacientes que
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evoluem para quadros mais graves também sao termolabeis, e dai vem o questionamento se

também estdo recebendo os devidos cuidados que os farmacos dessa natureza.

Apesar das falhas nos transportes, ha também outros cuidados que sdo necessarios se
atentar, como o uso de refrigerador inadequado para os imunobioldgicos, disposi¢ao
inadequada dos mesmos no interior do refrigerador e desconhecimento dos procedimentos de
limpeza dos equipamentos. Mesmo que haja uma logistica adequada, o armazenamento destes
medicamentos seja nas farmacias, seja nas Unidades Basicas de Saude (UBS) que facam parte
de um Programa Nacional de Imunizagdes (PNI), traz recomendagdes que se detectou em
pesquisas empiricas que ndo foram cumpridas. Ha especificagdes em relagdo ao tipo de
refrigerador/cAmara fria/congelador que deve ser utilizado, normas/recomendacdes de
organizagdo de fairmacos e posicionamento dos termometros dentro do equipamento, além de
procedimentos de conservacao e limpeza dos citados, na inten¢do da garantia de uma eficiéncia

apods a chegada dos termolébeis em suas destinagdes (OLIVEIRA et al., 2009).

Um outro problema que surge, e que também independe do processo de transporte é o
das altas perdas de imunobiologicos por falhas técnicas, sendo sugerido formacgao constante do
pessoal envolvido no processo final (OLIVEIRA et al., 2012), e como sugestdo para os
fabricantes, a redu¢do de doses em cada frasco, e utilizagdo de frascos que possam monitorar
as variacdes de temperatura que surjam seja no destinatario final, seja no processo de transporte

(PEREIRA et al., 2013).

As politicas publicas brasileiras de imunizacdo sdo consideradas eficientes, e
apresentam uma grande relacdo de custo-beneficio, visto que o impacto epidemioldgico deve
ser amplamente social, ndo d4 para esperar que quem possa comprar uma vacina
individualmente e acreditar que havera cobertura total, visto o surgimento de variantes € novas
contaminagdes correntes. Tem-se no Brasil esse PNI sendo criado em 1973 e hoje tido como
referéncia mundial. Entretanto hé a ressalva que mesmo com sua alta competéncia, percebem-
se gargalos de desperdicios ao detectarem-se perdas técnicas volumosas de imunobioldgicos.
Melhorias no treinamento de pessoal e avaliagdo de processos, além da evolugdo de processos

nos fabricantes e de metodologias de armazenamento sdao necessarios (PEREIRA et al., 2013).

Retornando a discussdo especifica do transporte, percebe-se a logistica farmacéutica
como fundamental nesse processo, sendo as Boas Praticas de Armazenagem, Distribui¢ao e
Transporte de Medicamentos Termolabeis, fundamentais em qualquer intencdo de sucesso em

grande porte (BRAGA; VITAL, 2019). As Boas Praticas de Transporte de Medicamentos
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Termolabeis sdo os padroes de qualidade apropriados dentro de todas as etapas da logistica

farmacéutica que envolvem medicamentos dessa natureza (GODOQOY, 2012). Para o controle da
temperatura, sdo necessarios equipamentos como baus térmicos refrigerados, cAmara fria de
medicamentos, entre outros, além de mapas de registro de controle da temperatura, indicando
a temperatura ideal do farmaco, umidade relativa do ar, as alteragdes que ocorreram no
ambiente (data e hora), quais medidas corretivas foram adotadas para ajuste e qual o

responsavel técnico pelo controle (BRAGA; VITAL, 2019).

Outro ponto fundamental, tratando-se de um pais continental como o Brasil, ¢ em
relacdo a como levar esses farmacos termoldbeis a regides remotas, reconhecendo como
limitada a malha privada e em grande parte dos casos necessitando da utilizagao do servigo
postal padrao. O clima tropical e de diferentes regides, apresenta-se como um grande desafio a
logistica farmacéutica de cadeia fria, necessitando um olhar atento ao seu processo. Utilizando
do mapeamento térmico das rotas em varias regides do territdrio brasileiro durante a primavera
e o verdo, conseguiu-se um desenho detalhado desse cenario, no caso desfavoravel para
farmacos que necessitem de controle de baixas temperaturas. Sendo necessario o0 mapeamento

constante para a execugdo de medidas de prevencao de perdas (NASCIMENTO, 2020).

Em outro estudo de natureza similar, mas com um componente empirico importante
para a presente andlise, realizou-se um mapeamento térmico de medicamentos termolédbeis
(duas solugdes oftalmicas e uma solugdo injetavel estéril) utilizando duas embalagens
diferenciadas e transportadas via hidroviaria para um municipio localizado no Para. O estudo
quantitativo e descritivo concluiu que ndo ¢ o meio de transporte (modal hidrovidrio) que
influenciou na estabilidade térmica dos fArmacos, mas sim, o acondicionamento inadequado em
recipientes ndo especificos para cada um dos termolédbeis envolvidos. Assim recomendou-se a
ampliagdo de estudo envolvendo o mapeamento térmico de medicamentos por longos periodos
e em diversas regides do clima inconstante brasileiro, e também no desenvolvimento de
tecnologias como embalagens térmicas, ¢ de recipientes especificos para termoldbeis

(MORAES et al., 2021).

Esta exigéncia no desenvolvimento de pesquisa, levou a pesquisadora do Centro de
Tecnologia de Embalagens (CETEA), a apresentar estudo desenvolvido no centro, que segue a
Resolugdo da Anvisa RDC 430/2020 e que também esta de acordo com politicas internacionais
para as “Boas Praticas de Armazenagem, Distribui¢do e Transporte de Medicamentos”, como
utilizado pelo servigo publico de satide do Reino Unido, o National Health Service (NHS). A

partir dessas normas, desenvolveu-se as consideradas “embalagens inteligentes”, que tem uma
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identidade propria, monitoram as condi¢des do produto e/ou do ambiente, sdo comunicaveis

com diversos dispositivos, sdo rastreaveis, gravam informagdes € possuem uma programagao
logica para tomadas de decisdo. Diversas tecnologias sdo associadas aos dispositivos, como QR
codes, comunicacdo de campo proximo (NFC) e identificagdo por radiofrequéncia (RFID),
podendo ser usadas em conjunto com varios hardwares, armazenamento de dados na nuvem,
entre outras tecnologias logisticas (NOLETTO, 2021). O aprimoramento continuo dessas
tecnologias pode baratear o seu uso e proporcionar uma diminui¢do na perda de farmacos na

cadeia fria.

Por fim, o ultimo estudo da revisdo apresentou um estudo quantitativo. Foram
entrevistados 1793 farmacéuticos no Brasil sobre o atual cenario da cadeia fria no pais.
Utilizando-se de um questionario eletronico semiestruturado, descobriu-se que o0s
farmacéuticos relatam que o transporte de termoldbeis na cadeia fria ¢ a fase mais critica da
cadeia fria (74,1%). A metade afirmou que possuem instrumentos parciais para a avaliagcdo da
qualidade, sendo que os medicamentos possivelmente chegam alterados ao consumidor final
devido a falhas na cadeia fria. Essas falhas envolvem a falta de treinamento especifico acerca
do manuseio de medicamentos termolabeis, do ndo recebimento de fichas técnicas dos
produtos, sendo que uma pequena, mas consideravel parte (20,7%) relatou nao ser capaz de
analisar ou realizar qualquer atividade em relagdo a qualificacdo ou validagdo dos
medicamentos. Entre outras falhas foram relatadas a auséncia de marcagdo nos registros, nao
validagdo de equipamentos de conservacdo e armazenamento incorreto em geladeiras
domésticas, além da ndo medicdo da temperatura dos produtos recebidos e da maioria dos
estabelecimentos ndo possuirem mapeamento térmico ou o conhecimento dos profissionais
sobre a durabilidade térmica das embalagens. Este conjunto de achados, levou a conclusao que
os medicamentos termoldbeis possivelmente chegam alterados nos seus destinos finais em
diversos casos, e assinalando uma urgéncia para a melhoria dos processos envolvendo a cadeia

fria de medicamentos (SILVA et al., 2021).
3. CONCLUSAO

A partir do objetivo principal, que foi pesquisar a literatura cientifica disponivel para a
compreensdo do processo de envolvimento de termoldbeis em cadeia fria, utilizou-se a
sistematizagdo para a constru¢do de uma revisdo bibliografica. Pesquisou-se e selecionou-se a
partir de varias bases de dados, os estudos que compuseram a revisao, os analisando e chegando

a conclusdes a partir da jun¢do de pensamentos dos diversos autores.
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As preocupacdes iniciais envolvendo a possivel alteragdo dos farmacos termolabeis e a

atualidade da crise sanitaria que exige que se espalhe imunobiolégicos e medicamentos dessa
natureza por todo o territorio brasileiro se confirmaram no decorrer das leituras. O cenario
demonstra fragilidades e potencialidades, limites e possibilidades. O Brasil ¢ apontado por
varios estudos como referéncia internacional na logistica farmacéutica de produtos termolabeis,
mesmo com o grande desafio do tamanho do pais e do clima tropical. Entretanto, varios pontos

de melhoria foram apontados pelas literaturas pesquisadas.

A partir da questao de pesquisa: Quais as metodologias empregadas e quais os principais
achados cientificos a respeito do transporte de termoldbeis em cadeia fria na literatura
cientifica? Percebe-se que a maioria dos estudos foi de natureza quantitativa e descritiva,
chegando a inferéncias baseando-se nas hipoteses teoricas levantadas e confrontacdo com os
dados quantitativos obtidos. O transporte foi apontado como o maior dos desafios, ndo por conta
do tipo de transporte selecionado (modal), superando mesmo os desafios do uso do servigo

publico postal e das variagdes climaticas ao longo do territdrio brasileiro.

O acondicionamento em embalagem térmica e conhecimento atualizado sobre o
processo de transporte e armazenamento dos farmacos pelos profissionais, foram apontados
como lacunas em um sucesso ainda maior no sistema logistico farmacéutico brasileiro. E como
potencialidades, o desenvolvimento de “embalagens inteligentes”, que possam controlar a
temperatura do produto a partir das variagdes do ambiente, registrando, mapeando e oferecendo
dados em tempo real, pode ser um caminho para o desenvolvimento de novas tecnologias em

favor da cadeia fria de transporte de medicamentos termolabeis.

Conclui-se que o investimento em pesquisa de mapas térmicos das rotas logisticas
nacionais, desenvolvimento de novas tecnologias de acondicionamento que possam garantir a
estabilidade termolébil dos fArmacos durante toda a cadeia fria, e o investimento na qualificagao
continua dos profissionais envolvidos no processo, respeitando as normas vigentes de boas
praticas de transporte, podem contribuir para a melhoria da eficiéncia. Novas pesquisas
envolvendo essas tematicas sdo apontadas como possiveis caminhos de pesquisa a se considerar

no futuro.
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CAPITULO 18

AS RELACOES ENTRE ESCOLA, FAMILIA E CRIANCA:
REALIDADES ENFRENTADAS NA EDUCACAO INFANTIL?®

Lucas Vitor Baumgirtner

RESUMO

O objetivo deste estudo foi de evidenciar e relacionar os papéis da escola e da familia na educagio e cuidado da
crianca. Para tal, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem qualitativa, com natureza basica, com objetivo
exploratério por meio de uma revisdo bibliografica. Sendo assim, torna-se importante desenvolver projetos
internos na escola possibilitando uma aproximacao da familia na escola, pois ¢ fundamental para alinhar as praticas
de ensino s criangas. E importante também que a familia participe ativamente dos processos escolares da crianga,
auxiliando e prestando suporte quando necessario. Existem responsabilidades somente da familia e outras da escola
(estado) na educagdo e cuidado com as criangas. Percebeu-se que uma familia ausente torna uma crianga com
algumas dificuldades e uma familia presente podera ter um aluno mais ativo no processo de aprender. A parceria
familia e escola é importantissima e indispensavel para uma formagéo integral, atendendo aos quesitos de educagdo
e saude.

PALAVRAS-CHAVE: Familia. Escola. Relagoes. Crianca.

1.INTRODUCAO

A instituicdo familia ¢ um dos pilares mais antigos de uma sociedade e um dos mais
importantes. E da familia que sdo provenientes os futuros atores, professores, cantores, artistas,
médicos, engenheiros, serventes, cozinheiros entre outras profissdes. O ponto que interliga
todos ¢ o da Educagdo. E mais, ¢ nessas institui¢cdes que a educagdo inicia (principalmente no

que tange a ética e moral do convivio em sociedade).

A escola como instituicdo de ensino também ¢ muito antiga, indicios mostram que
surgiu no século 4 A.C., e ¢ imposta nela a responsabilidade de tornar um sujeito completo,
desenvolvendo e aprimorando suas capacidades fisicas, cognitivas, sociais e afetivas. A escola,
com o passar dos anos, vem se modificando (do mesmo jeito que o mundo muda) tentando
atender da melhor forma a realidade do movimento da sociedade. Entretanto, alguns valores
éticos e morais do convivio em sociedade também mudaram. Para cada responsavel por uma
crianca a vida ¢ gerenciada de diversas maneiras, sendo assim, havendo uma pluralidade de
preferéncias dentro da escola. “A escola atual ndo educa, apenas instrui de forma que deixa
muito a desejar. A realidade ¢ que, mesmo numa escola ‘forte’, sera dificil educar se na crianga

ndo existir receptividade para tanto” (CARNEIRO, 1998, p. 18). Portanto, ha a necessidade da

S FAPESC — Fundagdo de Amparo 4 Pesquisa e Inovagio do Estado de Santa Catarina.
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participagdo ativa da familia nas tomadas de decisdo da crianga, pois sozinha ndo tem idade e

maturidade para definir certo e errado, precisando da opiniao do adulto.

No entanto, a escola, precisa e realiza um quadro de regras internas a serem seguidas
pela comunidade escolar, a fim de atender a todos de forma igual, e as vezes buscando a
equidade. O principal dilema encontrado nessas relagdes sdo a forma de educacio (ou a falta
dela) e o cuidado com as criangas no inicio da sua formagdo integral como sujeito de uma
sociedade. Na primeira infancia (correspondente a Educagao Infantil) € onde a crianga cria suas
personalidades e habitos de convivio. E nesta idade que a crianga mostra sua agressividade,
gentileza, amorosidade, inteligéncia, dificuldades entre outras caracteristicas a serem

observadas pelos adultos.

Sobre as indisciplinas escolas, Carneiro descreve que ‘“atualmente em voga ¢ a
permissdo de uma quase total indisciplina para o educando. A repressdo dos impulsos do
educando malcriado poderia traumatiza-lo e criar futuros complexos” (1998, p. 18). E
dificilmente alguém ira dizer ao professor como reagir a situagdes adversas enfrentadas por ele
diante das criangas. Sendo assim, me parece que “desapareceu, [...] quase que por completo, a
autoridade do professor” (CARNEIRO, 1998, p. 18). O “desaparecimento das diversas formas
de autoridade, e dele decorrente, veio diminuindo [...] o respeito a lei e crescendo a desordem”
(CARNEIRO, 1996, p. 64). Portanto, sem ordem, instalou-se a desordem. Isso vale também

para a sala de aula e os meios de educacao e cuidados com as criangas.

Ao longo da trajetoria do escritor deste trabalho, como professor e pesquisador,
visualizou e percebeu que os principais problemas de aprendizagem das criangas estdo
respaldados a rotinas familiares (ou a falta dela). Pois, € "na infincia e na adolescéncia que
prevalece o instinto cego, que deve ser orientado e disciplinado pela razdo dos adultos"
(CARNEIRO, 1998, p. 18). Perceba que, se a crianca ndo vir bem orientada de casa,
dificilmente terd condi¢des de ser orientada apenas pela escola. O atual problema educacional
“¢ uma sintese organica de ciéncia e arte que exige, do educador, plenitude de conhecimento e
realizagdo. Atualmente, nas nossas escolas, o mundo dos valores estd quase totalmente
negligenciado; estd se atrofiando, enquanto o mundo dos fatos se hipertrofia” (CARNEIRO,
1998, p. 18). Esse mundo dos valores sdo aqueles esquecidos ou desconhecidos pelas criangas
na indisciplina escolar que deveriam ser refor¢ados cotidianamente por meio de um alicerce

entre a familia e refor¢cado pela escola.
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Sendo assim, este trabalho justifica-se em trés perspectivas: pessoal, profissional e

académica. No pessoal, como professor e sujeito de uma sociedade, no dia a dia de um mundo
cada vez mais tecnoldgico, criancas sendo criadas dentro de quatro paredes, sem brincadeiras e
sem conflitos para resolver. Vivendo em um mundo ideal e surreal, a crian¢a quando se depara
com um problema na vida real, terd dificuldade de resolugdo/ socializagdo. Na profissional,
tentou-se demonstrar a escola as suas limitagdes em relagao a educacao e cuidado das criancas,
lumiar a visdo dos profissionais de Educacdo quanto a sua importancia na mediagdo Escola/
Familia/ Crianga. Atualmente € preciso dizer o basico e o 6bvio. A dtica do neoliberalismo afeta
diretamente esse problema, haja visto que, familias estdo cada vez mais presas ao seu trabalho,
fomentando a busca pelo consumo e, as vezes, ignorando os momentos importantes com seus
filhos. Corroborando, Carneiro (1998, p. 21). diz que “a demanda por vagas nas escolas publicas
¢ muito grande. Sado filas gigantescas de pais suplicando uma vaga. Algumas escolas, para
atenderem a grande demanda, tém que funcionar em dois ou até trés turnos” (CARNEIRO,
1998, p. 21). Uma critica: apenas essa Otica genérica de escola de educagdo infantil ¢ conhecida
pela sociedade, a escola em que cuida. A educacdo infantil surgiu em um momento de
industrializacdo da sociedade, onde os pais e maes precisavam sair para trabalhar. Surgiram as
creches, que tomavam conta de maneira assistencial (apenas no inicio). Entretanto, atualmente
ampliamos essa visdo, para educar e cuidar. A Educagdo Infantil ndo ¢ deposito de crianca, a
familia precisa trabalhar, mas a escola precisa ensinar e nao apenas cuidar. “Nao somos babas,
somos professores”. Atualmente, hd pouca responsabilidade de pais irresponsaveis, que
colocam filhos a0 mundo sem nenhuma o6tica de cuidado e educagdo destes. Na académica, o
intuito foi de elucidar conceitos e posicionamentos quanto escola e familia e mostrar a
importancia da familia no processo de ensino aprendizagem das criangas dentro da escola,

principalmente na educacao infantil.

A partir desta contextualizagdo, tomou-se como problema de pesquisa a seguinte
pergunta: Qual o papel da escola e da familia na educacdo e cuidado da crianga? Assim sendo,
o objetivo geral sera evidenciar e relacionar os papéis da escola e da familia na educagdo e

cuidado da criancga.

Por fim desta introdugdo, quanto a classificacdo da pesquisa, realizou-se uma pesquisa
de abordagem qualitativa, com natureza basica, objetivo exploratério e o procedimento de

revisao bibliografica. No proximo capitulo elucidar-se mais sobre estes conceitos.
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2. METODOLOGIA

Quanto a classificagdo deste estudo, desenvolveu-se uma pesquisa de abordagem
qualitativa que investigara detalhes minuciosos sobre a relacdo Escola, Familia e Crianga. O
intuito € problematizar cada uma das suas func¢des e atribui¢cdes chegando a algum resultado
preliminar de qual parte estd sendo afetada com as mudangas repentinas da sociedade. Tem
natureza basica, pois, ndo visou a aplicacdo de algum contetdo ou pratica, apenas a discussao
tedrica sobre determinado assunto. O objetivo ¢ exploratério, haja visto que buscou levantar
conhecimentos acerca de uma tematica. Por fim, o procedimento utilizado serd a revisdao
bibliografica. Esta tem como objetivo levantar dados a partir de estudos ja realizados (fontes

secundarias) (GIL, 2008).

A presente pesquisa ndo passou por comité de ética, pois ¢ uma revisao bibliografica,
sendo assim, ndo contém dados empiricos primarios. Os dados serdo levantados a partir da
bibliografia analisada. Salienta-se que a escolha do material bibliografico aconteceu de forma
intencional, ou seja, escolheu-se textos que discutem as relagdes entre escola, familia e crianga.

A seguir, estardo os documentos analisados referentes a tematica.

Tabela 1: Fonte dos dados (bibliografia analisada).

Titulo Autor Tipo de Ano
trabalho

O Brasil em perigo! CARNEIRO, Enéas Ferreira Livro 1996
Um grande projeto nacional CARNEIRO, Enéas Ferreira Livro 1998
A importancia da familia na escola ABATTI, Gilvani Artigo 2006
A importancia da familia na educagdo | NOBREGA, Fernanda Domingos de Artigo 2019
da crianca Mendonga et al.
Relagdes entre educadoras e maes de CARVALHO, Marilia Pinto de; Artigo 1994
alunos: um (des)encontro VIANNA, Claudia Pereira
Encontros e (des)encontros no sistema | LIMA, Tarcila Barboza Hidalgo; Artigo 2015
familia-escola CHAPADEIRO, Cibele Alves

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

3. ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A anélise e discussdo dos resultados guiard se a partir dos materiais bibliograficos
separados e organizados previamente (ver tabela 1). Sendo assim, continuando a tematica
iniciada na introdu¢ao sobre o papel da escola e da familia, dissertou-se agora sobre o momento
mundial atual, que efeitos esse momento conturbado tem respaldado nas relagdes de familias e

como as criangas estdo lidando com isso. Salienta-se que os leitores precisam pensar em uma
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escola que dé total suporte (mundo ideal) para conseguirmos fazer as relagdes descritas neste

capitulo de analise.

O mundo, com o passar dos tempos, em especifico nos ultimos 20 anos, aconteceram
inimeros avancgos tecnologicos que modificaram muito as relagdes das pessoas. Momentos que
seriam para visitagcdo de familiares e amigos, viagens a negocios, eventos laborais, estdo sendo
trocados por mediacao da tecnologia (utilizagdo de ferramentas de conversas simultaneas online
ou apenas mensagens de texto). Mas esse ndo ¢ o unico ponto a ser levantado: perceba como as
criancas (nascidas antes dessa reforma nas relagdes sociais) criavam-se de diferentes formas,
explorando toda sua integralidade, mesmo pertencendo a classes sociais distintas. As relagdes
do brincar modificaram-se. As criangas utilizam muito a tecnologia, ¢ esta, supre, até certo
ponto, algumas necessidades de aprendizagem e vivéncias que elas deveriam ter nessa faixa
etaria. Até certo ponto porque as tecnologias podem auxiliar na logica, na percep¢do, na
coordena¢ao motora fina entre outros beneficios. Entretanto fica muito limitado a estas
capacidades. A coordenagdo motora ampla, lateralidade, marcha, equilibrio, velocidade, salto e

pulo etc. ficam muito debilitados e precarios.

Enfim, esse ¢ s6 um dos olhares que deverd ser dado na relagdo que a escola e a familia
precisam tomar cuidado no processo de educar e cuidar dessas criangas atualmente. Outro ponto
¢ compreender quantas variedades de familias estdo presentes em nosso mundo hoje. Familias
de unido estavel, sem paternidade e maternidade biologica (adotados), aos cuidados dos avos,
com tios, irmaos, separacao ou de pais e maes sozinho e por fim aquela crianga sem referéncia
de mae e pai (abandonado). A crianga sente toda essa mudanga na organizagao familiar que sera
possivelmente respaldado na rotina escolar, percebido pelos profissionais de educagdo.
Relacionando-se com a pratica de um professor de Educagdo Fisica nesta faixa etaria: alunos
com “problemas”, pais ausentes; alunos excelentes, pais presentes. Mas o que € ser ruim ou
bom aluno? Me parece confuso. Seguir as regras e realizar as atividades ¢ ser bom aluno? ao
contrario disso ¢ ruim? Em uma pesquisa realizada por Lima e Chapadeiro (2015, p. 7), os
professores(as) entrevistados(as) “citaram a falta de incentivo dos pais para que os filhos
estudassem, fosse porque estes ndo achavam a escola importante ou por eles mesmos nao
haverem estudado, por alguma razdo”. Refor¢ando, complementam dizendo que muitos
profissionais de educacdo “relacionaram os problemas ao comportamento dos proprios pais”

(LIMA; CHAPADEIRO, 2015, p. 7) em sua rotina familiar.

E possivel vislumbrar em algumas institui¢des de ensino infantil maus cuidados com

higiene e de alimentacdo. Bebés, criancas bem pequenas e pequenas encontram-se muitas vezes
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nessas situagcdes. Vale salientar que isso pode ter relagdo com a classe social, mas nao

generalizando, pois, ter melhores condi¢cdes de vida ndo significa familia organizada e
higiénica; e ter menos condicdes de vida ¢ sindnimo de mé higiene e familia desorganizada.

Tomou-se esse cuidado ao relacionar a bibliografia.

Alguns dos problemas enfrentados pelos professores na sala de aula (indisciplina) ¢ a
presenca de agressividade e de nao capacidade de seguir comandos gerais (democraticos). Essa
agressividade presente na escola tem que estar relacionado algum fator organico vivenciado na
vida da crianga (ndo considerar pessoas com deficiéncia psiquica, que em sua realidade a
agressividade pode ser um fator interno e as vezes sem autocontrole). Descreveu-se aqui de
criangas com desenvolvimento dentro de uma linha ténue. Por seguinte, quais situagdes
explicam essa agressividade da crianca na escola? Criangas sofrendo abusos fisicos ou
psicolodgicos. E € na escola, que a crianca, as vezes, ¢ onde supre sua auséncia de carinho e

afetividade.

Para sanar alguns desses tipos de problemas supracitados, é na escola em que eles
suprem a alimentacao, o exercicio, a ludicidade e a por muitas vezes a propria higiene pessoal.
Ou seja, a crianca que tem auséncia de participacdo da familia em seus cuidados e em sua
educacdo, ¢ papel da escola fomentar através da equidade esses fendomenos. Em alguns casos,
"as criangas ficam o resto do tempo nas ruas, ou em horas interminaveis diante da televisdo,
sem aprender nada que preste. Conhecimento ndo ocupa lugar, mas exige tempo” (CARNEIRO,
1998, p. 21). Se ficassem brincando na rua, resolvendo conflitos, socializando e criando
brincadeiras até seria positivo. Entretanto, essa brincadeira sem orientag¢ao e supervisao podera
leva-la a outros caminhos. Nos casos de familia ausente, “o aluno, por sua vez, desestimulado,
mal alimentado € com um vocabulério paupérrimo, t€m um universo semantico reduzidissimo”

(CARNEIRO, 1998, p. 21).

Por isso, ¢ importante fazer valer o que diz na Constituicdo Federal Brasileira (CFB),
em seu artigo 205 (BRASIL, 1989, p. 115) a educagdo, “direito de todos ¢ dever do Estado e
da familia, serd promovida e incentivada com a colaboragdo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho”. O papel da escola ¢ prestar o ensino e incentivar a educagdo (moral) em seu
ambiente. J4 o da familia é possibilitar educacgao (moral) e incentivar o ensinar em casa. Perceba
que ambos tém responsabilidades proprias e sdo inversas, mas sao responsabilidades. Quando
uma das duas estd ausente, onde ¢ que encontramos os problemas? Na aprendizagem da

crian¢a? Fica a indagacdo. Com isso, a parceria familia e escola precisa ser forte, entretanto nao
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confusa. Cada uma com uma responsabilidade. Corroborando, para a familia, ¢ importante

“estar presente na escola no processo de aprendizagem, e que ndo esteja presente somente nas
reunides, mas acompanhando diariamente o filho nas tarefas escolares, conversando com os
mesmos sobre as atividades na escola” (NOBREGA et al., 2019, p. 11). Por outro lado,
atualmente, os responsaveis (pais ¢ maes) e profissionais de educacdo “parecem perdidos
quanto a suas fungdes. Ha multiplas respostas para a questdo de quem ¢ responsavel pelos
valores a serem transmitidos a nova geragao e o que se verifica ¢ o choque constante de

atribui¢des ou a omissao de parte a parte” (CARVALHO; VIANNA, 1994, p. 3).

E ¢ certo impormos a culpa diretamente no estado? Temos diversas politicas publicas
em variadas areas, sdo elas: saude, educacao, alimentagdo, lazer, esporte, cultura etc. O artigo
227 da CFB ¢ bem clara em suas escrituras, onde diz que o papel da familia, da sociedade e do
estado ¢ de assegurar a toda crianca, jovem ou adolescente o direito a vida, a saude, a educacao,
a alimentacdo, ao lazer, ao seu trabalho, a cultura, a dignidade, ao respeito e a liberdade. Além
de salvaguardar de possiveis negligencias, discriminagdo, exploragdo, violéncia, opressdo e
crueldade (BRASIL, 1989). As politicas publicas existem, sdo aplicadas na sua integridade?
Nenhuma politica publica é recontextualizada na pratica 100% como esta prescrito no texto,
entretanto cabe aos responsaveis da crianga a busca por resolu¢des aos problemas encontrados.
Me parece certo, que, se uma familia ndo tem condi¢des nem de subsisténcia, quem dera criar
um filho ou mais. Perceba que isso ¢ uma escolha de uma dupla de pessoas. Politicas publicas
de controle da natalidade existem, a distribui¢do ¢ gratuita nas Unidades Basicas de Saude, a
camisinha masculina. Resumindo, existem papéis unicos da escola, tinicos da familia e papéis

que sdo divididos entre escola e familia para com a crianga.

Com o avango repentino da tecnologia e a inser¢do dessa nova geragdo (0s nativos
digitais) nela, gerou uma inconformidade da relacdo do uso dessas ferramentas em cada faixa
etaria das criangas. Um bebé pode acessar a internet livremente (por meio do celular, televisor,
notebook etc.)? O mundo digital, televisdo, sites etc. “dissemina uma ideia falsa, de que os
valores éticos nao existem mais. Ela trata os casos episodicos, esporadicos, ocasionais, como
se fossem a regra. [...] A maioria das pessoas ndo prestam, que ndo ha vantagem alguma em ser
honesto” (CARNEIRO, 1998, p. 21). Refor¢am a ideia de que “o estudo ndo ¢ importante, que
ndo ¢ nada de mais ter experiéncias homossexuais, que tudo ¢ valido etc., etc. Isso passa a ser
sindonimo de moderno, tudo o mais ¢ anacronico e obsoleto, ¢ ‘careta’ (CARNEIRO, 1998, p.
21). Até que ponto a liberdade de repasse de informacdes e controle da massa € positivo para

uma sociedade (ou € positivo apenas para alguns grupos?)? Quais as responsabilidades da
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familia no controle do uso e consumo de materiais digitais pelas criangas? A midia influencia,

ou até mesmo controla, de forma indireta, a educacao das criangas. Carneiro (1998, p. 21) diz
que os responsaveis ndo t€ém como controlar o consumo que os filhos tém sobre as informagdes
digitais, “e o resultado ¢ que estamos formando uma geracdo sem valores, perplexa,
desorientada, que ndao tem nenhum balizamento, nenhum sistema de referéncia, que nao
distingue o certo do errado, porque eles se misturam em seu espirito” (CARNEIRO, 1998, p.
21). Discordando deste primeiro pensamento, os pais, sim! Tem responsabilidade pela
verificagdo e certificagdo de cada contetido repassado ao seu filho pelas redes digitais. A crianga
ndo tem “filtro” ou maturidade para compreender situagdes ali vivenciadas. Ha falta de politica
publica de classificacdo etaria dos conteudos disponiveis através de videos e musicas. Os

responsaveis precisam iluminar suas visdes nas tematicas assistidas pelos filhos.

Outra questao muito importante ¢ que as “familias muitas vezes, estdo perdendo a no¢ao
da sua importancia e estdo deixando toda a responsabilidade de educar para a escola, sendo que
a verdadeira educac¢ao se da no seio da familia” (ALBATTI, 2006, p. 6). Albatti ainda completa
que “de nada adiantaria falar para o filho ndo fumar, nao falar palavroes, nao falar da vida dos
outros se eles proprios o fazem como nods pudemos presenciar em nossa caminhada”

(ALBATTI, 2006, p. 6).

Por mais dificil que seja compreender e aceitar, “os pais precisam entender que o filho
serd amanha o que eles 'pais', fizerem hoje por seus filhos. Muitas vezes a escola ¢
responsabilizada, mas, ndo depende apenas dela a tarefa de educar” (ALBATTI, 2006, p. 6). O
pai e a mae (ou responsavel) sdo espelhos para a formacao do caracter, personalidade e até

mesmo aspectos fisicos da crianga.

A cunho de finalizagdo, destacou-se que a educagao familiar ¢ “a base de todo cidadao,
a escola sozinha ndo faz milagres, até porque ele permanece na escola apenas por quatro horas
e as outras vinte horas do dia, sdo com a familia” (ALBATTI, 2006, p. 6). Sendo assim, a escola

¢ passageira, ja o aluno, € eterno.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Por fim, retomando o objetivo geral que foi de evidenciar e relacionar os papéis da
escola e da familia na educagdo e cuidado da crianca. Sendo assim, a execucdo de projetos
internos na escola possibilitando uma aproximag¢do da familia na escola é fundamental para
alinhar as praticas de ensino das criangas. Como descrito por Lima e Chapadeiro (2015, p. 12)

“promover um espago de didlogo na escola em que alunos, professores e familias possam
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refletir sobre a forma como estdo lidando com as situagdes cotidianas € um passo importante

para o sistema familia-escola trabalhar suas relagdes” e potencializar o trabalho. Dessa forma

pode-se minimizar os efeitos de uma auséncia de um dos lados na educagdo das criangas.

Ap6s as andlises, ficaram claras as responsabilidades da familia e da escola (estado) na
educacdo e cuidado com as criangas. O estado nunca sabera dos problemas se os responsaveis
nao levarem até as institui¢cdes responsaveis para prestar suporte. Portanto, culpar o estado por
todos os problemas de educagio encontrados nas escolas é uma falacia. E preciso maturidade e

seriedade com esses processos.

Uma familia ausente ¢ uma crianga com dificuldades e uma familia presente ¢ um aluno
mais ativo no processo de aprender. Essa relagdo se da pela justificativa em que muitas vezes a
escola faz o papel da familia, dando ateng¢do, carinho, afeto, alimentagdo e higiene pessoal.
Sendo assim, um dos eixos fica pendurado, sobrecarregando a crianga. Vale ressaltar que o
inverso também possibilita isso, quer dizer que, a escola ausente no processo de ensinar também

trara dificuldades as criancas.

Como futuras pesquisas fica o questionamento sobre como as diversas rotinas familiares
afetam o compreender das criancas na rotina interna da escola. A adaptacdo e acolhimento ¢
feita, mas se o suporte e respaldo ndo for dado pela familia uma lacuna ficara. A parceria familia
e escola ¢ importantissima e indispensavel para uma formagao integral, atendendo aos quesitos

de educacao e saude.
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CAPITULO 19

A IMPORTANCIA DA EDUCACAO AMBIENTAL NO CONTEXTO ESCOLAR:
UMA REVISAO BIBLIOGRAFICA

Luciana de Oliveira Silva
Roberta Aparecida de Sales
Aline Peixoto Vilaca Dias

RESUMO

Este trabalho ¢ uma revisdo bibliografica realizada na plataforma google académico, cujo objetivo geral visa
analisar a importancia da Educacdo Ambiental no contexto escolar, baseado em objetivos especificos que
permitam compreender as possiveis limitagdes relacionadas a abordagem desse tema em sala de aula de forma
pratica, construtiva e reflexiva pelo professor, espera-se que os resultados obtidos possam demonstrar a
importancia de se abordar esse tema dentro das institui¢des escolares ao longo de toda a educagéo basica para
que o conhecimento seja adquirido de forma gradual e continuo. Sendo assim conclui-se que a EducagdoAmbiental
possibilita ao aluno a compreensao do que ¢ sociedade, da comunidade a qual pertence, a respeitar o meio ambiente
e reconhecer que os recursos disponiveis nem sempre sdo renovaveis, sensibiliza-o quanto a importancia de todas
as formas de vida terrestre, o faz repensar o consumismo exagerado como também se sentir parte da natureza e
dessa forma pensar e repensar suas atitudes, falas e agdes mediante a sociedade a qual faz parte. Todo esse trabalho
sera desenvolvido utilizando as seguintes palavras-chave: Educagdo Ambiental. Escola Publica e Educagdo Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao Ambiental. Escola Publica. Educagao Basica.

1. INTRODUCAO

O ser humano provocou e vem provocando diversos problemas ao meio ambiente.
Acgdes essas que deixam inclusive cicatrizes como desmatamentos, poluicdo. Os recursos
naturais a cada ano vém sendo drasticamente utilizados. A Educagdo Ambiental abrange todo
um contexto relacionado a existéncia do ser humano e suas agdes no planeta Terra, o
desenvolvimento de atividades que possam resultar em atitudes reflexivas e positivas
relacionadas aos recursos naturais que o homem usufrui para atender suas necessidades vitais,
desenvolvimento tecnologico, cientifico, social, cultural e politico, é essencial para a
conservagao do meio ambiente. De acordo com a Politica Nacional de Educacao Ambiental,

Lei n°9795/99:

Art. 2° A educagdo ambiental é um componente essencial e permanente da educacdo
nacional, devendo estar presente, de forma articulada, em todos os niveis e
modalidades do processo educativo, em carater formal e nao-formal (BRASIL, 1999).

Nas instituicdes escolares a Educacdo Ambiental, tem a fun¢do de promover no aluno
um conhecimento critico e reflexivo, sobre seus atos e comportamentos mediante a sociedade
local primeiramente, ampliando para o ambito global, bem como suas consequéncias

ambientais, imediatas e futuras, ou seja, conscientizd-lo da importancia em se sentir inserido
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como parte do meio ambiente. A forma como esse ensino acontece depende da formagao inicial

e continuada dos professores e do projeto politico pedagdgico de cada instituicao escolar de
educacdo basica, existente no Brasil para atender a necessidades referente a localizagdao

geografica, politica, social e cultural da comunidade escolar (SANTOS, et al., 2017).

Como a Educagcdo Ambiental precisa ser desenvolvida de maneira interdisciplinar e
transversal, apenas adequar o projeto politico pedagogico e trabalhar o tema de forma
fragmentado na semana do meio ambiente ndo ¢ visto como suficiente para gerar o
conhecimento satisfatorio em relagdo a mesma, faz se necessario investimento em formagao
continuada de professores capacitando-os para dominar o conteido de acordo com a disciplina
que leciona e consequentemente permitir ao aluno aquisi¢do dos conhecimentos basicos para
conviver e compreender as causas relacionadas as consequéncias socioambientais

(ARNALDO; SANTANA, 2018).

De acordo com a literatura disponivel sobre a tematica Educagdo Ambiental, as leis
existentes ditam como esta deve ser desenvolvida, na verdade o que héd de necessario ¢ meios
de tornar essas acdes continuas dentro do contexto escolar na educagao basica. Entre a hipdtese
possivel estd a articulagdo de disciplinas pelos professores e a criagdo de projetos que permitam
aos alunos desenvolverem suas habilidades, executando tarefas, observando os resultados e
criando possiveis solugdes junto ao professor para os problemas ambientais e suas
consequéncias, bem como tornar essas agdes permanente. Sendo assim, Asano e Poletto (2017,

p. 10) ressalta:

[...] podemos evidenciar que ja esta estruturado o caminho que precisa ser seguido
pela Educacdo Ambiental, as leis que a regem, ja existem bastante discussdo a respeito
desse tema e muitas bibliografias considerando qudo novo ¢ essa tematica. O dificil,
porém, ¢ desenvolver agdes permanentes, dentro das escolas, de maneira a assegurar
a possibilidade de mudancas de atitudes a longo e curto prazo (ASANO; POLETTO,
2019, p. 10).

Esse estudo ¢ uma revisdo bibliografica que tem como objetivo geral analisar a
importancia da Educagdo Ambiental no contexto escolar, baseado em objetivos especificos que
permitam compreender as possiveis limitagcdes relacionadas a abordagem desse tema em sala

de aula de forma pratica, construtiva e reflexiva pelo professor.

Como justificativa, este estudo ¢ de suma importancia para compreensdo da Educagdo
Ambiental em relagdo a conduta do individuo dentro da sociedade no qual faz parte, na forma
como se vé inserido como parte do meio ambiente, bem como uso e conservagdo dos recursos

naturais pela humanidade.
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A Educacdo Ambiental, assim como os demais processos educacionais, acesso a

informagdes apenas nao ¢ suficiente para promover a aprendizagem e nem atingir qualquer
objetivo transformador que seja. Faz se necessario a aprendizagem onde os sujeitos sejam
ativos durante todo o processo, aprendem, aprendem, ensinam, criam possibilidades e
transformam a partir de sua realidade, em defesa da vida, do meio ambiente, da natureza, como

descreve Carvalho:

Quanto a capacidade de uma educacdo promover valores ambientais, ¢ importante
destacar que o processo educativo ndo se dd apenas pela aquisicdo de informacdes,
mas sobretudo pela aprendizagem ativa, entendida como construg¢do de novos sentidos
e nexos para a vida. Trata-se de um processo que envolve transformacdes no sujeito
que aprende e incide sobre sua identidade e posturas diante do mundo (CARVALHO,
2001, p. 49).

Educagao Ambiental surge como a educagdo politica, portanto deve proporcionar aos
sujeitos ser capazes de se sentir inseridos na natureza assim como as demais espécies de vida e
estudar, criar, reinventar, solugdes que possam garantir a preservagdo dos recursos esgotaveis,
das relagdes afetivas, combater o capitalismo e o consumismo excessivo, prezar pelo bem

comum e fim das desigualdades que geram conflitos (REIGOTA, 2008).

Quanto a formacao dos educadores ambientais, as universidades que ofertam os cursos
desenvolvem o curriculo de forma complexa, para abranger as questdes pedagdgicas, politicas,
sociais e cientificas. Complexidade necessaria para preparar o ser humano como sujeito capaz
de se vé como parte da natureza, capaz de refletir, de repensar seus atos e as consequéncias dos
mesmos em relacao a propria humanidade e a natureza da qual ¢ parte (TOZZONI-REIS, 2001).
Considerando que o processo educacional acontece de forma dialética, ou seja, através das

acoes e reflexdes que permeiam a transformacgao socioambiental no ser humano.
2. EDUCACAO AMBIENTAL: ALGUNS APONTAMENTOS

O meio ambiente estd sendo cada dia mais impactado por agdes antrdpicas. Mas a
preocupacdo com a preservagdo ambiental comecou a ser discutida quando esses impactos se

agravam. Nesse contexto de destrui¢do do meio ambiente € que se comecgou a falar em educagao

ambiental (CARIDE; MEIRA-CARTEA, 2020).

Os problemas ambientais que vem cada vez mais devastando a humanidade sdo mais
evidentes, segundo a literatura, a partir do século XX em decorréncia de expansdo industrial.
O termo Educa¢do ambiental com o sentido de abordar a preocupagdo com o meio ambiente foi
iniciado em 1965 na Conferéncia de Educacgido da Universidade de Keele, no Reino Unido. No

Brasil o marco legal da educacao ambiental foi com a lei n® 6.938, referente a Politica Nacional
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do Meio Ambiente em 1981. A partir de tal legislagdo ficou estipulado que o tema deveria ser

desenvolvido em toda a educagdo, sendo entdo considerado uma forma de conscientizagao

ambiental (AGUIAR et al., 2017).

Outra legislagdo a ser mencionada ¢ a LEI n° 9.795 em 1999, instituindo a Politica
Nacional de Educagdo Ambiental (PNEA) a partir dela ficou estabelecido que a educagdo
ambiental deveria ser desenvolvida de forma interdisciplinar em nos diferentes niveis e etapas

da educacao brasileira.
3. A EDUCACAO AMBIENTAL NAS ESCOLAS PUBLICAS BRASILEIRAS

A Base Nacional Comum Curricular vigente desde 2018, evidéncia a Educacdo
Ambiental como area de conhecimento do curriculo da educacdo basica especifica dos
conteudos de geografia e ciéncias da natureza, que devem ser desenvolvidos de forma gradual
ao longo dos anos que contemplam essa etapa da educagdo, o que pode vir a comprometer a
formac¢ao de pensamento critico no aluno, quanto a questdes que envolvem a sociedade e o

meio ambiente (BARBOSA, 2020).

As dificuldades que permeiam a Educacdo Ambiental no contexto escolar, estdo
relacionadas com a forma que o assunto precisa ser desenvolvido, a formacao do professor,
disponibilidade de material, tempo e boa vontade para desempenhar um bom trabalho como

descreve Marques et al., (2017, p. 3).

Pode-se concluir que ainda ha muitos desafios a serem superados para inserir a EA no
cotidiano escolar, visto que € preciso romper com praticas isoladas e pontuais e com
a educacdo mecanicista e conservadora, permitindo que a EA seja integrada ao
curriculo MARQUES et al., 2017, p. 3).

Quando a ideia de Educagao Ambiental passa a ser inserida como disciplina relacionada
as questdes socioambientais de carater critico e reflexivo, vao surgindo as oportunidades de
desenvolver diversas atividades ligadas a coisas simples do convivio do aluno, gerando um

aprendizado permanente.

[...] a temadtica lixo, por exemplo, foi sendo aos poucos vinculada a outras tematicas,
como o consumo, a compostagem, a urbanizacdo etc., sempre estabelecendo a
interconexdo deste tema, tanto com a dimensao fisica quanto com a dimens&o social
do ambiente. O professor, pelo processo colaborativo, voltou-se, de forma critica e
questionadora, para o tratamento pedagdgico da compostagem, ¢ desta para o
reaproveitamento do lixo organico e para a construcdo da horta escolar. Incluiu-se
nesta discussdo a produgdo de alimentos e seu comércio, chegando aos pregos ¢ ao
consumo, ou seja, 4 economia, €, por essa via, a0 consumismo enquanto pratica
cultural (MARTINS; SCHNETZLER, 2018, p. 596).

A Educagdo Ambiental estd diretamente relacionada a cultura escolar, pois todas as

agoes desenvolvidas na escola relacionadas ao meio ambiente, conservagdao de recursos
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naturais, diversidade de espécies e manutencdo da vida, sdo de alguma forma inseridos no

contexto social, para tanto a mesma precisa ser concebida de forma a proporcionar o

aprendizado continuo de forma gradual e progressiva (BARBOSA et al., 2021).

Quando a escola opta por desenvolver projetos na area de Educacdo Ambiental, ocorre
toda uma transformacao no ambiente escolar, pois através das possibilidades que surgem com
passeios a locais de preservacao, conscientizacao e criagdo de locais para descarte correto de
residuos, consumo consciente entre outros tantos que venham somar na preservagdo e
conservagdo do meio ambiente sdo de suma importancia, ndo s6 para a comunidade escolar,
mas para toda a humanidade, pois esses projetos permitem aos alunos compreender que o
mesmo faz parte da natureza e que toda essa desordem é uma consequéncia das agdes humanas
influenciadas pelo historia ocidente, pelo capitalismo e pela tecnologia. A Educacao Ambiental
¢ complexa, seu sucesso depende da unido: escola, universidades e familia como descreve

Giassi et al., (2016, p. 31).

[...] Projeto de Extensdo envolvendo professores, alunos, escolas e até os familiares
dos estudantes em decorréncias do dia a dia, esperamos ter conseguido plantar a
semente da sensibilizagdo para a vida no seu todo. Entendemos que as escolas, em
parceria com as Universidades e com as familias, podem contribuir para espalhar
alguma luz sobre as questdes ambientais que hoje precisam ser encaradas de modo
mais respeitoso para garantirmos ainda a qualidade de vida da populagao (GIASSI e?
al., 2016, p. 31).

Estd na responsabilidade da escola assumir através da Educagdo ambiental o
compromisso de educar o aluno para ser um individuo ativo e critico em relagdo as questdes
problemas que permeiam a complexidade meio ambiente e sociedade, formando sujeitos
capazes de compreender o seu papel dentro da sociedade e ativo nas ac¢des de preservacdo do

meio ambiente e recursos sustentaveis, de acordo com Silva e Bezerra:

[...] € notoria a importancia da Educagdo ambiental no contexto escolar no sentido de
desenvolver nos alunos conhecimentos, habilidades e atitudes voltadas para a
preservagdo do meio ambiente. Desta forma, a educagdo ambiental deve estar presente
dentro de todos os niveis educacionais, com o objetivo de atingir todos os alunos em
fase escolar e de reforgar o que foi aprendido nas séries iniciais. Assim os professores
podem e devem desenvolver projetos ambientais e trabalhar com conceitos e
conhecimentos voltados para a preservagéo ambiental e uso sustentavel dos recursos
naturais (SILVA; BEZERRA 2016, p. 170).

Uma das formas mais comuns para trabalhar a Educacdo Ambiental inserida no
curriculo escolar pode ser a criagdo de uma horta, esse tipo de projeto é considerado de baixo
custo e abrange toda a comunidade escolar, ou seja possibilita a interagdo dos professores,
alunos, diretor, coordenador pedagogico, e todos os outros demais funcionarios que fazem parte
da comunidade escolar tem a oportunidade de participar, ndo s6 aprendendo mas também

trocando experiéncias, proporcionando uma interagdo mutua que engloba todas as disciplinas
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que compde o curriculo escolar pois muitas das vezes os alunos tém conhecimento de como ¢

construida uma horta, mas apresentam certas dificuldades em relacdo a habilidade para
manuseio de algumas ferramentas, isso pode ser sanado quando este, tém a oportunidade de
aprender de forma pratica, através de um aprendizado coletivo e continuo, que desenvolve toda
a tematica relacionada a preservacao dos recursos naturais, qualidade de vida e impacto das

acOes humanas no planeta Terra (SANTOS et al., 2020).

Pensando em toda a histéria da humanidade, na forma em que as coisas acontecem em
consequéncia de acdes de outras, agdes “simples “ como a reciclagem de tampinhas de pets
para construcdo de cadeiras de rodas por exemplo, pode gerar grandes beneficios dentro de
uma sociedade, atividade desse tipo, permite o desenvolvimento de agdes coletivas em prol do
meio ambiente e também solidariedade com pessoas que precisam deste veiculo para se

locomover, isto também ¢ Educacdo Ambiental (SANTOS et al., 2020).

Desenvolver a Educagdo Ambiental é o ponto chave para promover a educacao de
desenvolvimento sustentdvel, a partir do ambiente escolar é possivel compreender a
comunidade local, seus habitantes e suas necessidades o nome que recebe a disciplina que ira
contemplar o conhecimento ndo importa, o que importa ¢ a forma que esse conhecimento vem
sendo contemplado ao longo dos anos para promover a formag¢ao do cidaddo capaz de atuar em
acoes relevantes sobre o homem, seu modo de vida e as consequéncias dessas agdes para/com

o meio ambiente (BARRETO; VILACA, 2017).

A educacdo ¢ a base para qualquer tipo de interven¢cdo no mundo, sendo assim a
Educacdo Ambiental ¢ a ferramenta capaz de promover a sensibilizagdo do ser humano em
relacdo aos seus habitos e atitudes em relagdo ao planeta Terra. A educagdo ambiental no &mbito

educacional ainda esté distante de acontecer conforme estipulado nos documentos legais.
4. CONCLUSAO

De acordo com a literatura estudada essa revisdo bibliografica expressa toda a relevancia
da Educacdo Ambiental dentro do contexto escolar, sua abordagem de forma contextualizada
permite ao aluno sentir-se sujeito ativo e participativo no seu processo de aprendizagem, sendo
este capaz de desenvolver um aprendizado gradual e continuo ao longo de sua permanéncia

dentro de uma institui¢do escolar de educacgao basica.

A Educa¢ao Ambiental possibilita ao aluno a compreensdao do que ¢ sociedade, da
comunidade a qual pertence, a respeitar o meio ambiente e reconhecer que 0s recursos

disponiveis nem sempre sao renovaveis, sensibiliza-o quanto a importancia de todas as formas
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de vida terrestre, o faz repensar o consumismo exagerado como também se sentir parte da

natureza e dessa forma pensar e repensar suas atitudes, falas e agdes mediante a sociedade a

qual faz parte.

O importante ¢ defender a Educag¢do que promova o conhecimento pratico construtivo
embasado nos conhecimentos cientificos, para possibilitar a descoberta das habilidades, a
formagdo de opinides e solugdes para solucionar problemas que prejudicam o bem-estar fisico

e social do ser humano, bem como a preservagao do planeta Terra e seus recursos.
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CAPITULO 20

A IMPLEMENTACAO DA BNCC NA LINGUA PORTUGUESA:
DIALOGOS EM EDUCACAO SOBRE A APRENDIZAGEM

Maria Lucilene Moreira de Sousa

RESUMO

O presente artigo tem como tema a BNCC — Base Nacional Comum Curricular e apresenta uma discussdo quanto
ao movimento de criagdo, implementagdo e as competéncias, vinculado a disciplina de Lingua Portuguesa,
apresentando ainda uma relag@o com o livro didatico e as praticas docentes. Foi elaborado considerando autores
como Neira (2018), Neira, Alviano Jr e Almeida (2016) e outros, bem como as regulamentacdes que tratam da
BNCC. Virias criticas tém sido levantadas em relagdo a BNCC e as vivéncias académicas e profissionais da autora
apontam elementos que instigam a discussdo do tema, voltado para a Lingua Portuguesa. Por isso, o interesse em
pesquisar sobre a tematica.

PALAVRAS-CHAVE: Implementagdo da BNCC. Lingua Portuguesa. Livro didatico. Praticas
Docentes.

1. INTRODUCAO

Ao longo da jornada da autora como educadora, ficou notoria a importancia do uso do
livro didatico em sala de aula, principalmente, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, tendo
em vista as dificuldades enfrentadas pelos alunos no periodo de transi¢ao para os anos finais,
momento em que grandes mudangas acontecem causando sensa¢do de inadequacao destes em
relacdo a ambientagdo, socializagdo e aprendizagem. Nesse momento, entende-se que usar o
livro didatico ¢ imprescindivel para amenizar os efeitos prejudiciais da transi¢ao e para nortear

tanto o trabalho do professor quanto dos estudantes.

Faz-se necessario propor um estudo sobre a importancia da implementagao da BNCC
corroborada com pelo livro didatico aplicado no dia a dia de sala de aula, capacitando e
subsidiando os docentes em sua pratica pedagogica, a fim de melhorar o processo de
humanizagdo do ensino nas escolas publicas do pais. Adicionado a isso, muitos desabados de
professores sdo voltados para a implementagdo da BNCC e como os mesmos devem realizar

suas praticas visando atender a BNCC.

Com esse ensejo este artigo tem como tema a BNCC — Base Nacional Comum
Curricular e apresenta uma discussao quanto ao movimento de criagdo, implementagdo ¢ as
competéncias, vinculado a disciplina de Lingua Portuguesa, apresentando ainda uma relagao
com o livro didatico e as praticas docentes. Foi elaborado considerando autores como Neira

(2018), Neira, Alviano Jr e Almeida (2016) e outros, bem como as regulamentacdes que tratam
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da BNCC. Viarias criticas t€ém sido levantadas em relagdo a BNCC. Por isso, o interesse em

pesquisar sobre a tematica.
2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. A BNCC e seu movimento de implementacio

Dissertar sobre o tema da pesquisa se faz necessario considerando os grandes desafios,
os anseios e inquietacdes enfrentados pelos docentes durante a implementacao da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular. E importante dizer que a BNCC é caracterizada enquanto um
documento que visa normatizar as aprendizagens, as quais devem ser tidas como essenciais
para todos os alunos, de forma que venham a desenvolver durante o periodo de formacao da
Educagdo Basica, bem como assegurando os direitos dos alunos no tocante a sua aprendizagem
e seu desenvolvimento, os quais estdo relacionados com o que apresenta o Plano Nacional de

Educacao (PNE) (BRASIL, 2017b).

Cabe dizer que a BNCC se aplica unicamente aos alunos em processo de formacao da
Educacao Basica, conforme disposto no § 1° do Artigo 1° da Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagao Nacional (LDB, Lei n® 9.394/1996), o qual apresenta seus principios €ticos, politicos
e estéticos, de maneira que possibilite uma forma¢ao humana integral, bem como a construg¢ao
de uma sociedade que pode ser considerada mais justa, democratica e inclusiva, em consonancia
com os fundamentos basicos previsto nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica

(DCN) (BRASIL, 2017b).

Este documento est4 posto como um referencial para o ensino e a aprendizagem de todas
as escolas publicas ou particulares em todos os municipios, distrito federal e estados da
federacdo brasileira norteando sistemas, curriculos, formagdo de professores e determinando

critérios de infraestrutura para o pleno desenvolvimento da educagao.

A BNCC foi criada com a finalidade de “fixar contetdos minimos para o ensino
fundamental, de maneira a assegurar formagao basica comum e respeito aos valores culturais e
artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988)”, de acordo com a Constitui¢ao, no Artigo
210. Este artigo parte do principio do reconhecimento da educagdo enquanto direito
fundamental, que deve ser assegurado e compartilhado entre Estado, familia e sociedade, visto
que a educagdo precisa de fato ser efetivada como direito de todos e dever do Estado e da

familia.

Seu processo de criacdo se deu por meio de ampla discussao com a colaboracao de

educadores de todo pais, a fim de, promover a concep¢do do conhecimento curricular
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contextualizado pela realidade local, social e individual da escola e do seu alunado, seguindo

as orientagdes do Conselho Nacional de Educacao (CNE) ao longo da década de 1990, até a

sua revisdo nos anos 2000.

Com a promulgacao de novas diretrizes do CNE em 2010, ampliando e organizando o
conceito de contextualizagdo como “a inclusdo, a valorizagdo das diferencgas ¢ o atendimento a
pluralidade e a diversidade cultural resgatando e respeitando as varias manifestacdes de cada

comunidade”, de acordo com o Parecer CNE/CEB n° 7/20106.

Em 2014, a Lei n° 13.005/20147 com a promulgacdo do Plano Nacional de Educacao
(PNE), reiterou a necessidade de estabelecer e implantar diretrizes pedagdgicas para a educagao
basica e a base nacional comum dos curriculos, com direitos e objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento dos(as) alunos(as) para cada ano do Ensino Fundamental e Médio, respeitadas

as diversidades regional, estadual e local (BRASIL, 2014).

Jaem 2017, a LDB foi alterada pela Lei n°® 13.415/2017, alteracdo que move a legislacao
brasileira no sentido de que passou a utilizar, duas nomenclaturas para apresentar as finalidades

da educacao:

Art. 35-A. A Base Nacional Comum Curricular definira direitos e objetivos de
aprendizagem do ensino médio, conforme diretrizes do Conselho Nacional de
Educagao, nas seguintes areas do conhecimento [...]

Art. 36. § 1° A organizagdo das areas de que trata o caput e das respectivas
competéncias e habilidades sera feita de acordo com critérios estabelecidos em cada
sistema de ensino (BRASIL, 2017b; énfases adicionadas).

Quanto as competéncias e habilidades a BNCC apresenta como sendo diretrizes que tém
o principal objeto de nortear o desenvolvimento integral e pleno dos estudantes e vao
regulamentar o curriculo com propostas pedagdgicas essenciais promovendo a qualidade e
equidade nos aprendizados em todos os ambitos educacionais. Também chamadas de
competéncias gerais que sao um conjunto de conhecimentos, habilidades e atitudes as quais vao
tratar de todas as caracteristicas do desenvolvimento humano e estdo distribuidas em 10
categorias, tais sejam: conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertorio
cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentagao;

autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperagao e; responsabilidade e cidadania.
2.2. A BNCC e as dez competéncias

No tocante a primeira competéncia que aborda o conhecimento ¢ importante dizer que
prima por entender e explicar a realidade, de forma que valoriza e utiliza todos os

conhecimentos que o aluno construiu ao longo de sua caminhada, envolvendo questdes sociais,
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cultural e tecnoldgicas entre outras, para que assim consiga apreender melhor sobre como ser

cidadao inserido em uma sociedade mais justa, democratica e que de fato visa pela inclusao.

1. Conhecimento — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente
construidos sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construg@o de uma sociedade justa,
democratica e inclusiva. Objetivo: Entender e explicar a realidade, colaborar com a
sociedade e continuar a aprender (BRASIL, 2017b).

No tocante a segunda competéncia que aborda o pensamento cientifico, critico e criativo
instiga no aluno habilidades inerentes ao desenvolvimento e aplicabilidade do pensamento
critico e intelectual nas dreas das ciéncias, usando o potencial criativo e investigativo na
elaboragdo e propositura de solucdes de problemas nas diversas areas dos conhecimentos

apreendidos.

2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo — Exercitar a curiosidade intelectual
e recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigagdo, a reflexdo, a
analise critica, a imaginag@o e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com
base nos conhecimentos das diferentes areas. Objetivo: Investigar causas, elaborar e
testar hipoteses, formular e resolver problemas e criar solu¢des (BRASIL, 2017b).

No tocante a terceira competéncia que aborda o repertoério cultural visa que o aluno
aprenda a valorizagdo e conhecimento de toda forma artistica, motivando-o a pratica de
producgdes de arte e cultura em sua localidade, podendo se aperfeicoar em alguma area

especifica.

3. Repertério Cultural — Valorizar e fruir as diversas manifestagdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, ¢ também participar de praticas diversificadas da
produgdo artistico-cultural. Objetivo: Fruir e participar de praticas diversificadas da
producao artistico-cultural (BRASIL, 2017b).

No tocante a quarta competéncia que aborda a comunicagdo aplica-se ao
reconhecimento das diversas modalidades de linguagem verbal e ndo verbal, incluindo as
linguagens artisticas, matematicas, cientificas e digitais, a fim de que o aluno consiga se

expressar € compartilhar suas experiéncias de vida na sua visao de mundo.

4. Comunicacdo — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se expressar e partilhar
informagoes, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir
sentidos que levem ao entendimento mutuo. Objetivo: Expressar-se e partilhar
informagdes, sentimentos, ideias, experiéncias e produzir sentidos que levem ao
entendimento mutuo (BRASIL, 2017b).

No tocante a quinta competéncia que aborda a cultura digital conduz o estudante a
desenvolver-se na area das tecnologias, embora essa competéncia esteja abrangente nas duas

competéncias anteriores, aqui se especifica a compreensao, a utilizagdo e criagdo de tecnologias
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digitais, as quais sdo inerentes ao contexto em que se vive nos dias atuais, com o objetivo que

este estudante seja o protagonista de sua propria historia ndo s6 no ambiente escolar, mas em

todas as circunstancias.

5. Cultura Digital — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informagao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva. Objetivo: Comunicar-se, acessar ¢ produzir informagdes e
conhecimento, resolver problemas e exercer protagonismo de autoria (BRASIL,
2017b).

No tocante a sexta competéncia que aborda o trabalho e projeto de vida cabe dizer que
¢ imprescindivel, tendo em vista que instrui e prepara o aluno na tomada de decisdes no ambito
do trabalho e cidadania usufruindo de sua consciéncia critica, responsabilidade e autonomia

com liberdade de agdo valorizando a diversidade de saberes proprias das relagdes humanas.

6. Tr