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CAPITULO 1

O DIREITO A EDUCACAO PARA PESSOAS AUTISTAS E ESTRATEGIAS PARA
] SUA EFETIVACAO: ]
POLITICAS E ACOES INCLUSIVAS NO ESTADO DO CEARA

Ana Lara Candido Becker de Carvalho
Francisco Antonio Costa de Carvalho

RESUMO

A presente pesquisa trata sobre as agdes e politicas publicas e sociais para a concretizagdo do direito a educagédo
de forma inclusiva as criangas autistas no estado do Ceara. O objetivo geral foi analisar os projetos articulados
para implementar de maneira efetiva a educacdo inclusiva para criangas autistas na rede de educagdo basica do
estado do Ceara. Especificamente, objetivou-se: descrever o direito a educagdo elucidando a importancia do ensino
inclusivo para criangas autistas; apresentar a regulamentacao juridica sobre a protecao dos direitos de criangas com
transtorno do espectro autista (TEA); e identificar as a¢des realizadas no estado do Ceara para fomentar a educagao
inclusiva para criangas autistas na rede de educagdo bésica. A pergunta-problema norteadora da pesquisa foi: como
sdo desenvolvidas as ac¢des voltadas para cumprir o direito a educag¢do de criancas autistas através do ensino
inclusivo no estado do Ceara? A hipotese foi de que, a partir da implementagdo de projetos e agdes inclusivas que
possibilitem a integragdo de criangas autistas na rede regular da educagdo basica, ¢ possivel efetivar o direito
constitucional e legal a educagdo conferido a essas criangas.

PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Educacdo. Inclusdo. Politicas publicas educacionais.
Transtorno do Espectro Autista.

1. INTRODUCAO

O direito a educagdo, direito inaliendvel, universal e obrigatério nos termos da
Constituicao Federal de 1988, deve ser ofertado de maneira prioritaria e integral a criangas e
adolescentes conforme preceito constitucional e legal — contido no Estatuto da Crianga e do
Adolescente, de 1990. Nesse sentido, € preciso considerar as diversidades contidas na infancia
e na adolescéncia, sendo uma delas a neuroatipicidade, definida como a multiplicidade
neurocomportamental e social, por vezes ocasionada por transtornos globais do
desenvolvimento e/ou por transtornos do neurodesenvolvimento, como, neste ultimo caso, o
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Desse modo, faz-se imprescindivel o conhecimento da
neuroatipicidade em criangas e adolescentes a partir de sua plena identificagdo e, a partir disso,
¢ preciso readequar e modelar os pilares educacionais e escolares para a efetiva integracao e
inclusdo desses alunos na rede regular de ensino para que o direito a educacdo, pertencente a
todas as criangas e adolescentes — independente de deficiéncias ou transtornos —, possa ser

efetivado.

Portanto, a presente pesquisa trata sobre as acdes e politicas publicas e sociais para a

concretizacdo do direito a educacdo de forma inclusiva as criangas autistas no estado do Ceara.
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O objetivo geral foi analisar os projetos articulados para implementar de maneira efetiva a
educagdo inclusiva para criangas autistas na rede de educagdo basica do estado do Ceara.
Especificamente, objetivou-se: descrever o direito a educacdo elucidando a importancia do
ensino inclusivo para criangas autistas; apresentar a regulamentacao juridica sobre a protecao
dos direitos de criancas com transtorno do espectro autista (TEA); e identificar as agdes
realizadas no estado do Ceara para fomentar a educacao inclusiva para criangas autistas na rede

de educacao basica.

A pergunta-problema norteadora da pesquisa foi: como sdo desenvolvidas as acdes
voltadas para cumprir o direito a educacdo de criangas autistas através do ensino inclusivo no
estado do Ceara? A hipétese foi de que, a partir da implementagao de projetos e agdes inclusivas
que possibilitem a integracao de criangas autistas na rede regular da educacao basica, ¢ possivel
efetivar o direito constitucional e legal a educacdo conferido a essas criangas. A andlise tedrica
da pesquisa justifica-se pela relevancia do direito educacional que criangas autistas, por vezes,
ndo usufruem de maneira plena e adequada, o que demanda ag¢des inclusivas para concretizar,

de forma prioritaria e integral, o referido direito.

Finalmente, quanto a metodologia, o objeto da pesquisa ¢ exploratdria de natureza
teorica e, utilizando-se de pesquisa bibliografica, tendo como fontes livros, artigos e teses sobre
o tema, busca-se coletar informagdes acerca das politicas planejadas, articuladas e executadas
na rede de ensino basico do estado do Ceara que oportunizam e efetivam, com o uso de agdes
inclusivas, o direito a educacdo de criangas autistas. A abordagem ¢ qualitativa, pois procurara
mostrar como os projetos integrativos realizados pelo estado do Ceara propiciam de maneira
concreta o direito a educagdo para criangas autistas. O método de abordagem sera dedutivo e o
método de procedimento monografico com técnicas de pesquisa bibliografica e documental. A
pesquisa bibliografica serd realizada nas seguintes bases de dados: Portal Periodicos da CAPES,
Scielo e revistas classificadas no Qualis/CAPES. A pesquisa documental sera realizada junto
aos seguintes orgaos: Assembleia Legislativa do Estado do Ceara, Ministério da Educacao e

Prefeitura do Municipio de Fortaleza.
2. A IMPORTANCIA DO DIREITO A EDUCACAO

Criancas e adolescentes, como sujeitos de direitos plenos conforme preceito
constitucional materializado nos artigos 226 e 227 (BRASIL, [2016]) que foi regulamentado
através do Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente (BRASIL, 1990), possuem direito pleno,

integral e prioritario a educagdo que deve ser provido e executado de forma articulada entre o

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




Estado, a familia, a sociedade civil e a comunidade. A educacdo escolar, de forma geral, ¢
essencial para o desenvolvimento psicossocial de criancas e adolescentes ao possibilitar a
vivéncia comunitaria diversificada através da socializagdo com multiplas realidades e da
participagdo em projetos multidisciplinares que possibilitam o conhecimento multifacetado de
conteudos curriculares e extracurriculares, os quais auxiliam na constru¢do da cidadania
(CHIZZOTTI, 2020). O processo ensino-aprendizagem no ambito escolar para criangas
autistas, que possuem especificidades em seu desenvolvimento neuroloégico, sensorial,
cognitivo, motor, social e linguistico, ¢ indispensavel para sua integracdo sociocomunitdria
pois, conforme ensina Machado (2019), a escola ¢ um local que, através de seus profissionais,
proporciona a estimulagdo intelectual e social necessarias para o progresso saudavel da crianga
com Transtorno do Espectro Autista - TEA a nivel educacional e, desse modo, a inclusao desta
com criangas neurotipicas em um recinto igualitdrio mas que, a0 mesmo tempo, confira as
modificagdes necessarias para a efetiva inser¢do da crianga autista na escola ¢ imprescindivel

para a concretizacdo do direito constitucional e legal a educagao.

Nesses termos, Ramos, Oliveira e Alencar (2020, p. 4321) ensinam que

[...] diante de uma inclusdo adequada, mesmo a crianga apresentando deficiéncias
cognitivas importantes e dificuldades em relagdo aos conteudos curriculares, ela pode
ser beneficiada pelas experiéncias sociais, uma vez que essas habilidades sdo passiveis
de serem adquiridas por meio do intercambio que ocorre no processo de aprendizagem
social. Nesse contexto, a inser¢ao da crianga com TEA no ambito escolar vem sendo
relatada como um tipo de competéncia que amplia as suas capacidades interativas e
promove, sobretudo, condigdes para a expressdo de suas potencialidades. Objetiva-se,
assim, compreender as implicagdes e potencialidades oferecidas pela escola na
construgdo do contexto social da crianca com TEA, bem como os atores essenciais
para que esse processo seja favoravel ao seu desenvolvimento. Ramos, Oliveira e
Alencar (2020, p. 4321).

Portanto, o dmbito escolar € preponderante para a socializagao de alunos autistas, o que
contribui de maneira significativa para que o desenvolvimento psicossocial e cognitivo de
criangas ¢ adolescentes neuroatipicas possa ser compativel com o esperado para a idade
cronologica (BUEMO et al., 2019). Além disso, de acordo com Bialer (2015), o
desenvolvimento socioemocional, motor e neurologico sdo positivamente estimulados e
incentivados através de atividades especificas desenvolvidas na escola por meio de
profissionais devidamente capacitados para incluir alunos autistas na rede regular de ensino,
podendo mesclar grupos de alunos neurotipicos com alunos com deficiéncia e/ou transtornos —
como o TEA — para incentivar o respeito ao proximo, a colaboracdo, a solidariedade, a troca

mutua de experiéncias e a complementariedade de aptiddes . Assim,

[...] a possibilidade de o autista concretizar seu potencial educacional depende,
todavia, da permeabilidade da escola para este saber ndo projetado, ndo controlado
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institucionalmente, podendo acolher esses varios saberes, ao contemplar a diversidade
discursiva e a multiplicidade dos lagos sociais nos quais se inserem os alunos, o que
pode alicercar uma  construgdo democratica da  tarefa  educativa.
Na medida em que esses diversos discursos sdo escutados e encontram seu espago na
escola, favorece-se o surgimento de um novo ethos, uma nova mentalidade que
enfatiza a participagdo [...] em oposi¢ao a normatizacdo, enfim, a troca colaborativa,
a quebra de regras criativa e o hibridismo em lugar da difus@o de contetdos, do
policiamento e da pureza. Nesse sentido, podemos caracterizar a inclusdo de autistas,
como uma modalidade de inclusio do multi e do diferente na escola
operacionalizando o surgimento de brechas para a expressao de subjetividades, o que
pode resultar em invencdes singularizadas (BIALER, 2015, p. 486).

3. REGULAMENTACAO JURIDICA EM PROL DA EDUCACAO DE CRIANCAS E
ADOLESCENTES COM TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA (TEA)

Nesse sentido, com o intuito de buscar a integraliza¢cdo de criangas com Transtorno do
Espectro Autista na escola e efetivar o direito a educagdo a nivel legislativo, A Lei Federal n°
9.394/96, que estabelece as Diretrizes e Bases da Educag¢ao Nacional, determina que o dever
do Estado com educagdo escolar publica serd efetivado mediante a garantia de, dentre outros
meios, atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao, transversal a todos
os niveis, etapas e modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino, nos termos do
artigo 4°, inciso III, da referida Lei (BRASIL, 1996), corroborando os preceitos da Lei Federal
n°® 12.764/2012, a qual institui a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista e preconiza, em seu artigo 1°, paragrafo 2° que “a pessoa com
transtorno do espectro autista ¢ considerada pessoa com deficiéncia, para todos os efeitos
legais” (BRASIL, 2012). A Lei n° 9.394/96, em seu artigo 59, busca alcar e integrar criangas
autistas - portanto, pessoas com deficiéncia - através da educagao especial, a ser implementada

preferencialmente na rede regular de ensino.

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagéo:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizagdo especificos, para
atender as suas necessidades;

II - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel exigido para
a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e aceleracao para
concluir em menor tempo o programa escolar para os superdotados;

IIT - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para
a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educagdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integra¢do na vida em
sociedade, inclusive condi¢des adequadas para os que ndo revelarem capacidade de
inser¢@o no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os 6rgdos oficiais afins,
bem como para aqueles que apresentam uma habilidade superior nas areas artistica,
intelectual ou psicomotora;

V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares disponiveis
para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996).
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Além disso, o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia — Lei n® 13.146/2015 — implementou
um capitulo proprio em seu diploma legal para tratar sobre o direito a educacao, em que
preceitua que o direito educacional deve ser assegurado de maneira inclusiva em todos os niveis
de aprendizado e, ¢ dever do Poder Publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar o sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
modalidades, bem como o aprendizado ao longo de toda a vida; o aprimoramento dos sistemas
educacionais, visando a garantir condigdes de acesso, permanéncia, participacdo e
aprendizagem, por meio da oferta de servicos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusao plena; o projeto pedagogico que institucionalize o atendimento
educacional especializado, assim como os demais servicos e adaptagdes razoaveis, para atender
as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno acesso ao curriculo em
condicdes de igualdade, promovendo a conquista e o exercicio de sua autonomia; o oferta de
educagdo bilingue, em Libras como primeira lingua e na modalidade escrita da lingua
portuguesa como segunda lingua, em escolas e classes bilingues e em escolas inclusivas; o
ado¢do de medidas individualizadas e coletivas em ambientes que maximizem o
desenvolvimento académico e social dos estudantes com deficiéncia, favorecendo o acesso, a
permanéncia, a participacdo e a aprendizagem em institui¢cdes de ensino; o pesquisas voltadas
para o desenvolvimento de novos métodos e técnicas pedagogicas, de materiais didaticos, de
equipamentos ¢ de recursos de tecnologia assistiva; o planejamento de estudo de caso, de
elaboracdo de plano de atendimento educacional especializado, de organiza¢do de recursos e
servicos de acessibilidade e de disponibilizagdo e usabilidade pedagégica de recursos de
tecnologia assistiva; a participacdo dos estudantes com deficiéncia e de suas familias nas
diversas instancias de atuacdo da comunidade escolar; a ado¢ao de medidas de apoio que
favoregam o desenvolvimento dos aspectos linguisticos, culturais, vocacionais e profissionais,
levando-se em conta o talento, a criatividade, as habilidades e os interesses do estudante com
deficiéncia; a adogdo de praticas pedagogicas inclusivas pelos programas de formagao inicial e
continuada de professores e oferta de formagao continuada para o atendimento educacional
especializado; a formacdo e disponibilizacdo de professores para o atendimento educacional
especializado, de tradutores e intérpretes da Libras, de guias intérpretes e de profissionais de
apoio; a oferta de ensino da Libras, do Sistema Braille e de uso de recursos de tecnologia
assistiva, de forma a ampliar habilidades funcionais dos estudantes, promovendo sua autonomia
e participacdo; o acesso a educagdo superior e a educacdo profissional e tecnologica em
igualdade de oportunidades e condi¢des com as demais pessoas; a inclusdo em contetdos

curriculares, em cursos de nivel superior e de educagdo profissional técnica e tecnologica, de
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temas relacionados a pessoa com deficiéncia nos respectivos campos de conhecimento; 0 acesso
da pessoa com deficiéncia, em igualdade de condigdes, a jogos e a atividades recreativas,
esportivas e de lazer, no sistema escolar; a acessibilidade para todos os estudantes,
trabalhadores da educag¢do e demais integrantes da comunidade escolar as edificagdes, aos
ambientes e as atividades concernentes a todas as modalidades, etapas e niveis de ensino; a
oferta de profissionais de apoio escolar; e a articulagdo intersetorial na implementacdo de

politicas publicas voltadas para a seara educacional (BRASIL, 2015).

Por fim, o art. 30 do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia determina que:

Art. 30. Nos processos seletivos para ingresso ¢ permanéncia nos cursos oferecidos
pelas institui¢des de ensino superior e de educagao profissional e tecnoldgica, publicas
e privadas, devem ser adotadas as seguintes medidas:

I - atendimento preferencial a pessoa com deficiéncia nas dependéncias das
Instituigdes de Ensino Superior (IES) e nos servigos;

IT - disponibilizagdo de formulario de inscri¢do de exames com campos especificos
para que o candidato com deficiéncia informe os recursos de acessibilidade e de
tecnologia assistiva necessarios para sua participacao;

Il - disponibilizagdo de provas em formatos acessiveis para atendimento as
necessidades especificas do candidato com deficiéncia;

IV - disponibilizacdo de recursos de acessibilidade e de tecnologia assistiva
adequados, previamente solicitados e escolhidos pelo candidato com deficiéncia;

V - dilagdo de tempo, conforme demanda apresentada pelo candidato com deficiéncia,
tanto na realizag@o de exame para seleg@o quanto nas atividades académicas, mediante
prévia solicitacdo e comprovagao da necessidade;

VI - adogdo de critérios de avaliacdo das provas escritas, discursivas ou de redagdo
que considerem a singularidade linguistica da pessoa com deficiéncia, no dominio da
modalidade escrita da lingua portuguesa;

VII - tradug@o completa do edital e de suas retificagdes em Libras (BRASIL, 2015).

4. ACOES DO ESTADO DO CEARA PARA EFETIVAR A EDUCACAO INCLUSIVA

Em consonancia com a legislagdo federal na busca da efetivagao do direito a educacao
para criangas autistas, o estado do Ceara, através de diplomas legislativos estaduais, a¢des e
politicas coordenadas e articuladas, estd construindo um panorama de inclusdo educacional com
o intuito de realizar uma inser¢do das diretrizes da educagdo especial na rede regular da
educagdo basica para que estudantes autistas possam frequentar os mesmos espacos que

criancas e adolescentes neurotipicos, estimulando a inclusdo n3o apenas escolar, mas

sociocultural (SOUSA, 2021).

Nesse sentido, a Assembleia Legislativa do Estado do Ceara apresentou o Projeto de
Resolug¢dao n°® 15/2021 intitulado “Um Caminho para a Inclusao" que busca promover, em
ambito estadual, agdes acerca da compreensao e da conscientizagdo populacional sobre o que ¢
autismo e a importancia da inclusdo educacional das criangas autistas para que estas alcancem

o desenvolvimento escolar e social compativel com o esperado para sua faixa etaria (ALECE,
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2021). Além disso, o municipio de Fortaleza, capital do estado cearense, por meio do
Atendimento Educacional Especializado - AEE, atende em torno de 5.400 alunos através de
salas de recursos multifuncionais especificos para as necessidades de estudantes autistas ou
através de praticas psicopedagdgicas inclusivas em sala de aula comum. A Secretaria Municipal
de Educagdo de Fortaleza realiza a matricula antecipada de alunos autistas para captar suas
caracteristicas singulares que devem ser trabalhadas e estimuladas pela equipe multiprofissional
de educadores, psicoterapeutas e assistentes sociais. Portanto, mediante recursos
multifuncionais com mobiliarios, meios de acessibilidade didaticos e pedagogicos e servigos de
identificacdo, elaboracdo e organizagdo para oportunizar a participag¢ao de alunos da educagao
especial na educacdo basica regular, busca-se efetivar o direito inalienavel e universal a

educagdo (PREFEITURA DE FORTALEZA, 2022).

A vista disso, existe a Resolugdo Estadual n° 456/2016 que regulamenta e fixa
as normas para a Educacdo Especial e para o Atendimento Educacional Especializado no
estado do Ceard de alunos autistas e, para efetivar o direito a educacdo de criangas com
Transtorno do Espectro Autista, possui os seguintes principios a serem seguidos: éticos, da
autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito ao bem comum; politicos, dos
deveres de cidadania, do exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; estéticos,
da sensibilidade, da criatividade, do ludico, da qualidade e da diversidade de manifestagdes
artisticas e culturais; da dignidade humana, da identidade social, da individualidade, da
autoestima, da liberdade, do respeito as diferengas, como base para a constitui¢do e
fortalecimento de valores, atitudes, conhecimentos, habilidades e competéncias; da inclusao,
voltados para o reconhecimento ¢ a valorizacdo das diferengas e potencialidades do aluno, bem
como de suas necessidades especificas de educacdo na agdo pedagodgica; e da totalidade,

concepgio integradora da aciio educativa (GOVERNO DO ESTADO DO CEARA, 2016).
5. CONSIDERACOES FINAIS

A presente pesquisa buscou, sem necessariamente procurar esgotar este assunto tao rico,
atual, dindmico e necessario, analisar e estudar as acdes e politicas publicas e sociais para a
concretizacao do direito a educagdo de forma inclusiva as criangas autistas no estado do Ceara
para demonstrar a necessidade de efetivar o direito & educagdo a todas as criangas e

adolescentes, conforme prevé os mandamentos constitucionais e legais.

Dessarte, ao descrever o direito a educagdo elucidando a importancia do ensino

inclusivo para criangas autistas, apresentar a regulamentagdo juridica sobre a protecdo dos

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




direitos de criangas com transtorno do espectro autista (TEA), e identificar as a¢des realizadas
no estado do Ceard para fomentar a educagdo inclusiva para criancas autistas na rede de
educacdo basica confirmou-se a hipotese de que a partir da implementag@o de projetos e agdes
inclusivas que possibilitem a integracao de criangas autistas na rede regular da educacao basica,

¢ possivel efetivar o direito constitucional e legal a educagao conferido a essas criangas.
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A AUTONOMIA DE ALUNOS CADEIRANTES NO COTIDIANO ESCOLAR

RESUMO

Este artigo pretende refletir acerca da inser¢do de alunos com deficiéncia no espago escolar. Justifica-se devido a
importancia do debate a respeito do desenvolvimento da autonomia da crianga cadeirante no contexto escolar.
Tendo como objetivo geral: Investigar como ocorre a inclusdo de alunos cadeirantes no espago escolar e como
objetivos especificos: a) abordar sobre o conceito de deficiéncia e sua evolugdo histérica na legislagdo; b) relatar
desafios enfrentados por alunos cadeirantes no processo de ensino-aprendizagem e c¢) destacar sobre a importancia
do desenvolvimento da autonomia de alunos cadeirantes no contexto escolar. Para o alcance dos objetivos foi
realizada uma pesquisa qualitativa, exploratoria e bibliografica. Por meio da analise dos dados foi possivel
perceber que a crianga com deficiéncia, apesar das adequacdes previstas em lei, em geral, enfrenta muitas
dificuldades no espaco escolar, tais como falta de infraestrutura adequada, falta de recursos diferenciados e
formagao dos profissionais da educagdo, tais dificuldades refletem de modo significativo no desenvolvimento de
sua autonomia, no entanto, foi possivel observar que apesar das dificuldades, a escola enquanto espago social e de
aprendizagem influencia de modo positivo o desenvolvimento de diversas habilidades dessas criancas.

PALAVRAS-CHAVE: Deficiéncia. Alunos cadeirantes. Autonomia. Educacao escolar.

1. INTRODUCAO

O processo de democratiza¢do do ensino publico perpassou por inlimeros momentos até
chegar ao seu estdgio atual, com relagdo a insercdo de criangas com deficiéncia no espago
escolar, ndo foi diferente. Dentre os principais marcos ¢ possivel citar a promulgacdo da Lei
4.024/1961: Antiga Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB) que previa o direito

dos “excepcionais” a educacao, preferencialmente dentro do sistema geral de ensino.

Nesta lei, ficava claro que se pretendia incluir na medida do possivel alunos com
deficiéncia, no entanto, o incentivo era dado a iniciativa privada, tornando-se uma lei
contraditéria no que diz respeito ao direito a educagdo publica para todos. Além desta lei,
convém citar a Lei 5.692/1971 que Alterou a LDBEN de 1961 e definiu “tratamento especial”
para alunos com deficiéncias fisicas e mentais, e a Lei 7.853-1989 que dispde sobre o apoio as

pessoas portadoras de deficiéncia e sua integracao social.

Pode-se perceber que a democratizagdo do ensino publico para criangas com deficiéncia
ocorreu de modo gradual, tendo seu inicio marcado por uma concepgao de “politicas especiais”
englobando muito pouco as singularidades de cada crianca e demonstrando poucas normas

eficazes para a efetiva insercao de criangas com deficiéncia no espago escolar.
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No entanto, com o passar dos anos, direitos foram sendo adquiridos e nas legislacdes
vigentes pode-se perceber uma nova concepcao de ensino especial. A lei atual de diretrizes e
bases da educagdo nacional (LDB, 1996) garante em seu artigo Art. 4° inciso III o atendimento
educacional especializado gratuito aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo, transversal a todos os niveis, etapas e

modalidades, preferencialmente na rede regular de ensino.

Ainda na LDB de 1996 no Art. 59 sdo definidos uma série de direitos que devem ser
garantidos aos educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo. Ao analisar as politicas publicas de educagdo no que diz respeito
ao ensino especial, nota-se uma mudanga de postura com relagdo a concepgdo de inclusdo

vigente nos dias atuais.

Atualmente apresenta-se uma necessidade crescente de se realizar um processo de
inclusdo em que a escola consiga se adaptar ao maximo a cada educando, trabalhando de acordo
com as suas reais necessidades, de modo que as singularidades de cada um sejam identificadas
e valorizadas. Neste aspecto se torna necessario diversas mudangas, desde a formacao dos

educadores, da infraestrutura escolar, entre outras.

Com base nisso, esse artigo propde realizar uma discussdo a respeito da inclusdo de
alunos cadeirantes no cotidiano escolar. O interesse de pesquisa surgiu da inten¢do em discutir
sobre as dificuldades enfrentadas pelo educando com deficiéncia e relatar algumas estratégias
que podem contribuir para o desenvolvimento da autonomia no cotidiano escolar desses

educandos.

Para o alcance dos objetivos propostos foi realizada uma pesquisa de natureza
qualitativa, do tipo bibliografica que permitiu perceber que apesar dos esfor¢cos e forca de
vontade dos agentes envolvidos no campo escolar, algumas limitagdes, principalmente as
relacionadas a infraestrutura e recursos pedagogicos diferenciados, faz com que a autonomia
do educando seja comprometida, no entanto, apesar dos obstaculos enfrentados, a escola se

torna um ambiente rico em interacao e no desenvolvimento de novas habilidades.
2. 0 QUE E DEFICIENCIA?

Desde os primordios das civilizagdes, a humanidade sempre se mostrou diversa, no
entanto, a pessoa com algum comprometimento fisico ou cognitivo era estigmatizada e deixada
a margem da sociedade. Como aponta Freire (2015), devido a uma supervalorizacdo da

capacidade fisica, as pessoas com deficiéncia eram excluidas e inferiorizadas. Acreditava-se até
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mesmo que a deficiéncia seria um “castigo” de Deus e com base nisso devia-se afastar essas

pessoas da sociedade.

Com o passar do tempo e o surgimento de algumas acdes e debates a respeito da
deficiéncia, surge o modelo biomédico, que tratava a deficiéncia como uma dificuldade ou
limitacdo a ser superada, com base neste modelo a pessoa com deficiéncia era responsavel por
se adequar a sociedade e, para tanto, passou-se a oferecer algumas medidas assistencialistas

principalmente vinculadas a area da satde.

No entanto, pode-se perceber que este modelo apesar de abordar sobre a deficiéncia
acabava por ndo integrar de modo significativo a pessoa na sociedade, com isso surge a
importancia do termo inclusdo. Tunes, Tacca e Bartholo (2005) relatam que é por meio do
relacionamento interpessoal que ocorre “o processo de elaboracao e reelaboragao dos sentidos,

que incentivam a organizacao e integracdo das atividades psiquicas”.

Ao analisar o conceito de deficiéncia, percebe-se como a evolucdo deste termo
caracteriza as mudangas associadas ao direito da pessoa com deficiéncia. Como aponta
Freedom (2018) No decorrer dos anos, diversos termos e expressoes foram empregados, para
conceituar a pessoa com deficiéncia como invalidos; incapacitados; descapacitados;
excepcionais, entre outros. Todos estes termos revelavam uma forma excludente de se enxergar

a pessoa com deficiéncia.

Houve entdo uma abordagem sobre o tema e acontecimentos como a Declaragdao dos
Direitos das Pessoas Deficientes (Nova York, 1975); a Convengdo Interamericana para a
Eliminacdo de Todas as Formas de Discriminacdo contra as Pessoas Portadoras de
Deficiéncia (GUATEMALA, 1999); E a Convengdo Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia (NOVA YORK, 2006), influenciaram a politica brasileira a integrar
o termo “deficiente” na propria Constituicdo Brasileira de 1967, a partir da Emenda
Constitucional N° 1/1969; E Alguns anos mais tarde, com a Emenda Constitucional N° 12/1978,
aborda-se a garantia de acesso aos espacos publicos, além de proibir os preconceitos e as

discriminacgoes.

Ja em 1988 modifica-se o termo “deficiente” para expressdo “pessoa portadora de
deficiéncia", que por sua vez foi modificada por “pessoa com deficiéncia", termo utilizado
atualmente. O termo defici€éncia por essa perspectiva pode ser enxergado em permanente
construgdo, pois se vincula as mudangas sociais, culturais e histdricas. Percebe-se hoje a pessoa

com deficiéncia como um ser humano capaz de participar ativamente da sociedade e as
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dificuldades encontradas sao obstaculos dos quais toda a sociedade deve contribuir para supera-

los.

Tokunaga (2009) aponta que de acordo com a Lei 8.742/93 a pessoa deficiente era
aquela incapaz de se adaptar ao trabalho e de conseguir ter uma vida independente. No entanto
este conceito foi alterado para se adequar a Convengdo Internacional Sobre os Direitos da

Pessoa com Deficiéncia, assinada em Nova York, em 30 de margo de 2007 que estabelece que:

Artigo 1 [...] Pessoas com deficiéncia sdo aquelas que t€ém impedimentos de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interagdo com
diversas barreiras, podem obstruir sua participagdo plena e efetiva na sociedade em
igualdade de condigdes com as demais pessoas (BRASIL, 2007, p. 2).

Com base nesse principio, e em diversos outros direitos que foram adquiridos com a
promulgacdo do Decreto N° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que diz sobre a importancia da
autonomia e independéncia da pessoa com deficiéncia. Surge a importancia de se discutir acerca
da inclusdo escolar, direito garantido por lei e tdo importante para integragdo social efetiva do

cidadao.

3. INCLUSAO ESCOLAR E OS DESAFIOS ENFRENTADOS POR ALUNOS
CADEIRANTES

A inclusdo escolar caracteriza-se pelo ato de acolher e integrar todas as pessoas, no
sistema de ensino, de modo que as singularidades sejam respeitadas e que sejam feitas as
adaptacOes necessarias para a concretizacdo da efetiva aprendizagem no contexto escolar.
Discutir sobre inclusdo implica na reflexdo sobre diversos aspectos, pois ndo envolve apenas
um acolhimento fisico, ¢ necessaria a adaptag@o constante as necessidades de cada individuo e
1sso requer questdes pontuais como infraestrutura, recursos e aperfeicoamento
constante. Como apontado por Campos (2015) a recusa da matricula escolar para criangas com
deficiéncia ¢ crime e para manter essas criancas na escola de modo realmente inclusivo se torna
necessaria a reflexdo acerca do processo de ensino-aprendizagem e de como este processo pode

englobar as criangas com deficiéncia de modo auténomo.

Sabe-se que o direito a educagao ¢ de todos, e no caso de criancas com deficiéncia, este
deve englobar o direito a garantia de matricula, bem como também a permanéncia e condigdes
suficientes para aprendizagem, além disso, vale destacar que a educagdo deve ser oferecida
preferencialmente na rede regular de ensino, pois a interacdo entre as criangas também ¢

elemento essencial para o desenvolvimento da autonomia.
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No entanto, ao analisar a realidade atual percebe-se que muitos desafios ainda sdo
encontrados pelas criancas com deficiéncia na escola. Ao investigar sobre os desafios
enfrentados por alunos cadeirantes no contexto escolar, ¢ possivel elencar como principais:
infraestrutura escolar, apoio pedagogico, materiais adaptados e formacao da rede pedagdgica.

Como apontado por Mendes

No campo educacional brasileiro as perspectivas para a mudanga da educagdo
inclusive para alunos com necessidades especiais estdo postas na lei, mas, ainda, ndo
estdo devidamente traduzidas em agdes politicas, e por isso nem chegam as escolas, e
menos ainda as salas de aula. E, o poder ptblico ndo esta cumprindo bem a sua fungéo,
0 que ndo impede que cada um assuma sua parte ¢ se torne sujeito dessa historia.
(MENDES, 2006 p. 401).

E possivel inferir que apesar das politicas voltadas para inclusio escolar, no cotidiano
pedagdgico esta realidade se mostra muito diversa. Existe certa resisténcia das escolas na
recepcao destes alunos, principalmente devido a falta de recursos e infraestrutura. Como
menciona Mengue (2010) a questao da socializagdo da crianca cadeirante ainda ¢ um desafio,
pois necessita que as pessoas respeitem suas diferengas e qualidades, tarefa que deve ser

continuamente trabalhada em sala de aula.

Além disso, apesar de serem encontrados profissionais que estdo dispostos a incluir
efetivamente essas criangas, relatos demonstram que muitos educadores enxergam as criangas
com deficiéncia como um individuo incapaz de aprender, que ndo pode acompanhar a turma ou

que ira trazer “mais trabalho” na sua rotina pedagogica.

Mengue (2010) relata sobre o discurso de uma educadora, que apresentava insatisfacao
em receber um aluno cadeirante em sua sala de aula, devido ao uso de fraldas. A discriminagao
da educadora neste sentido se mostrou como fator preocupante, pois estimula a discriminagao
em sala de aula, fator que estd na verdade, era responsavel por extinguir. Ribeiro (2017) destaca
que de acordo com a Declaragao Universal dos Direitos Humanos todas as pessoas devem ser
tratadas fraternalmente, independente de deficiéncias, além disso as pessoas com deficiéncias

devem ter suas necessidades especiais consideradas no desenvolvimento econdmico e social.

Nota-se que além dos obstaculos fisicos encontrados pela dificuldade social em incluir
as pessoas com deficiéncia fisica. Os preconceitos e a falta de preparo das pessoas em respeitar
tais diferencas dificultam ainda mais a sua convivéncia autonoma na sociedade. Para recepcao
adequada de um aluno cadeirante, a escola necessita de diversas mudangas, dentre elas, a
inclusdo de rampas para melhor circulacdo nos espacos escolares, a melhor adequacdo do
espago, com maior disponibiliza¢ao de locais adaptados. A reducdo no numero de alunos da

turma para que o professor tenha mais tempo habil para o cuidado com cada crianca, apoio
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pedagogico em situacdes especificas de atendimento individual a crianga com deficiéncia como

1da ao banheiro, refeigdes e etc.

Juntamente com esses elementos pode-se citar a importancia da formacdo dos
profissionais envolvidos, para que o atendimento a crianga com deficiéncia seja realizado com
a maior qualidade possivel. A importancia da disponibilidade de recursos pedagogicos

diferenciados e adaptados, incluindo neste aspecto o uso de tecnologias.

Em todos os elementos citados, se faz imprescindivel a participagdo politica,
desenvolvendo recursos, debates e orientacdes a respeito do direito a pessoa com deficiéncia,
para que a lei realmente se vincule a pratica e nao fique s6 no papel. No entanto, o elemento de
maior importancia nesse processo de inclusdo escolar continua sendo a boa disposi¢ao de cada
um dos profissionais envolvidos em respeitar as diferencas e enxergar que todo ser humano tem

o direito de aprender e conviver de modo ativo na sociedade.

4. A INCLUSAO DE ALUNOS CADEIRANTES PERSPECTIVAS DE
APRENDIZAGEM

Todo ser humano em sua diversidade possui capacidade de aprender e interagir com o
meio e com as pessoas a sua volta. Godoi (2006) destaca que a “deficiéncia fisica, pode ser
entendida como a apresentagdo de algum comprometimento de uma ou diversas funcdes
motoras de um organismo fisico, podendo variar de grau (leve, moderada ou grave) de acordo

com cada individuo e sua abrangéncia.”

E importante considerar essa defini¢do, pois se entende que apesar do comprometimento
de alguma fungao fisica, a pessoa com deficiéncia ndo se torna incapaz. No processo de ensino
percebe-se que as criangas cadeirantes, possuem facilidade de adaptagdo, apesar dos obstaculos
fisicos encontrados, as criancas tendem a ser mais flexiveis com mudancas e apresentam uma

imensa disposi¢do em interagir e aprender no ambiente escolar.

Pode-se notar que as criangas sem deficiéncia interagem com alunos cadeirantes com
frequéncia e sem distingdo, no entanto, ¢ necessaria intervengdo pedagdgica na adaptagdo de
brincadeiras e atividades para que a crianga cadeirante possa participar de modo seguro e
ativo. A crian¢a com deficiéncia deve ser incluida nas vivéncias dentro e fora da sala de aula,
para tanto como aponta Schirmer et al. (2007), é necessario que o educador conheca sobre o
tipo de deficiéncia e suas limitagcdes para que com base nestas reflexdes o educador consiga

elaborar estratégias de ensino voltadas para o desenvolvimento do aluno.
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Ao realizar um trabalho pedagdgico eficaz, percebe-se que o desenvolvimento da
crianca com deficiéncia ocorre do mesmo modo que qualquer outra crianga, cada uma no seu
tempo cronologico como destaca Godoi, Galasso e Miosso (2006). Almeida (2016) expde que
uma escola verdadeiramente inclusiva ¢ benéfica para todos os envolvidos. De acordo com o
autor as criancas com deficiéncia aprendem melhor e mais rapido no contato com outras
criangas, pois encontram estimulos positivos nos colegas, além de que aprendem sobre as
diferencas, os limites do proximo e sobre a importancia de partilhar. As criangas sem
deficiéncia, neste sentido também sdo beneficiadas e aprendem a compreender as diferencas do

préximo o que contribui com a construgdo de uma sociedade mais justa e solidaria.

Alunos cadeirantes, neste sentido, sdo capazes de assimilar os diversos conhecimentos
académicos, como ler, escrever e contar, além disso, a sua convivéncia também ¢ benéfica para
o desenvolvimento de diversas habilidades necessarias a convivéncia humana. A questdo da
autonomia da crianga neste processo de inclusdo se faz essencial. Como aborda Schirmer et al.
(2007) o individuo com deficiéncia s6 consegue apreender conhecimentos e interagir com o
ambiente se estiver inserido em um contexto de circunstancias adequadas de locomogao,
comunicagdo, que garantam o seu bem-estar e sua seguranga, sao essas questdes que garantem

a autonomia da qual essas criangas necessitam.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusao de alunos cadeirantes, garantida por Lei como um direito fundamental, ainda
enfrenta inameros desafios para sua efetivagio. E importante destacar a importancia do
desenvolvimento da autonomia destas criancas no ambiente escolar e realizar todas as
adaptacdes necessarias para sua aprendizagem significativa, pois € com base nos
conhecimentos e interagdes construidos que estas criangas se tornaram capazes de se inserir na

sociedade como cidadaos ativos.

No decorrer do trabalho foi possivel perceber a trajetéria da lei no que diz respeito a
pessoa com deficiéncia e os diversos direitos que foram adquiridos, no entanto ao relatar sobre
os desafios encontrados por alunos cadeirantes, percebeu-se que muitos direitos estdo sendo
negligenciados, a falta de estrutura, de apoio pedagogico e de recursos disponiveis prejudicam
o processo de ensino, além disso a falta de formagao pedagdgica faz com que muitos educadores
recebam os alunos com deficiéncia de modo despreparado e apesar de realizar esforgos , a falta

de aperfeicoamento faz com que estas criangas sejam prejudicadas.
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No entanto, apesar da negligéncia do governo em efetivar as politicas publicas que
apoiam as pessoas com deficiéncia, e da discriminacao que infelizmente ainda encontra-se em
algumas pessoas, a inclusdo escolar destas criangas tém se mostrado extremamente benéfica,
pois a sua interagdo com os demais estudantes desperta diversas habilidades, além disso, com
o esforco e motivacao destas criangas e da equipe pedagogica, demonstrou-se que a crianga
com deficiéncia ¢ capaz de aprender tanto quanto qualquer outra crianga, € a sua interagdo em
sala de aula com os demais alunos contribui para o desenvolvimento de uma sociedade menos

discriminatoria e mais justa.
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RESUMO

O principal compromisso deste texto ¢ atender as necessarias reflexdes sobre a Educagdo Bilingue para surdos,
tendo como pano de fundo a inclusdo dessa prerrogativa na Lei de Diretrizes e Bases da Educag@o Nacional (LDB)
a partir da Lei n® 14.191/2021. Essa lei determina que a educagdo de surdos deve ocorrer a partir do ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como a primeira lingua e a lingua portuguesa como a segunda lingua. O
objetivo da Educacdo Bilingue ¢ a criagdo de um aporte comunicativo na Libras, uma vez que essa ¢ reconhecida
como a lingua de expressdo ¢ comunica¢dao da comunidade surda brasileira (BRASIL, 2002; 2005). Apesar da
determinag@o que ja perdurava na Lei Brasileira de Inclusdo (LBI) (BRASIL, 2015), verifica-se que o ensino
bilingue nao tem sido ofertado as criancas surdas desde a sua inser¢@o nas unidades escolares, fator que dificulta
a construgdo de repertorios vocabulares e a identificagdo com a cultura e a identidade surda. Pensando neste
contexto, estimula-se o debate sobre as praticas sociais de alfabetizac¢do e letramento em Libras como primeira
lingua de estudantes surdos, a partir de bibliografias pautadas na Pedagogia Visual e na Perspectiva Decolonial.
Questiona-se: que educacao deve ser oferecida a comunidade surda, face aos aportes legislativos pautados no
ensino bilingue? Como construir estratégias educativas que sejam mais plurais e integradoras, respeitando as
acuidades visuais desenvolvidas pelas pessoas surdas e a sua primeira lingua? Objetiva-se neste texto: i) situar a
educag@o de surdos a partir das legislagcdes que garantem o ensino de Libras como primeira lingua da comunidade
surda a partir da busca por estratégias de ensino e aprendizagem pautadas na Educaco Bilingue; ii) debater as
necessarias mudancgas educacionais que se movem de um ensino tradicional para uma educagédo libertadora e que
torne os estudantes protagonistas de seus proprios aprendizados; e iii) analisar a Pedagogia Visual como alternativa
necessaria na busca por uma educag@o menos colonizadora e mais pautada na diminui¢do das assimetrias sociais.
Os resultados deste capitulo apontam a urgéncia na constru¢do de materiais pedagogicos que contemplem as
especificidades da comunidade surda, a formag&o continuada de professores proficientes em Libras e a melhoria
na estrutura das escolas para a devida articulagdo de praticas de letramentos que envolvam estudantes surdos e
ouvintes. Essas mudancgas apenas sdo possiveis a partir de uma sensibilizagdo da sociedade que deve (re)construir
seu ideario acerca da surdez que estd atualmente pautado em uma visdo clinico-terapéutica para uma visio
sociocultural, com respeito aos individuos e suas peculiaridades educativas.

PALAVRAS-CHAVE: Formagdo de Professores. Letramentos em L1. Ensino Bilingue.
Perspectiva Decolonial. Acessibilidade Linguistica.
1. INTRODUCAO

Entre 1990 e 2000, diversos avangos foram alcangados em relagdo a educagao de surdos
no pais, dentre eles a oficializagdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua de
expressao e comunicagdo do povo surdo (BRASIL, 2002) e a Educagao Bilingue, embasado no

ensino de Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa como segunda lingua (BRASIL,
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2021). Juntamente ao reconhecimento do aspecto linguistico da Libras, é preciso que se pense
também na inegdvel existéncia da cultura e da identidade surda, que se pautam na visualidade
como uma forma de interpretar o mundo e as diferentes praticas sociais nas quais a comunidade

surda se engaja (STROBEL, 2008; KRESS, 2010; FERNANDES; MOREIRA, 2014).

Alguns autores (QUADROS, 1997; STROBEL, 2008; WITKOSKI, 2017) argumentam
que os avangos legislativos na esteira da comunidade surda, nao sdo ainda sentidos plenamente
na pratica, visto que a Libras ainda se posiciona como uma lingua de minoria e, em
consequéncia, se mantém em uma relacdo de subalternidade ante ao portugués, lingua oficial
do pais. Assim, esse texto busca o debate critico sobre a importancia da promocao de praticas
sociais de letramentos, visando a construgao de repertérios linguisticos na L1 desses estudantes,
utilizando-se dos aspectos relativos a Pedagogia Visual e da Teoria Decolonial que preza pela

interculturalidade, reconhecimento e valorizagdo linguistica e inclusdo (WALSH, 2012;

SOUZA; SILVA; SOUZA, 2021).

Debate-se a importancia do desenvolvimento de atividades formativas que considerem
a construcdo de uma educagdo de surdos pautada na criticidade, tendo em vista a
contextualiza¢cdo dos conteudos ensinados, bem como o respeito e a valorizacdo da Comunidade
surda, por meio do ensino bilingue. Essa modalidade de ensino requer que “[...] o surdo deve
ser exposto, 0 mais precocemente possivel, a sua lingua natural, identificada como uma lingua
passivel de ser adquirida por ele sem que sejam necessarias condigdes especiais de
aprendizagem” (PIMENTA, 2015, p. 94). A comunidade surda experiencia o mundo a partir do
canal viso-espacial e, por isso, subsidios direcionados a Pedagogia Visual fazem parte da busca
por uma educagdo outra, direcionada a criticidade e autonomia dos educandos (STROBEL,

2008; WALSH, 2012; MULLER, et al., 2013).

Avangos recentes tém embasado politicas e estratégias que se fundamentam na criagao
de atividades formativas que explorem recursos visuais, refletindo sobre a repercussdo dos
conteudos na constru¢do da identidade de pessoas surdas. Apesar destes avangos, autores como
Pimenta (2015) ressaltam o fato que as escolas, de um modo geral, ainda continuam oferecendo
apenas a lingua portuguesa como lingua de instru¢cdo a todos os estudantes, sejam surdos ou

ouvintes, ndo se preocupando com as especificidades linguisticas destes diferentes perfis de

alunos:
Diante dessa realidade, constata-se a necessidade de promover a facilitacdo da
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua pelo aluno surdo,
no ambiente da sala de recursos multifuncionais, sendo necessario, para isso, que este
aluno seja usuario da sua lingua natural e a tenha estruturalmente organizada — o que
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nem sempre acontece. Concordamos com Fernandes (2006, p. 16) quando afirma que
“para os surdos, aprender a escrita significa aprender a lingua portuguesa: escrita ¢
lingua fundem-se em um tnico conhecimento vivenciado por meio da LEITURA”
(PIMENTA, 2015, p. 94).

Questiona-se: que educacdo deve ser oferecida a comunidade surda, face aos aportes
legislativos pautados no ensino bilingue? Como construir estratégias educativas que sejam mais
plurais e integradoras, respeitando as acuidades visuais desenvolvidas pelas pessoas surdas e a
sua primeira lingua? A partir desses questionamentos pretende-se: 1) situar a educacao de surdos
a partir das legislagdes que garantem o ensino de Libras como primeira lingua da comunidade
surda a partir da busca por estratégias de ensino e aprendizagem pautadas na Educagdo
Bilingue; ii) debater as necessarias mudangas educacionais que se movem de um ensino
tradicional para uma educacdo libertadora e que torne os estudantes protagonistas de seus
proprios aprendizados; e iii) analisar a Pedagogia Visual como alternativa necessaria na busca

por uma educac¢ido menos colonizante e mais pautada na diminui¢ao das assimetrias sociais.

Em vista disso, o presente texto visa apresentar uma revisao de bibliografia pautada em
autores que se inserem na problematica da educagdo de surdos como: (STROBEL, 2008;
MULLER et al., 2013; NASCIMENTO, 2017; NOGUEIRA, 2017; SOUZA; SILVA; SOUZA,
2021), articulando suas orientagdes ao trabalho com a Pedagogia Visual, face a busca da
descolonizagdo da comunidade surda. Defende-se aqui estratégias didaticas capazes de
promover um ensino satisfatorio, tendo em vista os debates nacionais sobre a Educacao
Bilingue para surdos. Inicialmente alguns pressupostos sobre os direitos linguisticos e a
educacao bilingue sdo abordados. Em seguida, aborda-se contribui¢des de autores como Freire
(2004) e Duarte (2010) para se pensar mudancas curriculares pautadas na visualidade. A ultima
secdo deste texto aborda de forma mais especifica a Pedagogia Visual e a construgcdo de

multiplos letramentos no ensino de Libras como L1 de estudantes surdos.

2. EDUCACAO DE SURDOS E O DIREITO A OPORTUNIDADES DE ENSINO E
APRENDIZAGEM BILINGUES

A educacao de surdos ¢, atualmente, arregimentada por uma série de dispositivos legais
que permitem que se trace pressupostos para o reconhecimento e valorizagdo da lingua e da
cultura da Comunidade surda. A Lei 10. 436 de 24 de abril de 2002, que reconhece a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua natural desta comunidade, ¢ fruto de uma série de
lutas e reinvengdes para que dicotomias e assimetrias entre surdos e ouvintes fossem superadas.
Essas dicotomias se devem ao fato de que os surdos correspondem a uma minoria,

principalmente dentre as familias de pais ouvintes, além da presenca de diferentes graus de
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surdez. Esse quadro resulta na constru¢do de uma visdo clinico-terapéutica da surdez, com

praticas médicas que levam a sua corregao.

Ha diferentes configuragdes familiares, nas quais a surdez pode estar envolvida.
Contudo, cerca de 95% das pessoas surdas estdo em familias de pais ouvintes, que nao
conhecem a Cultura Surda ou a Libras e ndo sio sensibilizados as esfericidades da surdez, desde
o nascimento das criancas (QUADROS, 1997). Essas especificidades influenciam na forma
como a educacao ¢ oferecida aos surdos. Ao longo do tempo, a forma como as pessoas surdas
seriam incluidas na sociedade, por meio da educacdo, passou a ser discutida e vem se
modificando. Uma abordagem oralista, com o treinamento para a fala e audi¢do, visando a
normalizagdo do surdo a maioria ouvinte, figura como uma das principais técnicas para o ensino
a esse grupo. Esta foi, inclusive, a abordagem escolhida pelo Congresso de Milao, em 1880,

que proibiu o uso das linguas de sinais em todo o mundo (STROBEL, 2008).

Por meio de uma visdo que estimulou a Comunicagdo Total, a utilizagdo de gestos
passou a ser incorporada a comunicagdo, tendo em vista a intengdo de uso de todos os recursos
possiveis para que as interagdes entre surdos-ouvintes e surdos-surdos pudessem se estabelecer.
Apenas a partir de um deslocamento entre a forma como se educa surdos e a forma como se
educa as criangas ouvintes, principalmente em relacdo a alfabetiza¢do, uma abordagem mais
voltada ao estimulo viso-espacial, essencial para o desenvolvimento de letramentos em Libras
¢ debatida. O Bilinguismo esta inserido em uma corrente que preza pelo desenvolvimento de
uma Pedagogia Surda ou Pedagogia Visual, que ndo apenas possibilita a aprendizagem da
Libras, mas oportuniza praticas sociais de exercicio da lingua, que sejam situadas

contextualmente e culturalmente (STROBEL, 2008; WITKOSKI, 2017).

No fragmento abaixo, demonstra-se que a Libras ¢ considerada como a lingua natural
da Comunidade surda e, além disso, seu status de lingua se deve ao fato de a Libras ser

reconhecida pela Linguistica, por meio de um sistema linguistico legitimo:

As linguas de sinais so, portanto, consideradas pela linguistica como linguas naturais
ou como um sistema linguistico legitimo ¢ ndo como um problema do surdo ou uma
patologia da linguagem. Ela atende a todos os critérios linguisticos de uma lingua
genuina, no léxico, na linguagem e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de
sentengcas (QUADROS; KARNOPP, 2007, p. 29).

Por se encontrar, essencialmente relacionada a cultura dos individuos em determinado
tempo e espago, a Libras passa a significar a forma por meio da qual a Comunidade surda se
expressa e reivindica seus direitos. Cerca de 10% dos brasileiros possuem algum tipo de

limitacdo, quanto a audicdo e medir, essencialmente o grau da surdez pode se tornar um fator
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desafiador para a construc¢ao de estatisticas mais amplas acerca de um nimero exato de alunos
a serem atendidos pela Pedagogia Bilingue (WITKOSKI, 2017). Contudo, Witkoski (2017)
defende que o contato com outras pessoas surdas, a aprendizagem da lingua e a construcao de
meios de expressdo visuais, colaboram para a construgdo de identidades surdas essenciais,

inclusive, para a aprendizagem de outras linguas, como a Lingua Portuguesa, por exemplo.

Abordando, mais especificamente, as politicas desenvolvidas no pais para a educacao
de surdos, ressalta-se a importancia de conquistas, iniciadas nos anos 2000. Reconhecida em
2002, a Libras foi regulamentada em 2005 pelo Decreto n°® 5.626 de 22 de dezembro de 2005,
jé trazendo em seu bojo, a necessidade da formagdo de professores, para que a lingua ja fosse
ensinada na Educacao Infantil. Este decreto determinou a criagdo de escolas e classes bilingues.
De acordo com o § 1° do Artigo 22 do decreto estes espagos sao considerados aqueles: “em que
a Libras e a modalidade escrita da Lingua Portuguesa sejam linguas de instrucao utilizadas no
desenvolvimento de todo o processo educativo” (BRASIL, 2005). Ou seja, desde seu
reconhecimento, politicas passaram a ser tracadas para que a Libras passasse a integrar os
curriculos escolares, com o estimulo ao ensino das duas linguas (Libras e também Lingua

Portuguesa).

Apenas em 2010 a profissdo que busca uma media¢do entre ouvintes e surdos ¢
regulamentada. A Lei 12.319 de 2010 entende que o profissional que desempenha a traducao
ou interpretacdo entre duas linguas (em nosso caso, Libras e Lingua Portuguesa), o faz de forma
simultanea, o que implica na proficiéncia do profissional (BRASIL, 2010). Esse dispositivo
também estabelece uma formacdo minima para que este trabalho se desenvolva, o que
proporciona que cursos de formacdo sejam oferecidos no pais, visando o atendimento da
Comunidade surda. Apesar de importante, a figura do intérprete ou tradutor ndo substitui a
atuagdo do professor e, conforme ja estabelecido em 2005 (BRASIL, 2005), o ideal ¢ que os
proprios professores sejam bilingues, tendo em vista a importancia do contato professor-aluno

no processo de ensino e aprendizagem.

Com base neste entendimento, a Lei 13.146 de 2015 estabelece que a educagao bilingue
seja desenvolvida por meio da Libras, considerada como lingua natural ou primeira lingua da
Comunidade surda e a Lingua Portuguesa figure como segunda lingua, dentre outras
determinagdes (BRASIL, 2015). Essa lei reflete uma politica que tem sido defendida por
autores que apoiam que a alfabetizacdo ocorra, inicialmente em Libras, para que, apos atingir
um certo nivel, as criangas tenham contato com uma segunda lingua. Estudos como os de Silva

(2018) e Rodrigues (2018), demonstram que as classes bilingues, compostas, em sua maioria
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por alunos surdos, promovem uma integracao maior e, principalmente, uma aprendizagem mais
assertiva da Lingua Portuguesa escrita, em comparagao a classes inclusivas e mistas (com

alunos surdos e ouvintes, ou tendo alunos surdos como minoria).

O fato implica a desmistificagdo da dicotomia criada entre essas linguas, considerando,
inclusive, discursos que entendem que a aprendizagem de Libras atrasaria ou impediria o
desenvolvimento do ensino da lingua oral (QUADROS, 1997). Por se manifestar a partir de
interacdes que abrangem todo o corpo, a Libras apresentaria uma articulagao direta entre um
maior estimulo da acuidade visual e a percep¢do do mundo. Ao desenvolver um sistema
linguistico proprio, o aluno surdo poderia se desenvolver normalmente, na aquisi¢ao de linguas
orais, uma vez que o ensino destas partiria de uma base na lingua natural, j& constituida. O fato
enseja a necessidade de debater, mais ativamente, politicas que busquem um ensino mais
contextual e condizente com as necessidades da Comunidade surda em um contexto socio-

politico-cultural.

Ao receber uma educagdo pautada em um sistema de ensino dito inclusivo, o surdo esta
sendo formado para, em geral, se equiparar a comunidade ouvinte, ‘normalizado’ a um contexto
de comunicacdo relacionado a oraliza¢do. Neste sentido, a lingua que deveria aprender como
lingua materna, a Libras, ndo ¢ ensinada, e, uma base linguistica ndo ¢ promovida. Ao contrario
do que afirma o senso comum, estudos mostram que, ao ser educado em sua L1 e,
posteriormente, apresentado a lingua portuguesa escrita, como segunda lingua, ou L2, o aluno
surdo pode construir subsidios para adquirir a proficiéncia em ambas as linguas, tornando-se
bilingue (QUADROS, 1997). Contudo, os baixos investimentos em estratégias e materiais que
busquem, a0 mesmo tempo, sensibilizar pais e professores nesta dire¢do, bem como, promover

eficazmente este ensino, distanciam a comunidade surda deste objetivo.

Atualmente, a Comunidade surda esta vivenciando mais debates, que podem colaborar
para um ensino satisfatorio e efetivacdo de um modelo bilingue de educacdo. Em primeiro lugar,
o Projeto de Lei n® 4909 de 27 de maio de 2021 propoe a alteragdo da Lei de Diretrizes ¢ Bases
da Educacao Nacional, incluindo a modalidade de educagao bilingue para surdos. Essa medida
endossa a efetividade de uma politica linguistica que integre os surdos em um modelo
educacional que os inclua e reconhega sua identidade e cultura. Outra medida atual que parece
colaborar com o0 avango da educagdo de surdos no pais € a proposta de curriculo, langada pelo

Ministério da Educacao (MEC), pautado no ensino de Lingua Portuguesa como segunda lingua.
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Ainda ha um caminho a ser percorrido, por meio do qual, muito pouco se estabelece,
considerando apenas a presenca das leis apresentadas neste texto. As leis devem fundamentar
politicas estratégicas e que sejam realmente sensiveis as necessidades da Comunidade surda,
visando a formacdo integral do individuo surdo e ndo apenas sua normalizagdo a maioria
ouvinte. Sem duvida, o Brasil se encontra em um momento no qual as reivindicagdes desta
comunidade estdo cada vez mais visiveis, o que enseja a importancia do acompanhamento e,
principalmente, de pesquisas que enfoquem a forma como o ensino bilingue sera oferecido na
pratica. A Libras deve ser entendida como a lingua principal e ndo apenas um recurso acessorio
deste processo educativo. A partir destes pressupostos, pode-se buscar debates mais realistas e

possiveis para a promog¢ao da inclusdo e valorizagdo desses individuos.

3. E PRECISO UMA ‘NOVA EDUCACAOQ’ EM SE TRATANDO DO ENSINO
OFERTADO AOS SURDOS?

A partir da apresentagdo inicial e do conflito marcado entre a imposi¢ao da oralizagdo
dos surdos e da Pedagogia Bilingue ou Visual como alternativa libertadora, passa-se a pensar
em pressupostos que podem alavancar o ensino ofertado a comunidade surda a partir das
regulamentagdes que a contemplam. Conforme os pressupostos levantados por Duarte (2010)
a educacdo, tal como ¢ conhecida hoje, tem seguido uma visdo economicista, que visa a

acumulacdo capitalista, considerando o alcance e manutengdo de um determinado ethos de

distin¢do social, que leva a um dado status quo.

Historicamente, tem-se que a educacdo que se fundamenta na formagdo das elites
detentoras dos meios de produgdo e capital e outra educacao, que se fundamenta na obediéncia
e subordinacdo. A propria ideia de um sistema publico de ensino, ofertado largamente a
populagao, estaria relacionado ao controle social de uma parcela da populagdo economicamente
desassistida. Ou seja, ndo ha uma educagao, mas varias formas de se educar, o que repercute na
forma como as classes sociais se movimentam na sociedade, tendo em vista as mudangas
historicas que ocorrem ao longo dos tempos. A visdo capitalista repercute na interpretagdao dos
cidaddos como produtivos ou (in)produtivos, tendo em vista os preconceitos sociais, sobretudo,

em relagdo a deficiéncia, entendida como a falta de algo (DUARTE, 2010).

Em face dessa realidade Duarte (2010) aborda a presenca de dois modelos basicos de
educacdo, alicercados a essa ideia de uma educagdo para as elites e outra para as classes
trabalhadoras, que facilmente poderia ser também alargada para os cidaddos economicamente
inativos. Em certa medida, a educagdo voltada para esse segundo grupo leva a uma alienagao,

que significa tornar as pessoas alheias ou com desconhecimento, acerca dos diferentes
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processos por meio dos quais a sua dominagao social se estabelece. Assim, a ideia hegemonica
no processo educativo proporciona a alienagdo, uma vez que considera que todos os individuos
advém dos mesmos processos e devem servir a determinados setores da sociedade. Uma
perspectiva hegemodnica ou que preze pela subalternidade ndo produz a humaniza¢do. Ao
contrario disso, ela ressalta os processos de dominagdo e subordinagao, por meio das quais as

relagdes de poder sdo estabelecidas de forma verticalizada e impositivas (DUARTE, 2010).

O curriculo escolar ¢ uma forma de sistematizacao de uma série de conteudos que devem
ser aprendidos e ensinados em determinado espaco de tempo, tendo em vista os diferentes
niveis, por meio dos quais a educacdo se divide. Contudo, conforme afirma Duarte (2010), ha
um problema quando se considera que, na maioria dos casos, o curriculo tem sido fragmentado
em demasia, o que faz com que os contedos nao sigam uma unidade clara e efetiva, impactando
a construcao de conhecimentos. Para Duarte (2010), ¢ problematico abordar a constituicao de
um curriculo comum, ja que a sociedade ¢ constituida por seres plurais e pertencentes a

diferentes culturas e com diferentes identidades.

Nesta medida, ¢ indispensavel para a composi¢ao dos curriculos, as reflexdes acerca das
vivéncias cotidianas dos alunos, considerando seu modo de vida e suas identidades, que sdo
multiplas. Isso os levaré a reflexdes criticas e desenvolvimento de potencialidades para que
suas realidades sejam problematizadas, tendo em vista os condicionantes socio-historico-
culturais aos quais todos estao sujeitos. Duarte (2010) indica que os curriculos pré-estabelecidos
deveriam ser substituidos por uma loégica mais humanizadora, o que leva a crer, na articulagao
pretendida nesse texto, que a Educagdo Bilingue repercute em uma verdadeira revolugdo na
composicao curricular. Esse autor ressalta que: “a ideia central do método de projetos ¢ de que
o conhecimento deve ser buscado pelos alunos a partir de necessidades de sua vida real, opondo-
se aos curriculos preestabelecidos nos quais o conhecimento ¢ organizado numa sequéncia

logica e temporal” (DUARTE, 2010, p. 41).

Pode-se pensar que a lingua em uso ¢ essencial na composicdo de curriculos mais
integrativos. Além disso, a proposicao de atividades sequenciais, a partir das quais o
conhecimento ¢ construido de forma gradual e o respeito a autonomia, cultura e identidade do
educando sdo parte da constru¢do de uma nova educagdo. As categorias nas quais se enquadram
as expectativas sobre o que seria vida, mundo e individuo, se relacionam a forma de ser e estar
no mundo, tendo em vista aos diferentes meios pelos quais os sujeitos se desenvolvem e
adquirem determinada identidade, em diferentes contextos sociais. O ser humano ndo ¢ um

paria, isolado do mundo e das pessoas que o cerca, porque ele necessita da sociedade para se
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desenvolver. A sociedade e a socializagdo sdo elementos essenciais para que a formagdo da
identidade se constitua, em face das diferentes culturas que embasam a formagao humana. Neste
sentido, esses conceitos se complementam, uma vez que o individuo desenvolve sua vida, sua
trajetoria, em comunhdo com o mundo a sua volta, afetando-o, transformando-o (DUARTE,

2010).

A partir desse entendimento Duarte (2010) defende que a superacao de uma educagao
que limita o educando em sua propria realidade ou concreticidade € possivel por meio de um
esfor¢o nacional e de um projeto de governo que busque a emancipacao humana, para além do
ensino tacito de contetidos sistematizados e que ndo sao produzidos, tendo em vista um lastro
temporal e coeréncia historica. E preciso que as diferentes identidades e realidades sejam
contempladas ¢ que os educandos sejam estimulados ao didlogo e (re)conhecimento das
diferengas. Assim, ¢ possivel que, como Paulo Freire (2004) defendia, a sociedade possa
transformar sua propria realidade, superando condicionantes sociais e lutando por melhores

condi¢des de vida e reconhecimento de direitos.

A escola deveria, ao contrario de se estabelecer como reprodutora de desigualdades, se
tornar uma agente de constru¢do e desconstrucdo humana de esteredtipos e saberes previamente
constituidos. E preciso que os individuos sejam levados a emancipagio e a libertagio das
amarras que pautam os preconceitos que permeiam algumas tendéncias pedagdgicas nas quais
a educacao brasileira estd ancorada. Duarte (2010, p. 6) defende que os conteudos abordados

devem partir do cotidiano dos estudantes:

E cabivel, porém, o seguinte questionamento: qual aplicagdo a teoria da evolugio das
espécies tem no cotidiano do aluno? Ou entdo, de que serve aprender na escola que
ndo ¢ o Sol que gira em volta da Terra ¢ que a impressdo que temos em nosso
cotidiano, de que o Sol se moveria em volta da Terra ¢ causada pelo fato da Terra
girar em torno a seu proprio eixo? Uma das conseqiiéncias mais perversas dessa
limitagdo da validade do conhecimento & sua utilidade na pratica cotidiana ¢ a
reproducdo das desigualdades sociais e dos preconceitos que naturalizam tais
desigualdades (DUARTE, 2010, p. 6).

Pensar cientificamente, aprender a investigar a verdade, as multiplas realidades da vida
e buscar os condicionantes aos quais todos estdo sujeitos deveria ser uma missao a ser seguida
e alcancgada por todo o sistema escolar. O conhecimento espontaneo, por si s6, ndo ¢ algo
negativo que deveria ser combatido, mas antes de tudo, ¢ como um diamante que necessita ser
lapidado. Os educandos nao devem ser vistos como seres que nao foram dotados da capacidade
de pensar e, principalmente, de desenvolver uma forma critica de ver e compreender o mundo.
Antes disso, eles possuem histéria e conhecimentos estabelecidos previamente, em seus

diferentes contextos sociais. Contudo, ¢ imprescindivel que a escola busque refinar a forma
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como esses conhecimentos sdo adquiridos e se desenvolvem ao longo da vida. Por essa razao,
o conhecimento espontaneo deve ser trabalhado para que, a partir dele, conhecimentos

cientificamente constituidos sejam construidos (DUARTE, 2010).

Uma crianga aprende a falar simplesmente convivendo com as demais pessoas. Os
pais da crianga, quando ela nasce, ndo se questionam sobre como ela aprendera a falar.
Ao contrario, o questionamento s6 surge se nao ocorre essa aprendizagem espontanea,
essa reprodugdo espontanea da linguagem oral (DUARTE, 2010, p. 46).

Duarte (2010, p. 40) explica sobre a importancia de uma constante “reinven¢do do
conhecimento”, que compreende, justamente esse desenvolvimento de formas outras de pensar
daqueles que se aventuram no ambiente escolar. Na passagem acima, Duarte (2010) reconhece
a importancia do contexto familiar e, sobretudo, social, para uma primeira inser¢ao no mundo,
considerando a constru¢do de conhecimentos e afirmacdo nas realidades que estdo a se
construir. O que pode ser dito entdo das familias ouvintes nas quais os surdos nascem cuja
oralizagdo ¢ imposta desde o nascimento? Ja é esperado de antemao que as criangas aprendam
a oralizagcdo em seu contexto familiar. E se isso ndo ocorrer? Como garantir a essas criangas a
construcdo de um repertorio linguistico-visual que a contemple em termos culturais e

identitarios?

Antecipa-se que as questdes acima ndo sio de facil resolu¢do. E preciso que a surdez
seja, antes de tudo, (re)conhecida no contexto social e valorizada, uma vez que a Libras tem o
status linguistico e ndo se trata da mera reproducao de gestos para aporte comunicativo basico.
Por sua vez, a educagdo também tem um papel fundamental no desenvolvimento dos
individuos. O educador ndo ¢ um mero deposito de conhecimento, que, ao compartilha-lo com
o mundo exterior, promove a mudanga de realidades. O educador tem uma funcao de suma
importancia nesse processo de transformacao, uma vez que essa funcao de mediador, de buscar
apresentar os conhecimentos e guiar os educandos na luta por maior inser¢do social e
problematizagdo da vida, € o que configura o que Freire (2004) denomina como sendo a fungao

de educadores progressistas.

Para isso, conforme denomina Duarte (2010), ¢é preciso que as expectativas de ambos
também estejam afinadas. Freire (2004) traz as ideias de Educag¢do Bancaria e Educagdo
Libertadora para diferenciar uma espécie de educagdo tradicional a partir da qual a sociedade
deve se desvencilhar, ja que ndo ¢ possivel considerar que os estudantes devem receber uma
educacdo que os formatem todos de uma mesma maneira. Para além dessa concepc¢do, ¢
necessario que os individuos sejam reconhecidos em suas especificidades, sendo o curriculo

algo flexivel e que se modifique sempre que necessario, tendo em vista os interesses €
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prioridades educativas dos estudantes. Espera-se que a Educacdo Bilingue passe a pautar os
curriculos na Educa¢ao Basica dotando de autonomia os estudantes surdos na dire¢cdo de uma

educacgdo outra, mais humana e plural.

4. PEDAGOGIA VISUAL E A CONSTRUCAO DE MULTIPLOS LETRAMENTOS NO
ENSINO DE L1

Reflete-se na presente secdo sobre a importdncia do reconhecimento dos direitos
linguisticos de estudantes surdos, tendo em vista o avanco da visibilidade langada sobre a
pessoa surda, compreendendo sua cultura e identidade. Pensar sobre direitos linguisticos ¢é
também pensar sobre o direito a cultura e a identidade. O documento produzido pela a Comissao
Econdmica para a América Latina e o Caribe (CEPAL, 2018) exemplifica como ocorre a
colonizacdo de um povo sobre o outro, favorecendo a negagdo de grupos minoritarios,
marginalizando-os socialmente. A lingua ¢ uma das formas por meio das quais direitos sao
suplantados, assegurando a cultura do privilégio a alguns. Ao defender a asseguracdo de
direitos ao povo surdo, Muller ef al. (2013) ressaltam que, mesmo com as legislagdes vigentes

sobre a educacgdo de surdos, na pratica, o bilinguismo nao tem ocorrido de forma integrativa.

Em concordancia, Fernandes e Moreira (2014) expressam a existéncia de varias tensdes
que envolvem a educacdo de surdos, partindo-se de um ensino monolingue e centrado
unicamente na utilizacdo de materiais comuns ao ensino de ouvintes. Em adi¢do, Nascimento
(2017) também aborda essa realidade, indicando que os surdos ainda sdo interpretados em na
sociedade sob o viés da Educacgdo Especial, resultado da visao clinico-terap€utica da surdez
como uma deficiéncia e os surdos como aqueles aos quais falta a audi¢do, cabendo apenas a

normaliza¢do destes a maioria ouvinte.

O monolinguismo ¢ uma maneira de se promover a colonizagdo sobre as pessoas que
diz respeito ndo apenas ao uso da lingua, mas também ao apagamento ¢ silenciamento de
culturas. Ao contrario disto, a Pedagogia Decolonial requer interagdes interculturais por meio
das quais as diferencas sdo problematizadas, tendo em vista a diversidade cultural capaz de ser
inserida nos espagos escolares. A interculturalidade ¢ considerada uma forma, inclusive, de se
construir conhecimentos criticos que colocam em debate o avango capitalista que classifica e
determina relagdes de utilidade versus inutilidade que desumaniza alguns e legitima as

desigualdades em prol de outros (WALSH, 2012).

Neste sentido, as referéncias levantadas concordam que héa direitos garantidos aos
surdos sendo deliberadamente desrespeitados, culminando no que o relatorio da CEPAL indica

como a naturaliza¢do de diferengas como desigualdades. As desigualdades sdo reproduzidas
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por diferentes instancias sociais, dentre elas, as escolas, que deveriam, ao contrario disto, atuar
de forma ativa na protecdo dos direitos linguisticos dos surdos, uma vez que a Educagdo
Bilingue deve se estruturar na escola desde a insercdo destes atores neste espago social
(NASCIMENTO, 2017). Como ja abordado na secdo anterior, ¢ imprescindivel que uma
mudan¢a na mentalidade da sociedade seja realizada para que as assimetrias sociais sejam

diminuidas.

O modelo tradicional sobre o qual os estudantes surdos sdo lancados, pautado no
monolinguismo, causa frustracao aos estudantes que ndo se sentem parte do processo educativo.
Esse tipo de ensino ¢ responsavel pelas taxas de fracasso escolar de estudantes surdos e,
consequentemente, tem sido responsavel pela evasdo desses alunos. Em contrapartida, prezar
pela Educagao Bilingue ¢ respeitar a primeira lingua da comunidade surda, valorizando suas
experiéncias visuais e possibilitando que esses estudantes se destaquem no cenario social
futuramente. Essa ¢ uma das defesas do relatério do CEPAL que sensibiliza ao respeito as
diferengas, sobretudo, linguisticas dos individuos. A superacdo do modelo tradicional

pressupoe superar também as formas como os letramentos sao estimulados em sociedade.

Pensar a construgdo de letramentos na primeira lingua de estudantes surdos ¢ pensar
sobre uma articulacdo constante entre a lingua, a cultura e a identidade que pode ser
desenvolvida, em didlogo com os contextos sociais nos quais se inserem esses estudantes. Uma
das primeiras distingdes a serem feitas ¢ o entendimento da Libras como uma lingua viso-
espacial. Assim, ¢ preciso que recursos diferenciados sejam adotados para que os estudantes
surdos construam referenciais significativos por meio da visualidade. Por isso, a Pedagogia
Visual ¢ entendida como um recurso que pode auxiliar na constru¢ao dos letramentos em L1 de

forma satisfatoria (NASCIMENTO, 2017).

Em adi¢do, Nogueira (2017) expressa que o cenario atual tem demandado de professores
e estudantes diferentes articulagdes para a construcdo das aprendizagens, sobretudo, face ao
avanco da globalizagdo e do capitalismo, que influenciam, sobremaneira, nas relagdes sociais
e, consequentemente, na educagdo. Assim, a autora enfoca os ganhos proporcionados pela
utilizagdo de novas tecnologias na educagdo de surdos, bem como, dos letramentos visuais
nesses processos. Além disso, Nogueira (2017) repercute o impacto de diferentes linguagens na
construcdo de significados plurais. Assim, a presenca da Libras ja é considerada como uma
condigdo impar para qualquer pratica de letramento com estudantes surdos. O que se encontra

em debate ¢ quais outras linguagens tornardo possivel essa articulacdo, haja vista que assim
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como os ouvintes, os estudantes surdos estao envoltos em diferentes linguagens e construgdes

semioticas sobre as quais as escolas ndo podem se apartar (NOGUEIRA, 2017).

Dai que se entende que a lingua ndo se encontra desarticulada da cultura de um dado
povo, mesmo que a lingua em questao se refira a uma minoria linguistica como a Libras e os
surdos no Brasil (QUADROS, 1997). Obras pautadas em diferentes estimulos visuais ensejam
diferentes atividades que podem se destinar a aquisi¢ao e ampliacdo do repertorio linguistico
em Libras e também em lingua portuguesa. A Literatura Surda tem sido reconhecida como uma
importante aliada na educagdo de surdos, haja vista que a traducdo, adaptacdo ou criagdao de
historias infantis a tematica surda representam um avango para se pensar a comunidade surda

como um constructo dotado de cultura e identidade indispensaveis para a vida em coletividade.

Apresenta-se como exemplo o trabalho de Lopes (2017) que analisa os aspectos visuais
na adaptagdo de Cinderela Surda. A pesquisa mostrou que a producdo literaria ¢ capaz de
produzir sentidos em ambito semidtico verbal e ndo verbal. Em Cinderela Surda, as ilustragdes
presentes € que acompanham cada pagina, estdo de acordo com os preceitos da comunidade
surda quanto a um dos cincos parametros da Libras, que ¢ a expressdo facial/corporal, ja que
as expressoes das personagens sdo bem marcadas e expressam os sentimentos nas interagdes
retratadas. As ilustragdes demonstram ainda a assimetria presente entre a Cinderela, surda, em
meio a uma familia de ouvintes (madrasta e suas irmas), ressaltando o preconceito sofrido por
ela. Ao mesmo tempo Lopes (2017) ressalta também, a simetria entre Cinderela e o principe,
que também era surdo e entre Cinderela e suas amigas, quando conversavam por meio de alguns
gestos, fator muito comum na aprendizagem de criangas surdas, na expectativa pelo

desenvolvimento de um sistema comunicativo no meio ouvinte.

O estudo de Lopes (2017) demonstra que o livro consegue atingir um grande objetivo,
que ¢ apresentar a cultura surda, contendo, inclusive, um personagem importante para a
comunidade, que é Charles-Michel de 1'Epée, considerado o pai dos surdos e que, na historia,
era o professor do principe. Acima de tudo, a adaptagdo demonstra que os surdos podem se
desenvolver normalmente, por meio da educagdo, nao sendo, a surdez, um elemento impeditivo
para que estes se estabelecam na sociedade e possam, inclusive, se tornar reis, no caso da
historia. Esse ¢ um ganho da Literatura Surda que demonstra que as barreiras sociais por meio
das quais a comunidade surda se vé todos os dias, podem ser superadas, sobretudo, com a uniao

com S€us parces.
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A dissertagdo de mestrado de Pissinatti (2016), por sua vez, analisou a adaptacio
Patinho Surdo, caracterizando-se como uma pesquisa de cunho bibliografico e objetivando
analisar as representacdes linguistico-culturais do povo surdo presentes na obra. Para Pissinatti
(2016), a obra revela uma narrativa de carater politico e descolonizador, estabelecendo uma
relacdo harmonica entre o texto presente no livro e as ilustragdes, afinada culturalmente, com
as representagoes compartilhadas pela comunidade surda. Novamente a personagem principal
¢ estigmatizada por ndo possuir caracteristicas distintivas de seu grupo de origem, remetendo
aos surdos que nascem em familias compostas por ouvintes. Quando se encontra em sua familia
verdadeira, o Patinho Surdo passa a se compreender enquanto individuo, sentindo-se seguro e

aceito.

A apropriacdo permite a construcdo de letramentos, de acordo com Kress (2010). Os
recursos visuais sdo compostos de combinagdes, que permitem diferentes leituras que se
contrapdem aos ditames educacionais tradicionais que enfocam tdo somente a constru¢ao de
conhecimentos por meio da escrita e da oralidade. E possivel articular novas praticas educativas
a diferentes linguagens ou modos de comunicacdo que levam a construcdo do
metaconhecimento, envolvendo a criagdo de diferentes sentidos para as diferentes midias
presentes na atualidade. Por meio das experiéncias visuais, ¢ possivel que as criangas surdas
adotem uma postura critica diante do mundo, o que, de maneira alguma, as torna incapazes de
se apropriarem da Libras como sua L1 e da lingua portuguesa como L2 (MULLER et al., 2013;
NASCIMENTO, 2017; BRASIL, 2021).

O que se tem notado € que o que tem sido denominado como Literatura Surda, tem, cada
vez mais, explorado os recursos visuais como uma forma de criacdo de referenciais mais
proximos da comunidade surda, ja que a Libras ¢ uma lingua de modalidade viso-espacial.
“Olhar para o surdo ¢ olhar para o sujeito que experiencia o mundo de uma forma diferente,
visual, ndo incompleta por ser assim, mas diferente” (NASCIMENTO, 2017, p. 133). E no
reconhecimento dessas diferengas que praticas sociais e pedagdgicas devem ser desenvolvidas,
mesmo que no atual contexto, apesar dos avangos legislativos que garantem o acesso linguistico
as pessoas surdas, ainda sejam vistas, em sua grande maioria, atividades adaptadas ou

totalmente formatadas para os estudantes ouvintes.

Sobre isso, Nascimento (2017) reitera a importancia do ndo apagamento da Libras nas
abordagens pedagogicas, com base no que se tem produzido acerca da cultura surda nas

propostas de educacado bilingue. Para a autora:
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Os alunos surdos, assim como quaisquer outros alunos, ndo sao (ou ndo deveriam ser)
indexados por uma Unica lingua, uma vez que sdo usuarios de recursos linguisticos e
semidticos de maneiras complexas ¢ que lhes permitem construir significados de
formas variadas. Assim, por meio das diferentes relagoes que sdo possibilitadas entre
pessoas, tecnologias e linguagens, acreditamos que, ao modicar praticas escolares
considerando que as midias digitais ¢ as atividades online ddo origem a novas
potencialidades linguisticas e comunicativas nas quais a diferenca surda pode ser
manifestada em textos multimodais que refletem a multiplicidade de linguagens e,
consequentemente, a multiculturalidade constituinte desses alunos, novas formas de
engajamento dos alunos surdos nas atividades de sala de aula — cujo sentido s6 pode
ser compreendido a partir da possibilidade de que a diferenca surda seja, cada vez
mais, contemplada e ndo invisibilizada nesse espago — poderiam ser conquistadas,
com vistas a inser¢do e participagdo efetiva desses alunos na sala de aula
(NASCIMENTO, 2017, p. 26).

Esses materiais merecem reconhecimento e notoriedade, visto que eles podem contribuir
de forma positiva para as estratégias pedagogicas desenvolvidas junto a educagao bilingue. Em
igual medida, os repertorios culturais produzidos junto a comunidade surda devem alcangar
legitimidade e visibilidade, j4 que hd um universo em expansdo, inclusive, por meio de
publicag¢des como a Cinderela Surda e o Patinho Surdo. Ainda ha outros géneros que integram
a Literatura Surda que partem de composigdes caracterizadas como piadas, poemas, criagdes
literarias, quadrinhos, dentre outros. Essas producdes devem ser, cada vez mais, divulgadas
para que uma visdo positiva da surdez seja construida na sociedade e, sobretudo, no dmbito

educacional.

E essencial a amplia¢io do olhar pedagégico a valorizagdo das experiéncias visuais na
educacdo de surdos. Ha legislacdes que asseguram esse direito, apesar da formacao ineficiente
de professores para a educagdo bilingue na pratica. A tomada de consciéncia sobre os materiais
j& produzidos por autores surdos aproxima esse ideal, ja que a Literatura Surda esté diretamente
articulada a cultura e a identidade surda. A formagdo continuada de professores pode ser
também um elemento colaborativo para a aproximacgdo destes com a temadtica, a fim de que
novas propostas pedagdgicas surjam na esfera da educacao bilingue de surdos. A seguir alguns

apontamentos finais.

5. APONTAMENTOS FINAIS

Ao longo desta exposi¢do, a educagdo bilingue foi defendida, tendo a Libras como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua na formagao de surdos no Brasil,
em dialogo com a legislacdo vigente que trata da temadtica. A educacao bilingue requer que
novas praticas pedagogicas sejam desenvolvidas, tendo em vista as especificidades linguisticas
e de aprendizagem na educacao de surdos, ndo sob um viés da deficiéncia, mas sim da diferenga,
tanto linguistica, quanto cultural e identitaria. Assim, as produgdes de surdos, principalmente

caracterizadas como parte da Literatura Surda sdo fundamentais para o desenvolvimento da
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competéncia linguistica desses estudantes em sua L1 em tempo habil permitindo que os

aspectos visuais, inerentes a aprendizagem de surdos, sejam estimulados.

Atualmente percebe-se a presenga de diferentes recursos e atividades que podem
promover uma aprendizagem significativa para a comunidade surda, considerando os avangos
que essa comunidade alcangou ao longo do tempo em nosso pais. Apresenta-se a Literatura
Surda como um importante instrumento de ensino e aprendizagem da Libras a partir da
Pedagogia Visual, pautada na criticidade e autonomia das criancas surdas. A interpretacdao
dessas historias ¢ uma conquista a essa comunidade, que passa a conhecer personagens infantis
e recursos antes restritos apenas aos ouvintes. Assim, ¢ possivel falar de representatividade,
uma vez que as princesas e principes antes falantes, agora sdo sinalizantes e vivem os mesmos

dilemas e dificuldades tao conhecidos pela comunidade surda.

A Pedagogia Visual ¢ chamada a essa argumentacdo para a problematizacdo dos
diferentes significados sociais capazes de serem construidos a partir das obras que fazem parte
da Literatura Surda. A visualidade é estimulada, juntamente a lingua e a cultura surda,
entendendo-se que esses elementos ndo se encontram desarticulados. Salienta-se a importancia
da notoriedade desse tipo de literatura para que a educacdo bilingue, ja regulamentada, possa
se tornar uma realidade, com o devido respeito a forma como as criangas surdas constituem os
letramentos em L1, considerando sempre o letramento sob a perspectiva sociocultural

(WALSH, 2012).
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CAPITULO 4

LETRAMENTO AFRO-LITERARIO NA ESCOLA:
UM DOS CAMINHOS PARA A MEMORIA ANCESTRAL

Thais Fernanda Medeiros Dias
Ana Carolina Freitas de Farias
Lilian Castelo Branco de Lima

RESUMO

No ambiente da sala de aula, visando apropriar-se dos aspectos da ancestralidade e memoria da comunidade negra,
este trabalho propde estratégias de intervengao no ensino de lingua portuguesa, para terceiro ano do Ensino Médio,
com foco no letramento afro-literario, utilizando como corpus de analise a cangdo AmarElo (2019), de Emicida.
A presente pesquisa ¢ de natureza qualitativa, bibliografica e documental com carater exploratorio. Para a base
bibliografica, pela construgdo da interpretacdo do disposto que esta vinculado as leis 10.639/2003 e 11.645/2008.
A abordagem teorica se embasa nos estudos de Cuti (2010); Duarte (2014); Hall (1996). Os resultados evidenciam
a primazia da literatura afro-brasileira como recurso aliado a pratica pedagdgica, tendo em vista que, por meio
dela, é exposta parte da historia e memorias da populagdo afro-brasileira, no intuito de colaborar com as luta social
antirracista, além de valorizar as identidades culturais e étnicas.

PALAVRAS-CHAVE: Letramento afro-literario. Literatura afro-brasileira. Ancestralidade.

1. INTRODUCAO

A leitura é uma base social para a vida. As leituras feitas enquanto crianga influenciam
em gostos e jeitos, em simultaneo, colaboram para a amplidao de significados no mundo real.
Por meio da leitura, é possivel sair do discurso narrativo para o discurso publico. Nesse
caminho, ¢ importante que a leitura contemple diferentes realidades, experiéncias e discursos,
desconstruindo ideias hegemonicas de que exista uma literatura maior que prepondera sobre

uma menor.

E notorio que ha tempos, a educagio em literatura brasileira ¢ fundamentada em autores
tradicionais que tem trabalhos reconhecidos como canones, e sao basicos nos planos de estudo
das escolas. Esse conhecimento ¢ transmitido de geracdo em geracdo, o que, de fato, ¢ uma
conquista e reconhecimento. Mas, deve-se observar que produ¢ado de literatura contemporanea,

assim como a candnica, também apresenta muitos méritos.

Nessa perspectiva, a literatura contemporanea, se destaca, também, por trazer aos
leitores situagdes, espacos e personagens que lhes podem ser sdo familiares, aproximando real
e ficticio. O entrosamento entre leitor e obra, alarga as perspectivas sobre a realidade do leitor
e o seu lugar de identidade, saindo do coletivo para o individual, e do individual para o coletivo.

Nesse sentido, ndo € estranho que a literatura afro-brasileira, e tantas outras, estejam cada vez
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mais em evidéncia, colaborando para a fomentagdo e surgimento de escritas dos grupos, com

seus direitos usurpados.

Para isso, a lei 10639/03, trouxe para a escola o ensino sobre a Africa e africanidades,
mais tarde essa lei ¢ ratificada pela lei 11.645/08, que acrescenta a obrigatoriedade do ensino
sobre os povos originarios do Brasil, os povos indigenas, além da historicidade negra. Sao leis
como essas, que imprimem a escola, o papel social no processo de autoafirmagao. Sendo assim,
¢ crucial que o nivel sociocultural do leitor seja considerado, pois, ao ler literatura, €

indispensavel considerar a dimensdo simbolica na qual o leitor esté inserido.

Dessa maneira, o leitor cria significados para o texto e pode ressignificar palavras,
objetos e até mesmo historias. Nessa interacdo que perpassa o processo de leitura, no qual hd a
significacdo, promove-se os diferentes tipos de saberes e niveis de letramentos sociais. Cabe
ressaltar, de acordo com Soares (2003) que, o letramento volta-se para o uso social da leitura
de codigos, seja ele escrito, oralizado ou visualizado no cotidiano e nas vivéncias e

experiéncias.

No ambiente da sala de aula, visando apropriar-se dos aspectos da ancestralidade e
memoria de representagdes de pessoas negras, escolheu-se a cancdo AmarElo (2019), presente
no album de mesmo nome, lancado em 30 de outubro de 2019, interpretado pelo cantor e
compositor Emicida. Para a andlise da can¢do utilizou-se como metodologia a pesquisa
exploratoria, com o proposito de buscar maior familiaridade com o problema, ao passo que,
também busca entender e deixar o problema mais explicito e/ou seja possivel construir as
hipdteses do estudo (DIEHL; TATIM, 2004). A base bibliografica de andlise e estudo, de
natureza qualitativa, documental e vinculada as leis 10.639/2003 11.645/2008; e aos estudos de
Cuti (2010), Duarte (2014) e Hall (1996).

Sendo assim, neste capitulo, a partir do texto de literatura afro-brasileira, pode-se
construir um espaco de encontro e resgate da memoria da historia dos povos negros, € nao
negros. Além disso, elaborou-se uma proposta de intervencao pedagdgica visando contribuir

para amplia¢ao da concepgao positiva da histoéria afro descente brasileira, dos alunos.

Assim, primeiramente, este trabalho consiste na necessidade de compreender a
resisténcia negra como potencializador dos saberes ancestrais e instrumento antirracista.
Também se observou a tematica da literatura afro-brasileira, capaz de despertar novas

percepcdes acerca da luta antirracista e do reconhecimento dos direitos dos populagdo negra.
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Ademais, Apresenta-se aqui, a analise da cangdo escolhida e, por fim, a proposta de intervencao

pedagdgica na escola.
2. NEGRITUDE E RESISTENCIA

A historia dos povos africanos que tiveram seus corpos violados e trazidos ao Brasil por
meio da forga, ja € conhecida por muitos brasileiros. Nesse contexto, mesmo ap6s a aboli¢ao
da escravidao do Brasil, que aconteceu ha mais de um século, o debate acerca do papel histérico
da comunidade negra ainda se faz atual, pois no que se refere a sua cultura, permanecem

estereotipacoes.

As iniciativas em prol da desconstru¢do da identidade negra aconteceram e acontecem
em varios momentos da historia brasileira, exemplos disso, ¢ a demonizagao das religides de
matrizes africanas e as leis decretadas na tentativa de inferiorizar a pessoa negra como o Decreto
n° 1331 de 17 de fevereiro de 1854, que proibia a pessoa negra de se matricular nas escolas.
Ainda nesta seara, a legislagdo tem um decreto-Lei de n® 3.688 em 1941 que traz em seu artigo
59, o tipo penal “vadiagem”, elaborada com o intuito de encarcerar o negro e colocéa-lo a mercé
da sociedade, ou ainda fazé-lo trabalhar em condi¢des desumanas recebendo salarios miseraveis
para ndo ser preso por estar “vadio”. O resultado desse periodo trevoso de escraviddo para o
Brasil, foi tornar-se uma nagdo marcada por desigualdades sociais e econdmicas € um vasto

celeiro de preconceitos. Conforme Cuti (2010, p. 25):

O preconceito (conjunto de ideias e sentimentos genéricos a respeito de um
determinado tipo de pessoa) antinegro esta enraizado nos ndo negros € nos proprios
negros. Tem sua origem na escravizaggo e no racismo (teoria que buscou justificativas
para o processo de violéncia e dominagdo dos povos de origem africana, disseminada
cotidianamente nos produtos culturais, por meio do radio, jornal, televisdo, cinema,
artes plasticas, literatura etc.). A discriminagdo (pratica do preconceito que se institui
na rejeicdo do outro, seja por desqualificag@o verbal, seja por agressao fisica) instala-
se ndo apenas no relacionamento entre as pessoas. A discriminagdo se faz presente no

ato da producao cultural, inclusive na produgao literaria (CUTI, 2010, p. 25).

Esse processo de ndo reconhecimento de sua etnia, de que fala Cuti, pode ser constatado
por meio dos “dados da Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) 2019, 42,7%
dos brasileiros se declararam como brancos, 46,8% como pardos, 9,4% como pretos e 1,1%
como amarelos ou indigenas.” Sabe-se que o Brasil ¢ reconhecido como o pais da miscigenagao,
se somados os percentuais que se consideram ndo brancos tem-se um nimero populacional de
negros e pardos superior ao numero de brancos, portanto até aqui o IBGE, traz apenas a
comprovacao disso. Mas, a situag@o se torna triste e preocupante quando se constata que essa
populacdo também ¢ a que agrega o maior numero de pobres, segundo a mesma pesquisa do

IBGE de 2019 “a maioria dos 117,9 milhdes de brasileiros que se declararam negros ou pardos
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em 2019 vivia na pobreza. Conforme a SIS, 8,9% deles (ou 10,5 milhdes) eram extremamente

pobres e 32,3% (ou 38,1 milhdes), pobres”. Triste reflexo do periodo escravocrata.

Mas, afinal, quem ¢ negro no Brasil? Parece uma pergunta facil de responder, mas
definir quem € negro ou ndo ¢ uma tarefa no minimo desafiadora. Muitas pessoas negras que
internalizaram o ideal de embranquecimento trazido pelos europeus, ndo se consideram como
negras, tornando o processo identitario doloroso e confuso. Sobre o processo identitario, Hall

(1996) diz:

A representagdo € o processo pelo qual membros de uma cultura usam a linguagem
para instituir significados. Essa defini¢@o carrega uma premissa: as coisas, os objetos,
os eventos do mundo ndo tém, neles mesmos, qualquer sentido fixo, final ou
verdadeiro. Somos nés, em sociedade, entre culturas humanas, que atribuimos
sentidos as coisas. Os sentidos, consequentemente, sempre mudardo de uma cultura
para outra e de uma época para outra (HALL, 1996, p. 61).

Por meio das palavras de Hall ¢ possivel fazer uma reflexdo sobre a maneira como a
cultura ¢ forjada em representacdes e exemplos, e somente a partir disso ganham significagoes.
No Brasil, as identidades culturais foram construidas por varios grupos sociais, mas a cultura
que se sobressai e de alguma maneira ¢ enaltecida sdo aquelas formuladas a partir do
eurocentrismo, que privilegia o branco, cristdo e heterossexual, aqueles que estdo fora do
esteredtipo da “normalidade”, sdo excluidos e considerados errados. Sobre isso Albuquerque

(2006, p. 208) diz:

O ideal de embranquecimento continuou a fazer parte explicita dos projetos do
governo brasileiro até a década de 1930. Com isso foi se estabelecendo no Brasil a
ideia de raga como critério fundamental e perverso de classificagdo social, fazendo
das caracteristicas fisicas e culturais das pessoas justificativas para a desigualdade.
Cor da pele, formato do nariz, textura de cabelo, assim como comportamentos, formas
de vestir, de comer, festejar eram tidos naquela época, como marcas de origem racial
e, consequentemente, de nivel cultural e civilizatdorio. As pretensas diferengas raciais
fundamentaram um projeto politico conservador e excludente (ALBUQUERQUE,
2006, p. 208).

Essa exclusdao de que fala Albuquerque, pode ser percebida cotidianamente nos
conceitos de beleza, muito vinculados aos moldes europeus. Na literatura, esse tangenciagao
eurocéntrico ¢ presente desde a primeira infancia nas historias oralizadas ou lidas na escola:
princesas brancas, de cabelos dourados, casam-se com principes brancos. As descrigdes
minuciosas de beleza feitas por alguns escritores, comparando a beleza e pureza extrema a cor

branca, enquanto o reverso disso, ¢ considerado o mal.

Para Lajolo e Zilberman (2004), a literatura infantil brasileira sofreu muitas alteracdes
ao decorrer da historia. Passou por grande influéncia europeia. Basta observar que a literatura

mundial, em sua maioria, apresenta princesas brancas, que quando sofrem, ¢ por conta de algum
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tipo de magia negra. Além disso, o boi que ndo deixa a crianga dormir, € o boi da cara preta, o
humor acido e por vezes mal-educado, ¢ chamado de humor negro. O mercado de coisas ilicitas,
¢ chamado de mercado negro, entre tantos outros exemplos que condenam a coloragdo preta e
enaltecem a branca, despertando olhares preconceituosos nas pessoas desde crianga. Nesse
sentido, trazer o letramento afro-literario para a escola, ¢ parte fundamental na vida escolar de
negros € nao negros, pois potencializa os saberes ancestrais e a cultura, além de ser um poderoso

instrumento antirracista.
3. LITERATURA AFRO-BRASILEIRA: MEMORIA E EXISTENCIA

O Brasil ¢ caracterizado pelas lutas populares em defesa de direitos, dignidade, respeito
e, acima disso, pela resisténcia. Nesse contexto, a escrita literaria afro-brasileira tem se tornado
um espago de denuncia e expressao popular, coeficiente da luta de varios nomes, como Luiz
Gama, Castro Alves, Maria Firmina dos Reis, Lima Barreto, Cruz e Sousa, Machado de Assis,
entre tantos outros. Percebe-se, entdo, que a construcdo da escrita negra ndo ¢ algo que surgiu

na contemporaneidade, como a maioria das pessoas ainda pensa.

Pode se entender por Literatura afro-brasileira, os escritos literarios em que o sujeito e
o0 objeto dessa escrita, ¢ o proprio negro. Partindo de uma subjetividade em que negros e negras,
por meio de suas vivéncias, tecem as narrativas e poemas, em busca de uma ressignificagcdo do
que ¢ ser preto no Brasil, pois durante muito tempo a literatura, a musica e as artes em geral
tiveram como centro o homem branco e sua producdo eurocéntrica. Conforme Cuti (p. 25,

2010),

A discriminag@o se faz presente no ato da produgdo cultural, inclusive na producéo
literaria. Quando o escritor produz seu texto, manipula seu acervo de memoria onde
habitam seus preconceitos. E assim que se d4 um circulo vicioso que alimenta os
preconceitos ja existentes. As rupturas desse circulo tém sido realizadas
principalmente pelas suas proprias vitimas e por aqueles que ndo se negam a refletir
profundamente acerca das rela¢des raciais no Brasil (CUTI, 2010, p. 25).

Pelas palavras de Cuti, percebe-se que a literatura afro-brasileira pode trazer uma
espécie de desvendar da ancestralidade, possibilitando assim, o reconhecimento a cultura que
ajudou a forjar o pais, além de ser uma representatividade de uma parte da populagao brasileira
que ha tempos vem sendo estereotipada em literaturas elaboradas por brancos ou ndo-negros.

Sobre isso, Duarte afirma:

Termos como negro, negra, crioulo ou mulata, para ficarmos nos exemplos mais
evidentes, circulam no Brasil carregados de sentidos pejorativos e tornam-se
verdadeiros tabus linguisticos no ambito da cordialidade que caracteriza o racismo a
brasileira [...]. Para ainda hoje habitarem o imaginario social brasileiro, onde fazem
companhia a figuragdes como a do “bom senhor”; do “escravo contente” ou do seu
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oposto, o marginal sanguinario e psicopata, naturalmente voltado para o crime
(DUARTE, 2014, p. 38).

Essas deturpacdes do que ¢é ser negro, da qual fala Duarte, sdo perceptiveis nas letras de
cancdes, em filmes, programas de televisdo ou radio, principalmente os mais populares,
reforcando a ideia equivocada do negro aculturado no pais, e ainda fortalece todo e qualquer

tipo de preconceito, ampliando a desigualdade e criando a ideia de uma etnia hegemonica.

Conforme o apresentado até aqui, percebe-se que a literatura afro-brasileira, simboliza
o resgate cultural e étnico relegado pelo meio social. Partindo de historias com uma linguagem
simples e direta da rotina de milhdes de brasileiros, respeitando seus espagos de ocupacao, suas
infancias e sua cultura. A lista de escritores negros que fazem literatura afro-brasileira ¢ vasta,
desde escritores contemporaneos como Lazaro Ramos, Elisa Lucinda, Concei¢do Evaristo etc,

até escritores classicos como Lima Barreto, Cruz e Sousa, Machado de Assis.

Diante disso, a produgao literaria afro-brasileira tem produzido muito nos ultimos anos,
sdo cronistas, contistas, romancistas, poetas e compositores, fazendo de seus escritos espagos
de luta, de fala, conquistas, resisténcia e ancestralidade. Nesta pesquisa, foi escolhida a cangdo
AmarElo, presente no album AmarElo (2019), a titulo de exemplificagdo da escrita afro-

brasileira.
3.1 Por um ensino da ancestralidade: AmarElo (2019), de Emicida

Leandro Roque de Oliveira, mais conhecido como Emicida, rapper e compositor, busca,
por meio, das suas musicas, cantar a libertacdo, seja dos corpos negros ou dos seus
pensamentos. Assim, dando continuidade a luta contra o racismo e o preconceito, em 2019,

langou o album AmarkElo.

O nome do album transfigura e d4 abrigo a mensagem presente nas musicas, retrata a
realidade objetivamente e, as vezes, com criticas enérgicas, fruto da raiva justa e compreensivel,
que emerge diante das mazelas que a comunidade negra sofre. AmarElo instiga a busca pelo
elo, provocado pelo amar. O texto musical ¢ um vasto didlogo com outros estilos musicais,
como: o0 samba, o pop, a bossa nova, o funk. Ademais, marcado pela linguagem poética, simples
e popular, faz um convite a unido, a diversidade, e propde, sobretudo, a construcao de
coletividade mediante ao amor. Nao acaso, as participagdes de Majur, Pabllo Vittar, Fernanda
Montenegro e o Pastor Henrique Vieira, entre outros, ddo o tom do grito coletivo por equidade

social.
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O amor e o elo, estdo também presentes na capa, conforme se nota logo abaixo. Observa-
se os olhares curiosos das criangas, mirando para o novo, desejando conhecé-lo, sem o destemor
do desconhecido. Nesse sentido, pode se afirmar, haver o encontro entre o intelecto € o nao-
letrado. Ha de se perceber, também, que a presenca das criangas demonstra a valorizagdo das
pessoas invisibilizadas, dando rosto e cores aos ndo vistos, as minorias, diariamente ignoradas

pelo olhar social.

Figura 1: capa do album do disco AmarElo (2019), Emicida.

EMICI]

Fonte: ANDUJAR (1974).

Segundo o Emicida “[...] o que eu fago com o meu trabalho, com minha capacidade de
construir coisas, ¢ tentar deixar o mundo no nivel das criangas.” (apud RONCOLATO;
ALBUQUERQUE; ALBUQUERQUE, 2020, p. 860). Dessa maneira, convida o publico/os
ouvintes a renovar as suas esperancas ¢ reavaliar e se redescobrir, sem medo, o que guarda e

traz o novo.

Nesse contexto, a analise da letra da musica AmarElo sucede conforme a perspectiva de
Hall (1996) e Pollak (1992), no qual afirmam que a memoria € um elemento constituinte do
sentimento de identidade, de identificagdo. Assim sendo, ¢ possivel analisar a cangdo como
parte da constitui¢do das experiéncias do compositor € o seu entrelacamento aos sujeitos que
compartilham das memorias e experiéncias afins. De modo, a compreender que os sujeitos sao

parte de um todo, em simultaneo, as suas proprias vivéncias.

A musica AmarElo, principal can¢do do album de mesmo nome, conta com a
participagdo de Majur, que se apresenta como uma pessoa nao binaria, e Pabllo Vittar, artista
drag queen. Emicida, Majur e Pabllo Vittar, formam de maneira simbolica a representacao de

corpos-alvos de diversas violéncias, entre elas o racismo, a homofobia e 0 machismo. Santos
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(2019) argumenta que a ancestralidade ¢ uma construcdo coletiva, sendo um espago essencial

na retomada de memoria, afeto e, sobretudo, de pertencimento.

Ao iniciar com um sample de Sujeito de sorte (1976), de Belchior: “Tenho sangrado
demais, tenho chorado pra cachorro. /Ano passado eu morri, mas esse ano eu nao morro.” Pode-
se ler o trecho como uma sujei¢do de sobrevivéncia em que as circunstincias ndo permitiram o
sujeito viver de maneira plena. No entanto, Pabllo Vittar, no préximo trecho, desassocia essa
ideia ao enunciar: “Permita que eu fale, ndo as minhas cicatrizes” (EMICIDA, 2019). Nota-se,
dentro da estrutura da sociedade racista brasileira, uma visdo reduzida da historia do sujeito

negro, em que a Unica faceta “(re)conhecida” se refere as violéncias e mazelas sofridas.

Nos quatro versos seguintes, ao dizer: “E um mundo cdo pra nois, perder nio é opgao,
certo? / De onde o vento faz a curva, brota o papo reto. / Num deixo quieto, ndo tem como
deixar quieto. / A meta ¢ deixar sem chdo quem riu de nois sem teto (vai!)” (EMICIDA, 2019).
Sem ingenuidade, mas com positividade de esperanca em um mundo igual para todos, em
especial, para seu povo, os negros, os periféricos, os de “pouca sorte”’, Emicida canta o direito
a vida, ao emprego digno, ao simples ir e vir, sem ser julgado e amordagado pelo “mundo cao”.
Canta o direito de ndo ficar “quieto”, de ndo ser somente ideias predeterminadas pelos

preconceitos alheios.

Emicida expressa dor, mas também resisténcia, diz: “corrida no meio das pedras [...]
apesar dos abutres ansiosos pela queda (sem sorte)” (EMICIDA, 2019). Nesse contexto, a
metafora expressa a importincia da luta, com o objetivo de resistir, pois apesar de a toda a
poténcia da comunidade negra, se deve reconhecer que estdo inseridos em uma sociedade que
deseja “mortificar” e “executar” os seus corpos (PEREIRA, 2022, p. 48). Os versos da cangdo
reverberam a necessidade da formagdo da consciéncia histérica, de modo a incentivar a
necessidade da comunidade negra de conhecer o mundo e a si mesma, para que a sua historia

seja contada e por fim ndo esquecida.

Nesse sentido, AmarElo, desperta o orgulho de suas origens, da sua memoria ancestral,
nao apenas de luta, mas de sujeito que pode/deve ser bem-aventurado nas suas vivéncias. A sua
historia, portanto, ¢ um instrumento de identidade, constata a realidade, sem deixar de perceber
anecessidade do encontro com o humano, suscitando o apelo pelo lugar de falar e para a escuta,
assim o texto afro-literario ¢ uma ferramenta valiosa no combate antirracista e de resgate da

ancestralidade.
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4. A PROPOSTA DE INTERVENCAO: UM (RE)ENCONTRO DO “NOIS” NA
CANCAO AMARELO (2019), DE EMICIDA

Com o proposito de engajar os estudantes no processo de aprendizagem sobre a
ancestralidade e resgate da memoria negra, foi desenvolvida uma proposta de intervengdo para
os alunos do 3° do Ensino Médio, por meio de gravacdes de Podcast, em que o objeto de estudo

seja a cancao e o videoclipe AmarElo (2019).

Segundo Bottentuit Jr (2007), considerando o objetivo educacional, o Podcast favorece
a flexibiliza¢@o do processo de construcdo de saberes. Os estudantes tendem a ficar mais atentos
ao contetdo, dado que as gravacdes serdo apresentadas aos colegas, além disso, sdo estimuladas

as habilidades de escuta e oratoria.

Dessa forma, o primeiro episdédio do Podcast visa abordar o texto de abertura do
videoclipe AmarElo, refere-se a uma mensagem de dudio de telefone, no qual um jovem realiza
um desabafo. Assim, propde-se que a turma seja dividida em grupos, com o propdsito de

verificar tematicas presentes no texto e sua relagdo com a cangao.

Apos a producao das gravagdes, cada grupo compartilhara a sua producgdo. Cabe
salientar, que os Podcasts devem seguir uma mesma dinadmica, no qual um aluno assume a
responsabilidade de mediador, enquanto os outros assumem o papel de entrevistados. Os alunos
devem ser instigados a usar sua criatividade, por exemplo, para dar nome aos seus respectivos
Podcasts, seguindo uma coeréncia imagética ou relacionada aos estudos teéricos em relagao ao

resgate da ancestralidade.

No que diz respeito a analise da letra de AmarElo e uso de sample da musica Sujeito de
Sorte, de Belchior. O episddio pode ser marcado pela contextualizagdo das vivéncias com as
tematicas abordadas nas cangdes. Por fim, para o terceiro e ultimo episodio, sugere-se a

exposicao e discussdo dos elementos imagéticos do videoclipe.

Nesse sentido, a presente proposta de intervengdo, esta atrelada as discussdes da
literatura afro-brasileira, a perceptiva do letramento afro-literario. Por fim, espera-se que a
proposta possa contribuir para o processo de ensino, de resgate e discussao de assuntos como a
importancia da identidade negra. Além disso, o uso da ferramenta Podcast oferece ao aluno a

possibilidade da fala e uma oportunidade de interagao entre eles.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A jornada histérica de violéncia e desigualdade do Brasil, ndo se pode apagar. Desde a
abolicdo da escravatura, pessoas negras t€ém que conviver incessantemente com o racismo e
suas consequéncias danosas e desastrosas. O preconceito estd nas ruas, nas midias, nas casas,

nas escolas, em varios lugares, como erva daninha, e na literatura nao ¢ diferente.

Neste processo, a educacdao tem o grande desafio de se repensar numa perspectiva
igualitaria e inclusiva, principalmente, no que tange a igualdade e inclusdao dos povos que
sofreram o massacre do processo de colonizacdo e escraviddo em espagos majoritariamente
brancos, conservadores e machistas. Durante séculos, foram propagadas ideias de um
conhecimento Unico e verdadeiro. Enquanto isso, os conhecimentos de outros povos que nao se

encontravam no espaco europeu eram ignorados, tolhidos.

Neste sentido, em busca de revisitar, o orgulho racial, a memoria ancestral e recuperar
e divulgar os saberes ancestrais, escritoras e escritores negros do mundo inteiro, tentam fazer
da literatura seu espago de resisténcia, fala, escuta, visibilidade e combate em busca da

valorizacao e reconhecimento da cultura e identidade negra, que por vezes, ¢ esquecida.

O contato com essa literatura que tematiza a diversidade étnica, ancestral e cultural pode
e deve acontecer também na escola, por meio do letramento afro-literario, essa pratica tem por
subsidio a lei 11.645/08 que estabelece a obrigatoriedade do ensino relacionado a histdria,
cultura e literatura africana, indigena e afro-brasileira nas escolas do Brasil, essas leis imprimem
a grade curricular da educacao bésica o direito e o dever do brasileiro de conhecer a sua historia

e com isso quebrar dogmas e preconceitos relacionados a populagdo negra.

Essa pratica da leitura literaria da escrita negra, se faz grandiosa na construgdo do debate
antirracista e possibilita o uso de saberes e habilidades nas praticas sociais desde a infancia,
além de propor a formagdo de sujeitos sociais capazes de refletir por meio da linguagem

literaria.

O letramento afro-literario ¢ um instrumento que pode auxiliar na desconstrugdo dos
rancos escravagistas que ainda se sustentam em solo brasileiro. Assim, o professor/escola pode
ressignificar a imagem do negro no Brasil e conduzir estudos plurais sobre a diversidade
cultural brasileira, sendo a literatura afro-brasileira um espago de reconhecimento e memdria,

frente a perspectiva apresentada neste trabalho.
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EDUCACAO FAMILIAR E INFANCIA NAS SIETE PARTIDAS DE ALFONSO X, O
SABIO

RESUMO

O presente texto tem como objetivo discutir a visdo medieval de infincia e organizagdo familiar na Idade Média,
especialmente no contexto castelhano-leonés do século XIII. Sera utilizado como fonte, a obra juridica Las Siete
Partidas, de Alfonso X, o Sabio (1221-1284), que estabelece alguns principios ¢ leis para a criagdo e formagao
dos infantes. A concepgdo medieval de infancia em alguns pontos se difere da atual, e em outros, se aproxima,
mas a prote¢do da crianga era uma prioridade. Os infantes deviam ser protegidos e cuidados por pessoas preparadas
e de linhagem nobre, sendo a participacdo de babas e tutores, fundamental para que os infantes aprendessem os
costumes e maneiras necessarios para a vida na corte.

PALAVRAS-CHAVE: Crianga. Infancia. Familia. Siete Partidas. Idade Média.

1. INTRODUCAO

Neste artigo busca observar o contexto familiar da crian¢a na Idade Média, pois era no
seio da familia que ocorriam os primeiros ensinamentos. A familia era a base fundamental de
formagdo da crianga, especialmente, dos filhos da nobreza. Para compreender o papel da
familia, serd preciso, em primeiro momento, compreender a constitui¢do da familia medieval:
o casamento, as relagdes familiares, a concepcdo e nascimento das criangas, também os
cuidados e tratamento dispensados as criangas. A familia medieval era responsavel por toda a
formacgao da crianca durante os primeiros anos de vida, principalmente a mulher, mae, madrasta
ou outra parente do sexo feminino, que deveriam ensinar as regras de comportamento no

contexto social em que viviam.

Colin Heywood (2001) defende que, por ser uma construgdo social, o entendimento que
cada grupo tem da infincia varia de acordo com o tempo e espago. O Ocidente moderno vé as
criancas como seres em desenvolvimento, com estruturas Unicas de pensamento € que devem
ser tratadas de forma diferenciada. No século XIII ndo se tinha esta concep¢do, embora se
compreendesse as criangas como seres em formagdo. Neste sentido, desde o nascimento havia
a preocupacao em garantir que os filhos e filhas da nobreza fossem cuidados para que, no futuro,
ocupassem seu lugar com a altivez e honra que sua posi¢ao merecia. As criangas eram cercadas
de babas, amas de leite e tutores, além de convirem com os filhos de outros nobres. Cuidados

que, na concepgao da nobreza medieval, poderiam garantir a educagdo e preparagao almejadas.
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Como fonte para esta reflexdo, sera utilizado o cdédigo juridico, as Las Siete Partidas,
do monarca castelhano-leonés Alfonso X, o Sabio (1252-1284), marco da historia do direito
hispanico medieval. Ao tratar dos filhos dos nobres, e especialmente dos infantes, esta fonte,
entre muitos outros assuntos, define a forma como o rei deve tratar ¢ educar seus filhos e
demonstra que havia uma grande preocupacao com a educagao e o comportamento dos infantes

no século XIII.

2. AFONTE

A obra juridica Las Siete Partidas, de autoria do rei de Castela e Ledo Alfonso X, o
Sabio (1221-1284), é considerada uma das obras juridicas de maior importancia da Idade Média
e o maior legado da Espanha para a Historia do Direito. Observando o contexto social da época
afonsina, as Siete Partidas surgiram como uma tentativa de unificar as leis de todos os

territorios governados pela Coroa de Castela no século XIII.

Fernando III (1201-1252), pai de Alfonso X, unificou os reinos de Castela e Ledo em
1230, com o apoio de sua mae Berenguela de Castela. A rainha fora casada com o rei de Ledo,
Alfonso IX, mas o casamento fora anulado pela Igreja em fun¢do do parentesco dos noivos,
apds o nascimento Fernando III. Em func¢do da morte acidental do herdeiro de Castela,
Berenguela se tornara a rainha, e pouco tempo depois abdicara em nome de seu filho, herdeiro
também do reino de Ledo. Através da diplomacia, a rainha-mae conseguiu que as herdeiras de
Alfonso IX, que havia falecido e deserdado Fernando, abdicassem em favor do irmao, o

tornando rei de Castela ¢ Ledo (MORETTI, 2015; REIS, 2007).

Ap6s a unificagdo, Fernando III retomou a guerra de Reconquista, tomando territorios
dos arabes, colocando sob seu governo e fazendo acordos de vassalagem com califados, o que
aumentou seus dominios na Peninsula Ibérica (MORETTTI, 2015, p. 37-47). Alfonso X, coroado
em 1252, apos a morte de seu pai, herdou um grande territoério unificado, porém, com leis e

costumes diferentes, dado o historico de fragmentagdo anterior.

As Siete Partidas sdo assim denominadas, porque a obra se divide em sete partes, sete
conjuntos de leis classificados por assunto. A Primeira Partida trata de assuntos relacionados
a Igreja e a religido cristd; a Segunda Partida se refere ao rei, sua familia e a nobreza; a Terceira
Partida a respeito das leis e seus executores; a Quarta Partida sobre os casamentos ¢ filhos, e
sobre os servos; a Quinta Partida trata sobre os empréstimos e contratos; a Sexta Partida, a

respeito dos testamentos, e a Sétima Partida trada dos delitos e crimes.
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O tema desta discussdo insere-se na Segunda Partida, que aborda as relagdes do rei com
sua familia. Explicita o pensamento de Alfonso X e dos juristas de sua Corte, acerca do
comportamento do rei e da nobreza que o cercava. Especificamente, o Titulo VII, “Como o rei
deve se portar com seus filhos, e eles com 0 mesmo”!, refere-se aos filhos legitimos do rei, os
Infantes da Espanha. As leis contidas neste titulo se referem ao tratamento dispensados aos
infantes, sua educagdo, maneiras de se portar, a higiene, etc, € o que o rei precisa ensinar a eles,
como devem ser as babas das filhas do rei e como as meninas devem ser protegidas e preparadas

para o casamento.

Fica claro que ha uma preocupacdo com a educagdo dos principes e princesas, se busca
estabelecer um padrdo de tratamento para os filhos dos monarcas, para que eles sejam
admirados e respeitados. Entende-se que os filhos sao o reflexo de seus pais, e os filhos do rei
precisavam ser duplamente educados e corteses, € que se evitasse comportamentos
deselegantes. Buscava-se uma formacgao completa desde o comego da vida, para que pudessem
servir ao rei e ao reino, tanto como futuros reis, quanto como nobres, € as meninas, preparadas

como futuras esposas para a nobreza local e a realeza estrangeira.

Portanto, apesar de um entendimento diferente do que hoje se compreende por
‘infincia’, na Idade Média havia uma preocupacdo com a criacdo e educacdo das criancas, ja
que elas eram as responsaveis pela continuidade da linhagem e da familia. A relagdo familiar ¢
fundamental para a compreensao da infancia e juventude no contexto medieval, ja que ¢ através
da familia que as criangas tinham o primeiro contato com o mundo exterior e adquiriam os

valores fundamentais a sociedade medieval.
3. A FAMILIA MEDIEVAL

Na Idade Média, a questdo da linhagem passou a ser o centro da familia e dos lacos
pessoais, a chamada ‘familia de sangue’ chegava a ser mais importante do que os vinculos de
vassalagem e suserania (BARTHELEMY, 2009, p. 94-96). A linhagem era fundamental a
legitimag¢do do poder das familias nobres ¢ o poder e autoridade eram transmitidos pelo
nascimento, mantendo as estruturas imagindrias que compreendem o periodo, como o da
sociedade tripartite, assim, um nobre possuia o direito de exercer a violéncia e de governar

porque estava em seu sangue (MATTOSO, 2011).

! Cual debe el rey ser a sus hijos, e ellos a é1 (PARTIDA 11, T. VII).
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O cristianismo ajudou a construir uma mentalidade na qual os filhos deveriam ser vistos
como béngao e presente de Deus, e a infertilidade, como uma puni¢ao. Diversos casos na Biblia
relatam como mulheres inférteis foram presenteadas com filhos na velhice como uma dédiva
por sua fé, como Sara, esposa de Abrado, patriarca de Israel, de acordo com a Biblia, Génesis,
cap. 16-17 (BIBLIA, 2012, p. 20-22), ¢ outras mulheres foram punidas com esterilidade, como
o caso de Mical, esposa do Rei Davi, que desprezou o marido e fora punida a morrer sem filhos

(BIBLIA, 2012, p. 429.)

A fertilidade deveria ser comemorada como mais que uma béncao, também era uma
prova da alianga que Deus fez com seu povo, na qual prometeu a Abrado que sua linhagem
procederia reis (BIBLIA, 2012, p. 21). O rei governava porque era seu direito de linhagem, os
nobres eram nobres porque seu sangue, sua linhagem, lhes conferia nobreza e honra. O

casamento reflete essa valorizagdo da linhagem, como a propria obra Siete Partidas demonstra:

E por isso o rei deve cuidar para que aquela com quem se casar tenha quatro coisas: a
primeira que venha de boa linhagem; a segunda, que seja bonita; a terceira, que tenha
bons costumes; e a quarta, que seja rica, pois quanto melhor a linhagem dela for, mais
honrado sera o rei e os filhos que ela tiver serdo mais nobres e bem considerados
(ALFONSO, X, 2004, p. 205).

Para se assegurar da linhagem, as mulheres deveriam ficar enclausuradas em espagos
reservados para elas, onde os homens possuiam acesso restrito e supervisionado. Essa prote¢ao
era porque o poder simbolico da nobreza estava no fato do sangue garantir a influéncia e
prestigio para as familias, e, por isso, o casamento era fundamental para preservar a linhagem
de forma controlada pela nobreza, sendo uma unido contratual e indissoluvel que tornava a
heranga compartilhada apenas pelos filhos legitimos, assim evitando uma maior divisdo das

propriedades (LE GOFF, 2007, p. 81-82).

Muitos fatores eram levados em consideracdo na busca de uma esposa para o rei, ou
futuro rei, ndo apenas porque ela se tornard rainha, mas porque ela ¢ responsavel pela
continuagdo da linhagem do rei. O sangue, a linhagem, transmite ndo apenas a legitimidade do
poder, mas também caracteristicas de personalidade como bondade, coragem, sabedoria. Os
principes e princesas eram considerados bons e sem maldade primeiramente por conta de sua
linhagem, o dom que veio do sangue real, e justamente por conta de seus dons o rei deveria

amar e cuidar dos filhos, ja que estes eram imaculados.

Outra questdo de fundamental importancia para a manutencdo do poder era a da

legitimidade. De nada valia o sangue real e a linhagem se nao houvesse uma legitimidade que
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garantisse o direito ao poder. Desta forma, se mantinha um controle sobre a dilapidag¢do dos

bens e titulos para que a nobreza nao se tornasse muito dispersa ou perdesse sua influéncia.

O casamento possuia uma dupla finalidade: as aliangas e a descendéncia. As mulheres
que, voluntariamente, se recusavam a casar-se e ter filhos, eram vistas como ndo naturais, € a
esterilidade uma maldi¢do. A descendéncia, principalmente a masculina, era vista como um

presente de Deus (HERRERO, 1998, p. 224-226).

O nascimento e a gravidez eram assuntos das mulheres, uma série de ‘ritos’ eram feitos
para que a gravidez fosse levada a termo, se utilizava amuletos para protecao da mae e do bebé.
A cesarea era conhecida, mas quase nunca realizada em mulheres vivas, pois era quase uma
condenagdo a morte por infec¢do. A mortalidade tanto das mulheres quando dos bebés era alta
e o parto era um momento muito delicado nas condigdes de higiene da época, e doencas por
infecgdes eram causas comuns de morte de puérperas, e, também, por conta do grande risco de

morte, o batismo era realizado logo ap6s o parto (MARTIN, 2011).

Muitas poderiam ser as causas de morte dos bebés, eles eram fisicamente muito frageis
e suscetiveis a acidentes domésticos (HERRERO, 1998), e as doencas comuns da época eram
frequentemente letais, como a diarreia (MITCHELL, 2007). Assim que as os bebés comecavam
a se sentar e engatinhar passavam a frequentar mais o mundo dos adultos e principalmente o
espaco feminino, onde elas brincavam e aprendiam as primeiras coisas fundamentais, como a

lingua materna (HERRERO, 2004, p. 37-39).

4. A CRIANCA NA IDADE MEDIA

A concepcdo de infancia na Idade Média difere do conceito moderno de infancia,
mesmo assim, possui suas caracteristicas ¢ nao deixa de ser um periodo no qual a crianga
necessita de cuidado e atengdo especial dos pais ou cuidadores, fossem eles, os irmaos, um
parente, vizinhos, tutores ou babas, no caso dos mais ricos. O costume da mae segurar a crianga
no peito, ninar, cantar musicas ¢ amamentar, era o cotidiano ¢ as mulheres que nao o faziam
com seus filhos, eram julgadas como antinaturais e violentas, no caso das familias abastadas,
era preciso garantir que a crianga estava sendo bem cuidada pelas babas (MCLAUGHLIN,
1995).

A respeito da criagdo dos filhos, as Siete Partidas determinam que o rei deveria garantir
que eles fossem muito bem cuidados, com bondade e integridade por duas razdes principais: a
primeira, segundo a natureza, ja que até os animais que ndo possuem entendimento se desviam

de seus caminhos para cuidar de seus filhotes, demonstrando que esta na natureza das criaturas
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proteger e cuidar de seus pequenos. A segunda razao, era, de acordo com o entendimento, que
os filhos do rei, ao serem criados com gentileza e bondade, se tornardo mais nobres € isso €
bom porque os principes e princesas devem dar o exemplo de como agir para os outros

(ALFONSO, X, 2004, p. 207).

Por outro lado, se considerava que os filhos possuiam uma divida com os pais por terem
ganhado a vida, e era uma divida que ia além do mundo do plano terreno, e se estendia para o
mundo de Deus. Os pais davam aos filhos a esséncia vital da vida e legavam uma heranga, fosse
material ou imaterial, como educa¢do, que os filhos levariam por toda a vida, e dessa forma,
também por toda a vida, os filhos deveriam amar, respeitar e obedecer aos pais (PRUDENTE,

2016).

Esta divida de natureza também estd presente na Biblia e na Tord, nos Dez
Mandamentos: “Honra teu pai e tua mae, a fim de que tenhas vida longa na terra que o Senhor,
o teu Deus, te da” (BfBLIA, 2012, p. 107), assim se percebe que ndo ¢ uma construcao apenas
do periodo, e sim, que esta presente na mentalidade judaico-crista tanto a obediéncia quanto o
amor aos pais. Para as religides abradmicas, os Dez Mandamentos formam as regras pelas quais
os fiéis devem viver suas vidas seguindo, sem se desviar, a fim de se alcancar a vida apds a

morte no paraiso.

Além da questdo da natureza, hd a questdo do entendimento. Nesta, é preciso
compreender que as criangas refletem seus pais, bons pais geram bons filhos, isso esta ao
mesmo tempo ligado ao conceito de linhagem no qual as caracteristicas sdo passadas pelo
sangue. Isso vale para a educagdo que as criancas recebem em casa, assim, ter um filho bem-

educado significava que tal educacao fora aprendida em casa, no seio da familia.

Os infantes deveriam ser muito bem-educados, justos, generosos, bondosos,
inteligentes, e bonitos. Desta forma, era preciso que desde o inicio da vida esses infantes
recebessem a melhor educagdo, os melhores tutores, as melhores nutrizes, para que seu
comportamento, seus modos e sua sabedoria fossem aperfeicoados para que seus pais fossem

vistos através de suas agoes, tornando-se assim, mais dignos e respeitados.

De acordo com a Segunda Partida, o rei também deveria:

Proteger seus filhos de duas maneiras: a primeira, ndo deixar que lhes fagam ou lhes
digam mentiras, para que ndo diminuam sua bondade ou sua honra; a segunda, que
ndo consintam que eles digam ou fagam coisas que resultem em mal, nem que lhes
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cause danos, pois todo o amor e educagdo que dissemos nas outras leis ndo valeriam
de nada, se fosse feito de outra forma (ALFONSO, X, 2004, p. 207)>.

A protecdo ndo ¢ apenas fisica, mas espiritual, além de cuidar para que os infantes
estejam fisicamente saudaveis, também ¢ dever do rei e da rainha garantir a seguranca da honra
e bondade de seus filhos, ndo permitindo que pessoas com mas intengdes se aproximem ou que

eles cometam atos que vao contra a bondade.

Para cumprir tal objetivo, devido as ocupagdes dos monarcas, era fundamental que as
pessoas encarregadas dos cuidados com os infantes, fossem experientes, zelosas, de boa indole,
e fisicamente capazes de desempenharem a funcao. Era comum no periodo, que os filhos da
nobreza fossem entregues para que outras mulheres os amamentassem, e diversos fatores
explicam isso, como a tempordria infertilidade das mulheres na fase de amamentagdo, e em um
contexto de grande mortalidade infantil, era esperado que a rainha desse a luz seguidamente,
para que os filhos chegassem a idade adulta, e amamentar pode tornar uma mulher
temporariamente infértil. Além disso, as rainhas tinham diversas obrigacdes, e cuidar dos filhos

demandaria um tempo excessivo, por isso, a necessidade de contar com babés e amas, para que

cuidassem dos infantes.

Nos primeiros anos da vida da crianga, sua principal fonte de alimento seria o leite
materno, ou de outra mulher que a amamentasse, leite de animais como cabras e vacas ndo eram
amplamente usados pois acreditava-se que causavam doengas. O periodo em que as criangas
mamavam era maior na Idade Média do que nos dias atuais, mesmo que a comida solida fosse
introduzida na alimentagdo, o principal alimento continuava a ser o leite até cerca dos trés ou

quatro anos (GREENLEAF, 1978, p. 30-31).

Se pensava que, através do leite, passavam qualidades para a crianga, por isso a ama de
leite ndo podia ser qualquer mulher, ela era escolhida entre a nobreza e ndo podia ser judia ou
mugulmana (ARRONADA, 2011, p. 137-143). As Partidas demonstram que era preciso um
especial cuidado ao escolher a nutriz responsavel por amamentar e cuidar dos bebés, como por
exemplo, que ela seja saudavel, de bons costumes e boa linhagem, para que os infantes nao
fossem infectados por alguma enfermidade ou que adquirissem maus costumes (PARTIDA 11,

T. VII, L. III).

2 Guardar a sus hijos en dos maneras: la primera que no hagan contra ellos ni les digan cosa que sin razon sea,
por la que ellos menguasen en su bondad ni en su honra; la segunda, que no consientan a ellos que hagan ni digan
cosa que les este mal, ni de la que les venga dafio, pues todo el amor ni la crianza que dijimos en estas otras leyes
no les valdria nada, si la de esta manera no fuese (ALFONSO, X, 2004, p. 207).
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A ama era uma pessoa muito importante na dindmica da familia medieval, ja que ela
passava mais tempo com as criangas do que a mae e o pai, a0 menos no inicio da vida delas,
por isso, deveria ser escolhida com cuidado e sabedoria. A rainha ndo poderia permitir que uma
mulher sem linhagem e educagdo amamentasse seus filhos, correndo o risco de que as criancas
aprendessem maus costumes, que tornariam os infantes menos nobre. Para amamentar os
infantes, era costume contar com mulheres da nobreza, por acreditar-se que havia uma
correspondéncia entre amamentacao e linhagem. Portanto, a ama deveria ser uma mulher de
boa linhagem deveria amamentar para que ndo se perdessem as boas qualidades da nobreza

(ARRONADA, 2011, p. 138).

Passada a fase da amamentacao, que ¢ quando a crianga tem maior risco de padecer, ela
j& passa a integrar a vida social familiar normalmente, recebendo dos pais, principalmente da
mae, a primeira educacdo, a educacdo familiar. Nessa idade, as criangas ja estdo comecando a

falar e passam a receber instrugdo religiosa e moral.

Durante os primeiros sete anos, a crianga passa seu tempo ao redor das mulheres, os
homens raramente conviviam com as criangas menores, o trabalho muitas vezes era o0 motivo
nas familias camponesas e citadinas, entre a aristocracia, era o costume (GREENLEAF, 1978,

p. 31-32).

A formagdo dos infantes deveria comegar assim que eles possuissem entendimento, e

era funcao dos pais buscarem tutores para moldar o comportamento das criangas, pois:

[...] os jovens sdo mais capazes de aprender as coisas enquanto pequenos, como a cera
mole quando pdem o selo, que quando mais macia, mais rapido fica com a marca que
estd no selo. Mas se quiserem ensinar quando sdo mais velhos e comegam a se casar,
ndo ¢ tao facil, a ndo ser que eles tenham sido amolecidos com grande pressdo
primeiro, e ainda que aprendam assim, se esquecerdo mais facilmente porque ja
estavam acostumados com outras coisas (ALFONSO, X, 2004, p. 208).

Os bons costumes e a etiqueta eram importantes, principalmente a mesa, porque as
refei¢des representavam uma parte muito maior da interagdo social e do convivio com outras
pessoas. Poemas eram recitados para ensinar as regras porque eram faceis de serem lembrados,
para que se fixassem na memdria e se arraigassem no costume dos jovens. Seguir as normas de
bom comportamento era fazer parte de um grupo aristocratico, os bons costumes o0s

diferenciavam dos camponeses que ndo possuiam etiqueta (ELIAS, 1994, p. 75-76).

A cortesia diferenciava a aristocracia dos demais, o modo de falar, de montar a cavalo,
e uma vida de 6cio ou guerra ao invés do trabalho, os comportamentos refinados, eram formas

que distanciavam a aristocracia dos demais. A cultura cavaleiresca demarca perfeitamente
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como a cortesia era importante, a esséncia de um cavaleiro era sua boa educa¢do e modos

corteses, sejam eles em uma luta ou torneio ou para cortejar uma dama.

Os modos a mesa era uma das coisas que os infantes deveriam aprender: “E os sabios
disseram que a primeira coisa que os tutores deveriam fazer os meninos aprenderem ¢ que eles
comam e bebam de forma limpa e bonita” (ALFONSO, X, 2004, p. 208). Esta mesma lei da
Segunda Partida também menciona algumas regras e motivos para elas, como nao colocar
muito alimento na boca para ndo parecer guloso, mastigar bem o alimento para que nao interfira
no equilibrio dos humores?, limpar as maos com toalhas e niio nas roupas pois estas se sujariam,

entre outras recomendagdes.

Para os infantes, era fundamental que eles participassem da sociedade cavaleiresca,
portanto, deveriam aprender os comportamentos corteses e reproduzi-los de forma que os

demais se espelhassem em seus hébitos e gestos, motivo de orgulho para a familia e para o rei.

Por volta dos sete anos* comega a haver a separagdo dos meninos e meninas, as
brincadeiras, os espagos que eles frequentam, os meninos passam muito mais tempo fora do
quarto feminino e passam a ter treinamento militar, enquanto as meninas sao desencorajadas a
sair da casa para a area externa da propriedade e sdo ensinadas habilidades como bordado, fiar,
o treinamento de dama, ndo apenas para o casamento, mas também para a administragdo da
casa. Essa necessidade de demarcar claramente o género da crianga era a razdo de vestir as
criancas com o mesmo estilo dos adultos, porque antes da puberdade ndo era muito facil

identificar o género e as roupas eram fundamentais (MITCHELL, 2007, p. 155-158).

Os pais que sabiam, ensinavam os filhos a ler e escrever, entre a nobreza havia o costume
de contratar um professor que fosse até a casa para ensinar as criangas. Meninos € meninas
recebiam uma educacao diferenciada, moralistas defendiam que as meninas nao recebessem
nenhum tipo de educacdo, mesmo que a que elas tivessem acesso fosse bastante inferior a dos
vardes. As meninas nobres costumeiramente eram mandadas a corte para servir as princesas e

rainha (MARTIN, 2011).

Aos 14 anos, idade considerada como o fim da infancia propriamente dita, ja que

meninos € meninas podem se casar, inicia-se a proxima fase da Idade da Vida, na qual os jovens

3 Segundo a teoria hipocratica, o corpo humano possui quatro humores (sangue, fleuma, bile amarela e bile negra)
que deveriam sempre estar em equilibrio, as doengas eram causadas pelo desequilibrio desses fluidos corporais e
os tratamentos eram para reequilibrar os humores.

4 Segundo as Idades da Vida de Philippe Ari¢s, com sete anos a crianga sai de sua primeira idade, (enfant) onde
ela ainda nio possui total dominio da fala, para a segunda idade (puerita), que dura até os quatorze anos (ARIES,
1973).
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j& eram considerados adultos, mesmo que a maioridade fosse ap6s os vinte € um anos. Os
meninos que iriam ingressar na vida monastica, comeg¢avam os estudos como acolitos, € os que
se tornariam cavaleiros podiam ser investidos apds os dezesseis. Eles tinham maior liberdade,
podiam beber, se envolver com prostitutas, dangar e se divertir nas cidades, participando de
festas e festivais. Enquanto as meninas deveriam ter a virgindade preservada e raramente
possuiam contato com homens de fora da familia ou deixavam suas casas ou os gineceus
reservados as mulheres, frequentemente nesta idade, elas estavam se casando e tendo filhos,

assumindo plenamente seus papeis de adulta (MITCHELL, 2007, p. 162-166).

Philippe Ari¢s afirma que esse periodo ¢ a Idade do amor, ou dos esportes, corte e
cavalaria, onde os jovens comemoram as bodas, frequentam festas ¢ passeiam, mas antes de
terem as grandes responsabilidades de ser um adulto, como ir & guerra e pertencer a cavalaria.
Nao havia ainda uma concep¢do de adolescéncia, se passava da infancia para a idade adulta
porque a infancia estava ligada a dependéncia dos pais, s6 deixaria de ser uma crianga quando

se alcangava um grau, mesmo que baixo, de independéncia (ARIES, 1973).

5. CONCLUSAO

O conceito de infancia como se compreende hoje ¢ produto da sociedade e cultura
contemporaneas, mas o entendimento de que a infincia ¢ um periodo em que a crianga precisa
de cuidados, e que a primeira formacao deve ocorrer nos primeiros anos para moldar o seu
carater, ¢ um entendimento que ja existia na Idade Média. O que ndo havia era tempo e
circunstancias para que houvesse um periodo de inocéncia e preservacgao da crianga do mundo,

ela deveria, desde cedo, encarar a morte, os problemas da familia e até o trabalho, se necessario.

Mesmo os infantes deviam ser preparados desde muito cedo, para assumirem o seu
papel na sociedade cavaleiresca. Eles deveriam aprender a ler e escrever, e a ter bons modos.
Os meninos aprendiam a andar a cavalo e lutar, as meninas, a administrar a casa e servos. O
comportamento dos infantes deveria ser irrepreensivel, pois eram filhos do mais nobre homem

da corte, o rei.

As Siete Partidas mostram que havia preocupagdo com a formacdo dos infantes; em
suas leis, se definem uma série de medidas que normatizam a criagdo, € os cuidados necessarios
a saude e bem-estar dos filhos do monarca. Ainda que o rei e a rainha ndo participassem tao
diretamente da criacdo dos infantes, eles eram entregues aos cuidados de amas e tutores, para

que cuidassem de sua educacdo inicial, segundo os costumes da nobreza medieval.
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A educagdo familiar dos filhos dos monarcas e um assunto abordado de forma peculiar
nas Siete Partidas, a maior das obras juridicas do monarca castelhano-leonés, Alfonso X, o
Sébio. Os tutores deveriam proteger os infantes, zelar pela sua satide e ensinar-lhes boas
maneiras no comportamento cotidiano. Os infantes deveriam se comportar a mesa, falar com
mesura e aprender gestos elegantes. Deveriam, ainda, ser protegidos de mas influéncias
conforme preconizava a cultura cavaleiresca. Enfim, deveriam ser preparadas para a vida na

corte e para desempenharem o papel que lhes era reservado como filhos do monarca.
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CAPITULO 6

AS IMPLICACOES DA POLITICA EDITORIAL NA PROPOSTA DE UMA
EDUCACAO PARA AS RELACOES ETNICO-RACIAIS NA FORMACAO
DOCENTE

Marcondes dos Santos Lima

RESUMO

O texto em apreco tem como escopo discutir, sumariamente, quais sdo as relagdes sociais, politicas e economicas
que existem por tras do circuito de producéo e circulagdo dos livros de teoria e pratica de Ensino de Historia
destinados ao profissional pedagogo/a e que ndo contemplam de forma satisfatoria o ensino da histéria e cultura
afro-brasileira e africana na formagdo docente inicial e continuada. Concebe-se o livro de teoria e pratica como
um artefato cultural que recebe interferéncia direta e indireta de varios sujeitos que ocupam distintas atribui¢des
no processo de sua produgdo, elaboragio, realizagdo, circulagdo e consumo. Os resultados do estudo acusaram que
os livros analisados ndo apresentam adequadamente uma historia da cultura afro-brasileira e africana, segundo as
orientagdes dos documentos oficiais que orientam o ensino da referida tematica na formagio docente. E que esta
questdo pode estar associada ao fato de as editoras que publicam tais livros ndo demonstrarem interesse em
identificar a relevancia dessa tematica para a formagao de professores e professoras que atuam nos anos iniciais
do Ensino Fundamental.

PALAVRAS-CHAVE: Livros de teoria e pratica de Ensino de Histéria. Ensino da historia e
cultura afro-brasileira e africana. Formag¢ao docente inicial e continuada. Editoras.

1. INTRODUCAO

A discussao em torno da tematica formag¢ao docente tem sido recorrente em variados
espagos, tais como: o politico, o social e o educacional (SANTOS, 2013). Este interesse pode
estar materializado na promulgacao de dispositivos legais e das politicas publicas direcionadas
a formacao de professores e professoras como a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
- Lei n°® 9.394, de 20 de dezembro de 1996 - e do Piso Salarial Profissional Nacional para os
profissionais do magistério da educacdo basica - Lei n® 11.738, de 16 de julho de 2008.

Ao fazer uma discussdo em torno do discurso institucionalizado da formacao docente
no pais, Ricci (2003, p. 26) observa que “[...] nos ultimos vinte anos, o tema da formagao do

professor e professora do ensino fundamental e médio destacou-se no discurso oficial”.

Historicamente, o debate sobre a formagao e a profissionalizagdo de historiadores e
professores de histdria tem-se pautado por alguns dilemas politicos e pedagdgicos que
envolvem historiadores, professores formadores da area pedagogica, professores de
histdria dos varios niveis e sistemas de ensino, associagdes sindicais e cientificas, mais
precisamente a Associag@o Nacional de Historia (Anpuh) que, desde meados dos anos
70, tem uma participagdo ativa no processo de discussdes, trocas de experiéncias,
proposicdes e publica¢des na area (FONSECA, 2003, p. 59-60).
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No interior desse debate, uma das pautas de discussdes tem sido saber em que consiste
o trabalho do professor e professora no que tange ao dominio do ensino da historia e cultura

afro-brasileira e africana, assim como em uma educag¢do para as relagdes étnico-raciais.

E sabido que houve uma generalizagdo da ideia preconcebida de que para ser professor
e professora bastaria dominar os contetidos da disciplina (FONSECA, 2003). Ainda que do
ponto de vista da didatica tenha ocorrido um avango no sentido de compreender que o professor
e a professora mais do que ensinar conhecimentos, na verdade os compartilha, ndo obstante se

verifica que essa representacao ainda persiste no imagindrio popular.

Em geral, ¢ a ndo ser numa minoria de casos, parece que o senso comum ¢ o seguinte:
para ser professor no sistema de ensino escolar, basta tomar um certo conteudo,
preparar-se para apresenta-lo ou dirigir o seu estudo; ir para uma sala de aula, tomar
conta de uma turma de alunos e efetivar o ritual da docéncia: apresentagdo de
conteudo, controle dos alunos, avaliacdo da aprendizagem, disciplinamento etc. Ou
seja, a atividade de docéncia tornou-se uma rotina comum, sem que se pergunte se ela
implica ou ndo decisdes continuas, constantes e precisas, a partir de um conhecimento
adequado das implicagdes do processo educativo na sociedade (LUCKESI, 1994, p.
97).

A concepgao tradicional que representa o docente como um dominador de conteudos
ndo se sustenta na medida em que se compreende que este profissional ¢ um educador
comprometido com uma formagdo que considera as formas tdo precarizadas do sobreviver de
seus discentes (ARROYO, 2013). Em Miceli (2009), haveria uma pedagogia da Historia que
parte do pressuposto de que a atuacdo do docente se constitui como uma missdo que deve partir
da experiéncia cotidiana dos alunos e alunas e exigindo de quem ensina uma postura reflexiva
quanto ao que ensinar (conteido) e como ensinar (metodologia de ensino) nas aulas de Historia

as criancas dos anos iniciais.

Portanto, dominar o conteudo historiografico nao ¢ o suficiente para um efetivo ensino
de Historia, embora ndo se negue a sua necessidade. Carvalho (2003, p. 5) profere que “[...]
existe uma forte correlagdo entre conhecer o contetido que se deve ensinar, isto €, o0 dominio do
conteudo pelo professor e como esse conteudo deve ser trabalhado com o aluno [...]”. Mas ¢
necessario também que o professor e professora que ministra a disciplina se aproprie de uma

teoria pedagogica consistente com a pratica que se quer ou precisa ser desenvolvida (ABUD,

2003).

Dominar o conteudo e, de modo concomitante, ter propriedade acerca de uma teoria
pedagdgica ¢ uma das demandas educacionais que se impdem na contemporaneidade a pratica

docente. Em virtude disto, esta atividade tem se configurado cada vez mais como um campo

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




complexo e contraditorio ante as exigéncias oficiais tomadas como imperativas e cabendo aos

professores e professoras efetiva-las no seu trabalho cotidiano.

Essas determinagdes oficiais prescritas reverberam no ensino da historia e cultura afro-

brasileira e africana.

Em um estudo apresentado por Gomes ¢ Jesus (2013), constatou-se a partir dos dados
coletados que, quando o assunto ¢ o que a Lei n° 10.639/03 prescreve para o ensino, ainda ha
limites, dilemas e desafios a serem superados. Dentre eles o fato de que existam professores e
professoras que desconhecem a referida lei ou t€ém um conhecimento superficial. Somado a isto,
existem outros aspectos: as escolas inseridas em um contexto de gestdo democratica t€ém uma
maior facilidade e apoio no desenvolvimento de projetos fundados na perspectiva de uma
educagdo para as relagdes €tnico-raciais; algumas escolas ja trabalhavam com uma proposta de
formacao fundada na educacao das relagdes étnico-raciais antes mesmo da sancao do texto legal

em 2003.

Os autores do estudo concluem que no Brasil ndo ha uma uniformidade no processo de
implementagao da lei nos sistemas de ensino e nas escolas publicas do pais. Trata-se, portanto,

de um contexto marcado por tensdes, limites e avancos (GOMES; JESUS, 2013).

Na avaliacdo de Pereira (2011), muitas questdes tém atravessado o cotidiano de
professores e professoras que ensinam nas aulas a historia e cultura afro-brasileira e africana,
tais como: “A obrigatoriedade da Lei n° 10.639/03 veio de cima para baixo?” ou “E uma
imposi¢ao do governo federal aos professores e escolas?”. Na avaliacdo do autor, essas e outras
questdes permanecem vivas na fala de docentes em virtude de ainda prevalecer um timido
nimero de pesquisas acerca do papel do movimento negro na sociedade civil, bem como do

pouco conhecimento produzido sobre a referida lei.

A competéncia que o pedagogo e pedagoga deve ter em dominar conteudos e,

simultaneamente, incorporar uma teoria pedagdgica que oriente a sua pratica® adquire uma

5 Para uma compreensdo tedrica e conceitual acerca da identidade e natureza do trabalho do/a pedagogo/a, sugiro
para a leitura o livro: LIBANEO, José Carlos. Pedagogia e pedagogos, para que? 12. ed. Sao Paulo: Cortez, 2010.
A proposta de discussdo ¢ refletir acerca da natureza da Pedagogia, do seu objeto, de sua relagio com as demais
ciéncias humanas, da identidade do profissional pedagogo/a e da relevancia da Pedagogia na contemporaneidade.
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outra dimensdo na medida em que se traz a baila a polivaléncia® como um elemento
fundante da formacao inicial desse profissional. Ser professor e professora dos anos iniciais do
ensino fundamental significa lecionar um conjunto e variedade de disciplinas e se colocar diante
de diversos campos do conhecimento, tais como, educagdo especial; educacdo indigena;

educagdo do campo e outros, além das metodologias de ensino (CRUZ; NETO, 2012).

Nos tltimos anos, ¢ sabido que as faculdades e centros de educagdo que organizam os
cursos de pedagogia t€ém se mobilizado no sentido de absorver no curriculo das licenciaturas o
tema da educacdo das relagdes étnico-raciais. Dessa forma, o estudante de pedagogia, bem
como o pedagogo se vém na incumbéncia de incorporar no seu repertério de saberes esta
tematica. Contudo, estudiosos/as chamam a aten¢ao para o fato de que a incorporagao do tema
no curriculo nao significa a introdug¢do de mais um contetido na formagdo docente (GOMES,
2012). Antes, diz respeito a uma nova atitude de olhar os conteudos das disciplinas que
constituem o programa de ensino da educagdo basica. Nao se trata de um novo contetido, mas

de uma tematica que deve ressignificar as disciplinas.

E preciso garantir o conhecimento publico sobre cientistas ¢ artistas negros, filosofias
africanas e afro-diasporicas, linguas africanas e contribui¢des africanas ao portugués
brasileiro, geografia deste continente e da diaspora, técnicas, astronomia, metalurgia,
farmacopeia africanas como temas das aulas de fisica, quimica e biologia” (MOTA,
2021, p. 15).

Um estudo realizado que tinha como escopo investigar a formagao inicial do professor
e professora polivalente da educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, oferecido
nos cursos de Pedagogia’ organizados a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais de 2006
em instituigdes publicas e privadas de ensino superior do Estado de Sio Paulo, entre os anos de

2012 e 2013, mostrou em seus resultados alguns problemas como, por exemplo, carga horaria

% A denominagdo “professor polivalente” refere-se ao profissional que atua na educagio infantil e anos iniciais
do ensino fundamental (dominio das diversas areas do conhecimento que compde a base nacional comum
curricular da educagdo basica), assim como nos cursos de nivel médio na modalidade normal. Contudo, a sua
atuacdo profissional excede o campo da docéncia e migra para outros campos de trabalho que exigem
conhecimentos pedagdgicos como a gestdo escolar e os espagos ndo-escolares. A sua polivaléncia reside no
conjunto de atribui¢des, competéncias e habilidades que ele/ela /a deve ter na execucdo do oficio (PIMENTA;
FUSARI; PEDROSO; PINTO, 2017). Também, tem sido utilizado com frequéncia no mundo do trabalho pos-
moderno, sobretudo, a partir da década de 1990 com o advento do neoliberalismo em varios paises da América
Latina como o Brasil, por exemplo. Entende-se que o profissional polivalente é portador de um conjunto de
habilidades e competéncias que o permite se adequar a varias situagoes de trabalho; seria a figura do profissional
flexivel (CRUZ; NETO, 2012).

7 A formagdo em nivel superior do professor polivalente € recente, pois data da promulgagio da Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996. Anteriormente, a formagao se dava nos
cursos de nivel médio na modalidade normal e, posteriormente, nominado de magistério de segundo grau na
década de 1970, no periodo do regime militar. Vale ressaltar que a formagdo em nivel superior do/a pedagogo/a
foi o resultado das lutas empreendidas por pesquisadores/as e professores/as no inicio da década de 1980. Mesmo
com essa conquista, atualmente, ¢ admitida a formagao do/a pedagogo/a em nivel médio. Apdés a LDB/96 muitos
governos estaduais extinguiram esses cursos (PIMENTA; FUSARI; PEDROSO; PINTO, 2017).
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minima, a dispersdo do objeto da pedagogia ¢ a exclusdo da pesquisa na formacdo dos
estudantes. Na analise dos dados, os pesquisadores e pesquisadoras chegaram a conclusao de
que esses cursos nao formam o pedagogo e, tampouco, um professor polivalente para atuar na
educagdo infantil e anos iniciais do ensino fundamental, visto que a formagao ofertada ¢ fragil,

superficial, generalizante e fragmentada (PIMENTA et al., 2017).

Para além dessas deficiéncias que perpassam os cursos de pedagogia, soma-se a
verificacao de que os livros de teoria e pratica de ensino de Historia destinados aos pedagogos
e pedagogas ndo apresentam metodologias de ensino que promovam uma educa¢do antirracista

desde a formagao até o trabalho docente.

Ressalte-se que tem ocorrido um crescimento vertiginoso destas obras destinadas a
formacgao e atualizacao de professores e professoras desde o ano de 2009, com reedigdes, além
da diversidade de editoras que publicam tais tipos de obras. Diante do elevado indice na
publicagdo de livros de teoria e pratica do professor dos anos iniciais do ensino fundamental,
considero relevante apreender se este aumento € proporcional no tocante a qualidade tedrica de

tais recursos textuais e nisto tendo em mente a questao étnico-racial.

Posto isto, aqui elabora-se um exercicio no sentido de desvendar, sumariamente, quais
as relagdes sociais, politicas e econdmicas que existem por tras do circuito de producdo e
circulagdo destes livros que ndo contemplam de forma satisfatéria o contetido da historia e
cultura afro-brasileira e africana na formagao docente inicial ¢ continuada. Sendo estes os livros

averiguados:

Quadro 1: Os livros de teoria e pratica do Ensino de Historia para pedagogos/as.

LIVROS DE TEORIA E AUTOR (A) EDITORA ANO
PRATICA
O ENSINO DE HISTORIA | Marcia Hipolide Companhia 2009
NOS ANOS INICIAIS DO Editora Nacional

ENSINO FUNDAMENTAL:
metodologias e conceitos

METODOLOGIA DO José Antonio Intersaberes 2012
ENSINO DE HISTORIA Vasconcelos
NAS TRILHAS DO ENSINO Marco Silva e Rona 2012
DE HISTORIA: teoria e pratica Amélia Porto
ENSINO DE HISTORIA | Maria Belintane Contexto 2014
PARA O FUNDAMENTAL 1: Fermiano e
teoria e pratica Adriane Santarosa

dos Santos

Fonte: Dados da pesquisa (2018).
Sendo assim, concebe-se o livro de teoria e pratica como um artefato cultural que recebe

interferéncia direta e indireta de varios sujeitos que ocupam distintas atribuigdes no processo
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de sua producio, elaboragao, realizagdo, circulacdo e consumo. Acredita-se que esta intengao
apresenta nuances que permitem compreender em que aspectos os livros de teoria e pratica
contribuem ou ndo com a efetivacdo de uma histéria narrada pelo viés do povo negro ou, em
outras palavras, o que alimenta o silenciamento dessa tematica nos materiais pedagogicos de

uso docente.

2. AS RELACOES DE PRODUCAO NOS LIVROS DE TEORIA E PRATICA DO
ENSINO DE HISTORIA DOS ANOS INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL

Apple (1986) evidencia que os estudos culturais tém exercido uma influéncia
significativa nas anélises dos produtos culturais como os manuais® e, neste caso, os livros de
teoria e pratica de ensino. Os livros, nesta perspectiva de estudo, ndo sdo concebidos como
entidades isoladas, mas como “coisas” que possuem um circuito de producdo, circulacao e
consumo. O autor americano entende que “[...] assim, estas ‘coisas’ ndo sdo objectos fisicos,
mas sim constituidas por relagdes entre grupos especificos de pessoas com um poder diferente”

(APPLE, 1986, p. 15).

Parte-se do pressuposto de que as lacunas nos livros de teoria e pratica, no que tange ao
ensino da historia e cultura afro-brasileira ¢ africana, sdo inseridas em uma teia de relacoes de
poder interpessoais que impoe sutilmente restri¢des a pratica docente em sala de aula quando

faz referéncia a tematica em questao.

O livro de teoria e pratica do ensino de Historia ¢ um produto didatico-escolar destinado

. . y . 9 . . .
a orientar e organizar a pratica docente em sala de aula’, seja do estudante de pedagogia, seja o
do pedagogo e pedagoga que atua na educagdo basica. Esse tipo de material didatico permite
“[...] reconhecer uma certa maneira de exercer o magistério. As solicitagdes de atividades, os
destaques, os incisos e inser¢des explicativas, contidas nesse tipo de impresso, envolvem uma

determinada concepgdo do seu destinatario” (PAULILO, 2010, p. 294). A materialidade e a

8 Ressalta-se ao/a leitor/a que no estudo foi realizado uma transposicdo da discussdo que o escritor norte-
americano, Michel Aplle (1986), faz em torno da produg@o dos manuais escolares para os alunos a analise dos
livros de teoria e pratica. Mesmo que sejam livros de natureza diferentes, se entende que as relagdes de producdo
de ambos se configuram como proximas.

® Durante a revisdo de bibliografia para fundamentar a escrita deste livro ndo foi possivel identificar textos que
tivessem como objeto os livros de teoria e pratica de ensino para docentes e/ou que discutissem o significado
conceitual desse género textual especifico. Diante disto, houve uma inspiragdo nas reflexdes do Prof. André Luiz
Paulilo (2010) acerca da analise que faz da materialidade e usos dos Manuais de Ensino para os/as professores/as
dos livros didaticos de Histdria, para conceituar os livros aqui analisados. Vale ressaltar que os manuais de ensino
de Historia para professores/as sdo distintos dos livros de teoria e pratica de Histdria para professores/as do ponto
de vista das finalidades para as quais foram pensados. No caso dos manuais, sabe-se que tém a tarefa precipua de
orientar o/a professor/a acerca da utilizagdo do livro didatico do aluno (PAULILO, 2010).

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




linguagem textual desses tipos de artefatos t€ém uma especificidade quanto as suas condigdes

de enunciacao e finalidades proprias.

A despeito da singularidade que distingue os livros de teoria e pratica utilizados nas
escolas publicas e particulares por professores e professoras, hd formas indispensaveis e
obrigatdrias que devem integrar a sua composicdo. Em seu contetdo, ¢ possivel encontrar
prescrigdes de conceitos, atividades pedagogicas, indicagdes de leitura, utilizagdo de
linguagens, modalidades de avaliagdo escolar e outros. A literatura didatica enderecada aos
pedagogos e pedagogas, na forma de livros de teoria e pratica de ensino, resulta da escolha de
procedimentos composicionais € meios linguisticos que indiciam a posi¢do social que o seu

destinatario deve ocupar no processo de ensino e aprendizagem do alunado.

Ademais, esses livros tém indicios que materializam o leitor e a leitora que o autor tem
em mente e, assim, ddo o registro de uma forma especifica de compreender e conceber a pratica
docente. Neste sentido, este tipo de género textual materializa por meio da linguagem ndo verbal
as representagdes que os seus autores e autoras e editores e editoras tém acerca da docéncia e
que, portanto, desejam instituir um imaginario em torno da figura do profissional da area de

educacao.

Por este motivo, se sugere ser relevante apontar indicios que produzam no leitor a
percepcao das intencionalidades que atravessam a producdo desse tipo de material da cultura
escolar e o de como pode reverberar no trabalho docente e, em especial, no tratamento atribuido
a questdo étnico-racial na escola. Tal percepcao permite localizar alguns sinais da demanda e
apelos de mudangas sobre o trabalho do pedagogo e pedagoga que atua nos anos iniciais do
ensino fundamental como a incorporagdo da educacao das relagdes étnico-raciais e ensino da

historia e cultura afro-brasileira e africana no curriculo.

De acordo com Arroyo (2013), o conservadorismo ndo tem medido esforgos a fim de
implementar politicas e propostas curriculares neoliberais que se centram no docente enquanto
um repassador de conteudos e treinador de competéncias, pressionando este profissional a
retroceder a condicdo de mero aulista, desarticulando o ensinar do educar. Mesmo que se
considere que as politicas e propostas curriculares de cunho conservador sejam um atrofiamento
do pleno exercicio docente digno, ndo se pode negar que os pedagogos e pedagogas que
lecionam o ensino de Historia nos anos iniciais devem nas suas condi¢des de trabalho considerar

de forma critica as exigéncias oficiais.
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Para além da interferéncia do capital financeiro no circuito de producdo e circulacao
destes livros e, com efeito, na formagdo docente tem-se a participacao do Estado na sua oferta
as escolas publicas. Diante disto, urge refletir até que ponto o capital financeiro e o Estado estao
interessados em ofertar aos pedagogos e pedagogas que lecionam a disciplina em questdo bons
livros para a sua formacao profissional. Sendo que a segunda entidade, isto ¢, o Estado deveria
ser aquela mais interessada em produzir, selecionar ou comprar livros de teoria e pratica com
qualidade para favorecer a qualificagao intelectual dos docentes. No entanto, ndo € o que se tem

constatado até aqui.

E imprescindivel que as autoridades publicas pensem e repensem a qualificacdo
intelectual de quem ensina e sejam convidadas a refletir acerca de quais instrumentos

formativos os referidos livros pretendem dar aos pedagogos e pedagogas.

Verificou-se que, nas obras listadas, os autores e autoras nao apresentam uma indicacao,
reflex@o ou discussdo acerca de que perfil de profissional se pretende formar, ou que perfil de
pedagogo se pretende alcancar. Tal auséncia tende a dar margem para que o professor e

professora incorpore em sua formagao inicial e continuada um conjunto de interpretacoes.

O historiador francés Roger Chartier (1996) chama a atencdo para o fato de que ha
multiplas formas de ler e compreender um texto, em virtude de que sejam plurais as disposigdes
individuais e coletivas de cada leitor e leitora. Nesse sentido, o pedagogo e pedagoga que se
apropria deste tipo de material pode elaborar diversificados repertérios de leitura que terdo
multiplos sentidos durante a experiéncia leitora. Isto leva a refletir que ante a auséncia da
tematica supracitada — educagdo para as relagdes étnico- raciais — o profissional da educacao
ndo tera as condigdes minimas para elaborar um repertdrio de conhecimentos acerca da historia
e cultura do povo negro, assim como tera as condigdes necessarias para continuar reproduzindo

estereodtipos sobre esse grupo étnico.

Na tentativa de se aproximar de uma das possiveis justificativas em torno das
deficiéncias tedricas dos livros analisados, Apple (1986) observa que a semelhanga de outros
produtos, a comercializagdo dos livros esta condicionada aos ditames do capital financeiro que

assume um papel central nas decisdes dos editores transformando os livros em mercadorias.

Existe um facto que ndo se deve perder de vista — o tipdgrafo e o livreiro trabalharam,
desde sempre e acima de tudo, pelo lucro. A historia da primeira empresa conjunta —
a FUST e Schoeffer — ¢ prova disso. Tal como os parceiros modernos, os editores do
século XV apenas financiavam o tipo de livro que pensavam vender copias suficientes
para darem lucro num periodo razoavel. Nao sera, pois, de surpreender que o efeito
imediato da imprensa fosse, simplesmente, aumentar a circulagdo daqueles trabalhos
que ja tinham usufruido de éxito em forma de manuscrito e, muitas vezes, consignar
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ao esquecimento outros textos menos populares. Multiplicando os livros por cento e
dez mil [em comparagdo, por exemplo, com a cépia laboriosa de manuscritos], a
imprensa alcangou simultaneamente quer um maior volume, quer uma selecdo mais
rigorosa (FEBVRE; MARTIN, 1976, p. 109, apud APPLE, 1986, p. 66).

Deste modo, independentemente da questao relacionada a defini¢ao de sua autoria, ndo
se pode conceber o livro destinado ao professor como um simples objeto e documento histoérico,
mas deve concebé-lo, também, “[...] como um produto fabricado, comercializado, distribuido
ou, ainda, como um utensilio concebido em funcao de certos usos, consumido — ¢ avaliado —
em um determinado contexto” (CHOPPIN, 2004, p. 554), sem neutralidade diante das
representacdes sociais apresentadas em sua propria materialidade, nos seus usos e nas praticas

de leituras plurais que o caracterizam.

Ao fazer uma abordagem socioldgica do curriculo e suas implicagdes na estrutura
escolar e social, o escritor norte-americano Apple (1982) apontou em seus estudos que uma
educacdo inserida em um contexto social capitalista tende a estabelecer uma relagdo com a
estrutura econdmica, ao passo que o conhecimento tende a ter uma ligagdo com o poder. Nesta
relacdo entre educacdo e economia e, do outro lado, o estreitamento entre conhecimento e poder
¢ estabelecido um campo de hegemonia que tende a transmitir o curriculo oficial e o curriculo
oculto para o inculcamento de valores e produgao de praticas e expectativas de uma determinada

classe.

Seguindo a mesma logica de pensamento, Silva (1999, p. 46) escreve que “O curriculo
esté estreitamente relacionado com as estruturas economicas e sociais mais amplas. O curriculo

ndo ¢ um corpo neutro, inocente e desinteressado de conhecimentos”.

Diante do constatado, com base em Apple (1982), a questdo central nao ¢ identificar
qual o conhecimento ¢ legitimo, mas qual conhecimento ¢ considerado ilegitimo. Para o escritor
norte-americano, ¢ imprescindivel se atentar as formas pelas quais determinados saberes sdo
tidos como legitimos, em detrimento de outros. E que, por vezes, os saberes ilegitimos sao
secundarizados por nao refletirem os interesses da classe dominante. Neste aspecto, atrevo-me
a dizer que diante da auséncia da tematica relagdes étnico-raciais nos livros aqui apresentados,
pode-se concluir que a referida tematica se configuraria do ponto de vista das elites como um

conhecimento ilegitimo.

A partir deste quadro ¢ coerente inferir que o objetivo da comercializagao dos livros
para o uso na formacdo do professor e professora ¢ o lucro que ¢ obtido na venda. Sendo uma
pratica que ultrapassa décadas, mas que toma formas cada vez mais sofisticadas de producao,

circulag¢dao e consumo.
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Esta configuracdo se reflete na materialidade dos livros de teoria e pratica do ensino de
Historia dos anos iniciais, em que nao se considera a formacao do docente, disponibilizando no
mercado livros que ndo abordam tematicas como a da histéria e cultura negra que € obrigatoria

conforme prescreve a legislagao.

Partindo do pressuposto de que um dos fins desses livros € o lucro, entende-se o porqué
de a tematica supracitada ndo ser contemplada nos materiais pedagogicos. Um projeto de
formagdo docente que tem como um de seus fundamentos os principios de uma educacao para
as relacdes étnico-raciais ndo ¢ atraente para o mercado editorial que, por sua vez, esta ligado

a logica capitalista que se funda na exploracdo e desumanizacdo de grupos étnicos minoritarios.

A educacio antirracista tem emergido no cenario educacional como uma emergéncia na
medida em que essa perspectiva de formagao se opde a um modelo de formagao que legitima a

desigualdade social em favor de um grupo seleto. Uma educagao para as relagdes étnico-raciais,

[...] propde a divulgacdo e produgdo de conhecimentos, a formagdo de atitudes,
posturas ¢ valores que eduquem cidadaos orgulhosos de seu pertencimento étnico-
racial — descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de
asiaticos — para interagirem na construgdo de uma nagdo democratica, em que todos,
igualmente, tenham seus direitos garantidos e sua identidade valorizada (BRASIL,
2004, p. 10).

Como ¢ sabido, compete ao Estado instituir, promover e incentivar a promog¢ao de
politicas publicas que viabilizem e garantam o acesso, permanéncia e sucesso de sujeitos negros
nos varios espacos sociais. E 0 acesso, permanéncia e sucesso ¢ reforcado, dentre outras acdes,
pela veiculagao de representagdes que positivam a identidade negra, isto €, que exige mudancas
nos discursos, gestos, raciocinios, posturas e tratamento em relagdo a pessoa negra e aceitando

a singularidade da cultura e identidade negra.

A aprovacao e a paulatina implementacao da Lei n° 10.639/03 sinalizam a conquista e
ampliacdo de direitos sociais para a populagdo brasileira. Contudo, entende-se que a sua
implementagdo exige por parte do Estado uma postura de intervencao que propicie condigdes
favoraveis para a edicdo de livros para professores e professoras que contemplem assuntos
como o da igualdade racial, considerando a diversidade brasileira, bem como se contrapondo

ao racismo.

Reconhecer exige a valorizagdo e respeito as pessoas negras, a sua descendéncia
africana, sua cultura e historia. Significa buscar, compreender seus valores e lutas, ser
sensivel ao sofrimento causado por tantas formas de desqualificagdo: apelidos
depreciativos, brincadeiras, piadas de mau gosto sugerindo incapacidade,
ridicularizando seus tragos fisicos, a textura de seus cabelos, fazendo pouco das
religides de raiz africana. Implica criar condi¢des para que os estudantes negros nao
sejam rejeitados em virtude da cor da sua pele, menosprezados em virtude de seus
antepassados terem sido explorados como escravos, ndo sejam desencorajados de
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prosseguir nos estudos, de estudar questdes que dizem respeito a comunidade negra
(BRASIL, 2004, p. 12).

No que diz respeito aos livros de teoria e pratica aqui listados, diria que uma politica
publica — PNBE do professor — que faz circular nas escolas os livros destinados ao uso docente,
deve ter incorporado em sua materialidade conteudos, indicagdes de leitura, sugestdes de
linguagens, conceitos e outros que estejam atravessados pela perspectiva de uma educagdo para
as relacdes étnico-raciais. Em consequéncia disto, acredito ser possivel que se tenha “[...]
professores competentes no dominio dos contetdos de ensino, comprometidos com a educacao
de negros e brancos, no sentido que venham a relacionar-se com respeito, sendo capazes de
corrigir posturas, atitudes e palavras que impliquem desrespeito e discrimina¢do” (BRASIL,
2004, p. 12). Contudo, a edi¢ao de livros para pedagogos e pedagogas que abordem a tematica

supracitada nao ¢ o suficiente, antes ¢ uma parte de um trabalho maior.
3. CONSIDERACOES FINAIS

E preciso investir na formagdo docente no sentido de além de os professores e
professoras terem uma soélida orientagdo tedrico-metodoldgica na area que pretende atuar,
tenham acesso a um modelo de formacao que os capacitem ndo s6 a compreender a relevancia

da diversidade étnico-racial, mas também a lidarem positivamente com o assunto.

E, sobretudo, terem a capacidade intelectual de se apropriarem e/ou desenvolverem
pedagogias de combate ao racismo a fim de fortalecer a identidade negra e despertar nos
brancos a consciéncia negra. Espera-se que nos cursos de formacdo de professores e
professoras, bem como nos materiais pedagdgicos que estdo a sua disposi¢do, sejam

introduzidas as

[...] analises das relagdes sociais e raciais no Brasil; de conceitos e de suas bases
tedricas, tais como racismo, discriminagdes, intolerancia, preconceito, estereotipo,
raga, etnia, cultura, classe social, diversidade, diferenga, multiculturalismo, de
praticas pedagogicas, de materiais e de textos didaticos, na perspectiva da reeducagao
das relagdes étnico-raciais e do ensino e aprendizagem da Historia e Cultura dos Afro-
Brasileiros e dos Africanos (BRASIL, 2004, p. 23).

Diante disto, o pedagogo e pedagoga habilitado a lecionar a disciplina de Historia nos
anos iniciais deve exercer a sua autonomia intelectual e profissional forjada em sua formagao
inicial e continuada, como um sujeito da educagdo e, portanto, apto a produzir novos
conhecimentos. Conhecimentos estes que surgem de suas invengdes, criacdo de projetos,
atividades inovadoras, tornando a sala de aula um laboratorio de didlogo entre os conhecimentos

(ARROYO, 2013). Em suma, o grande desafio dos pedagogos e pedagogas em formagdo e
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atuantes ¢ o de lutar por sua autonomia intelectual durante o processo de formagido, bem como

por sua criatividade na sala de aula e nos projetos que inventam.
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PROTAGONISMO JUVENIL:
RELATO DE UMA ACAO DE INTERVENCAO SOCIAL REALIZADA PELOS
ESTUDANTES DOS CURSOS DE LOGISTICA E ADMINISTRACAO DO CEEPLT
LUIZ PINTO DE CARVALHO

RESUMO

O presente trabalho relata uma experiéncia de ensino no 3° ano dos cursos de Administragdo e Logistica no
contexto da disciplina Mundo do Trabalho, Empreendedorismo e Intervencdo Social no CEEPLT Luiz Pinto de
Carvalho. O foco do projeto foi aproximar os estudantes dos cursos técnicos com a pesquisa ¢ a solugdo de
problemas sociais vividos por eles, estimulando que os futuros profissionais se posicionassem como protagonistas
e desse modo pudessem desenvolver um sentimento de pertencimento na sociedade em que vivem. Desse modo,
os estudantes foram convidados a elencar um problema social que estivesse convivendo e através da orienta¢do do
docente no papel de mediador, desenvolveram uma campanha de informagdo na comunidade sobre as causas,
consequéncias e possiveis solugdes para os problemas elencados. As atividades foram desenvolvidas durante uma
unidade letiva e o produto foi uma campanha informativa com um Instagram e um folder. Ao fim, os educandos
tiveram a possibilidade de enxergar seu papel como protagonistas na solugdo/amenizagdo de problemas que se
apresentavam em suas respectivas comunidades e, por outro lado, foi trabalhado o contexto da pesquisa na
educag@o profissional.

PALAVRAS-CHAVE: Protagonismo Juvenil. Mundo do Trabalho. Intervencdo Social.
Educacao Profissional.

1. O CONTEXTO DA ESCOLA, DOS CURSOS, DOS ESTUDANTES E DA
DISCIPLINA.

O Centro Estadual de Educagao Profissional em Logistica e Transportes Luiz Pinto de
Carvalho ¢ uma escola situada em Sao Caetano, bairro da periferia de Salvador. Atualmente a
escola oferece a modalidade de educagdo profissional integrada ao médio para os cursos de
Logistica, Administracdo, Eletrotécnica, Edificagdes e Eletromecanica. Os cursos sao
estruturados mesclando disciplinas da base comum nacional com as disciplinas do eixo
tecnoldgico durante trés anos de duracdo dos cursos. Espera-se que ao final o educando tenha
uma formagao técnico cientifica aliada a sua posi¢do como cidaddo no contexto da sociedade
em que esta inserido. Mundo do Trabalho, Empreendedorismo e Intervencao Social, doravante
denominada MTEIS, ¢ uma das disciplinas que compde a matriz curricular, tendo uma carga
horaria de duas horas-aula por semana, que dentre outros aspectos, possibilita trabalhar com os
educandos tematicas transversais para além do que estd posto no curriculo. O perfil dos

educandos se caracteriza por moradores do bairro e regides adjacentes, que estdo no ultimo ano
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de sua formacao profissional em meio a transi¢do para o mercado de trabalho e/ou entrada para

0 ensino superior.

2. COMO FOI PENSADA A ACAO DE INTERVENCAO SOCIAL NA DISCIPLINA
MTEIS

Buscando que os estudantes possam articular os conhecimentos adquiridos durante o
curso profissional em um contexto de resolucdo de problemas sociais, foi estruturada uma
atividade em que os estudantes tinham como objetivo elencar um problema social que estivesse
presente em sua realidade (escola, familia, rua, bairro etc.) e que através dos conhecimentos
técnicos, pudessem analisar e desenvolver uma campanha informativa, no ambito da

intervengao social, a fim de conscientizar a comunidade sobre tais problemas.

A atividade se materializou em um momento em que os estudantes se deparam com as
diversas transformacdes sociais e tecnologicas que se apresentam a sua frente e a necessidade
da formagdo de atitudes e valores que possam proporcionar que eles participem ativamente
como cidadaos/sujeitos e desse modo possam viver de forma autdnoma no cenario exposto
(CANARIO, 2006; GOMES, 2012; AZEVEDO, 2020). Nesse sentido o conceito de
protagonismo, do grego protagonistas, se apresenta como um fator de crucial importancia na
formagao cidada e educacional desse estudante. Tornar o estudante o protagonista significa
alcar ele a posigao de ator principal, ou aquele que ocupa o lugar principal no processo. Ja o
protagonismo juvenil, aquele ensejado no presente relato, mesmo dentro das diversas nuances
conceituais em que ¢ apresentado, estabelece caminhos diversos para que o estudante em sua
formacao técnica possa dar vazao a questionar/analisar tanto as mazelas que os cercam quanto
a suas angustias pessoais, colocando o mesmo como centro no processo de aprendizagem.

(COSTA, 2001)

No google classroom da turma, espago virtual para socializagdo das informacdes, foi
publicado um edital da atividade que constavam, dentre outras informagdes, as regras € o
cronograma das principais etapas a serem realizadas. Neste mesmo edital constava ainda qual
seria o produto e qual o caminho a ser trilhado pelas equipes no decorrer da atividade. Foi
proposto que no percurso ocorresse uma divulgacio online do que estava sendo desenvolvido
através de um Instagram criado pela equipe e ao final uma distribui¢do de um folder informativo
sobre o problema escolhido. Importante salientar que o docente/mediador estaria
monitorando/repostando as atividades desenvolvidas no Instagram através de uma conta criada

especialmente para essa finalidade. O quadro 01 nos tras o cronograma das atividades no edital.
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Quadro 01: Cronograma das atividades que foi apresentado no edital do trabalho.

FOLDER

DATAS O QUE ENTREGAR? | ONDE ENTREGAR? | QUEM ENTREGA?
08 a 16 de junho Adicionar Professor Instagram Alupgs
Individualmente
08 de junho a 31 de Responder Enquetes e Alunos
Instagram ..
agosto perguntas Individualmente
Até 17 de junho Criar Instagram Instagram Equipe
, . Primeira ideia de Tema | Mural do Google Sala .
Até 16 de junho (Problema) de Aula Equipes
Até 20 de junho Primeiro Story Instagram Equipes
Até 12 de julho Primeira Postagem Instagram Equipes
Até 18 de julho Introdugdo - Problema | Instagram Equipes
18/07 a 22/08 Reunides /Aulas Sala de Aula Prof. E Equipes
, . Desenvolvimento - .
Até 22 de julho Acdes 01 Instagram Equipes
, . Desenvolvimento - .
Até 29 de julho Acdes 02 Instagram Equipes
. Desenvolvimento - .
Até 05 de agosto Acdes 03 Instagram Equipes
Até 18 de agosto Conclusdes e Produto Instagram Equipes
Apresentagdo dos
. RESULTADOS em .
Até 19 de Agosto Sala de Aula - Sala de Aula Equipes
Parcial do Folder
Apresentagdo do
Ate 26 de Agosto RESULTADOS em Sala de Aula Equipes
Sala de Aula
Até 27 de agosto Corregdo do Instagram Instagram Equipes
pelo professor
Até 28 de agosto Entrega Final do Google Sala de Aula Equipe

Fonte: Autoria propria a partir do edital da atividade (2022).

Esse cronograma foi proposto para que servisse como um caminho a ser trilhado pelas

equipes durante suas respectivas jornadas. Ainda no edital, estavam as especificacdes para

confeccao dos Folders:

O edital trazia ainda o canal de comunicacdo ao qual os estudantes poderiam tirar suas
davidas, como deveria ser o Instagram da equipe (o que publicar, nomenclatura, paleta de cores
etc.) e ao final quais seriam as regras de convivéncia no Instagram e no google classroom, tais
como: a) O Instagram ¢ exclusivamente sobre o trabalho; b) Proibido postar mensagens com
conteudos de brincadeiras, piadas, racismo, pornografia, ou ativismo politico; c¢) Proibido

qualquer tipo de correntes, até mesmo aquelas de utilidade publica e d) Proibido qualquer tipo

Folder Informativo para conscientizagdo dos envolvidos diretamente com os
problemas estudados por cada equipe. O modelo do folder deve seguir o padrio A4
na dire¢ao paisagem. (Utilizem sua conta google no Canvas para realizar essa etapa).
O folder, deve constar a apresenta¢do do problema estudado, com comprovagao de
sua existéncia. Os principais pontos sobre o problema (Causas, efeitos e conexdes
com a sociedade) e o que a LOGISTICA/ADMINISTRACAO pode fazer para

conscientizar/solucionar o problema (EDITAL DO TRABALHO, 2022 p. 2).

de propaganda, mesmo sendo relativa ao tema do grupo.
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3. ADINAMICA DA MEDIACAO E COMO SE DEU O PROCESSO NO CONTEXTO
DA SALA DE AULA/AMBIENTE VIRTUAL.

As atividades foram divididas em dois momentos, um primeiro da participagdo dos
estudantes em sala de aula, onde foram realizadas reunides previamente agendadas pelo docente
com as equipes para que fossem sanadas duvidas e um outro momento no ambiente virtual onde
eram expostas as pesquisas € que também nado deixava de ser um espaco para dirimir duvidas.
Nesse aspecto, entende-se como ambiente virtual tanto o Instagram, com duvidas tiradas via
direct, bem como o google classroom, onde existia um férum provocado por questdes chaves

sobre a tematica, como se pode observar na figura 01.

Figura 01: Forum de Perguntas e Respostas no Google ClassRoom de uma das turmas envolvidas na atividade.

Todos os temas

PROJETO - Il UNIDADE (INSTAGRAM)

& PROJETO - I UNL...

O FORUM Bl - 11 U POSTE O FOLDER AQUL... Item postado em 24 de ago.
I8 MATERIAL DE A. @ Roteiro do Projeto - Arquivo Atualizado Julh... Ultima edigéio: 24 de jul
I@ FORUM f- 1 UNL..

@ Roteiro do Projeto & 1 Item postado em 6 de jun.

0k FORUM 0 - || UNIDADE

MTEIS 01 - Comente qual seria sua posi¢éo ... Data de entrega: 30 de jul.
MTEIS 02 - Apos conversar-mos sobre ética... Data de entrega: 30 de jul
MTEIS 03 - Para vocé o que & a INTERVENC... Data de entrega: 30 de jul.
MTEIS 04 - Para vocé, qual a dimensao soci... Data de entrega: 30 de jul.
351G 01- Em relagao a importancia da inform... Data de entrega: 30 de jul. 23

5IG 02 - Em sala de aula, conversamaos sobr... Data de entrega: 30 de jul.

Fonte: Autoria propria (2022).

Ap6s as equipes definirem seus respectivos problemas de pesquisa expondo os motivos
e quais os critérios que foram adotados para a escolha, procedeu-se com a cria¢ao do Instagram
e 0 acompanhamento em sala de aula por parte do docente responsavel com a utilizagdo de uma

ficha de acompanhamento demonstrada na figura 02.
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Figura 02: Ficha de acompanhamento dos alunos.
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Fonte: Autoria propria (2022).

As postagens no Instagram eram tanto no feed, quanto nos stores, sendo obrigatéria a
marcacao do professor e de quaisquer envolvidos para tomada de conhecimento. Muitos temas
abordados pelos educandos foram recorrentes, pois estavam presentes na vida da maioria dos
estudantes, tanto que em alguns casos, ocorreu a mudanca de tema em algumas equipes, visando
ando repeticao do tema na mesma comunidade, salientando que essa foi uma opgao das equipes
e ndo uma imposicao do docente mediador, j& que poderiam surgir olhares (solucdes) diversos
sobre o mesmo problema. O grafico 1 nos traz a distribui¢ao dos temas no conjunto de turmas

envolvidas na atividade, a saber: 04 turmas de logistica e 01 turma de administragao.
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Grafico 1: Distribuicdo dos temas (problemas) abordados pelas turmas.
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Fonte: Autoria propria (2022).

A partir dos dados levantados no grafico 01 foi possivel inferir que dentre os problemas
que mais incomodavam os educandos, estavam aqueles ligados a mobilidade urbana e ao
descarte irregular do lixo nas ruas. Foi ponto crucial durante as reunides realizar uma mediagao
interligando os pontos chaves entre os problemas escolhidos e os respectivos cursos técnicos
(suas disciplinas) e o papel do protagonismo juvenil como forma de intervengdo social. No
decorrer da unidade os educando foram realizando suas pesquisas de campo para estabelecer as
causas/consequéncias para entdo irem a busca de possiveis solugdes/amenizagdes através dos

conhecimentos adquiridos durante suas respectivas trajetorias na formagao profissional.

A correlagdo dos problemas escolhidos com as disciplinas curriculares foi de
fundamental importancia para que os educandos pudessem estabelecer correspondéncias entre
o que ¢ estudado em sala de aula e sua aplicabilidade em uma situagdo real de solucdo de
problemas (Vide figura 03). Do lixo acumulado na Rua Melo Moraes Filho na Fazenda Grande
do Retiro até o descarte irregular do lixo eletronico nas residéncias, passando pela questiao das
pessoas em situacdo de moradia de rua e o abandono de animais, os problemas foram analisados

a luz dos respectivos cursos que os educandos estavam cursando.
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Figura 03: Exemplo de introdugéo de aula (Etapa 01) na turma do curso técnico em administragdo.

el @jm%Mo 2 -

i

~ AlexVieira

Fonte: Autoria propria (2022).

No contexto da orientagdo, além dos aspectos inerentes a disciplina MTEIS, foi
trabalhado em sala a possibilidade de realizacdo de entrevistas estruturadas, pesquisa de campo
e pesquisa documental, sendo enfatizado que existem limites sobre o que podia ser publicado,
as restri¢des ao uso de imagem, a informagdes nao verificadas e a necessidade dos cuidados ao
se transitar pelo bairro devido ao flagelo social do crime (furtos e congéneres). O
acompanhamento de uma atividade dessa magnitude ocupa o tempo de aula com o percentual
de 30% para explanacdes e consideracdes gerais e o restante do tempo para reunido com 0s
grupos, sendo duas equipes por aula. O quadro 02 traz de uma forma simplificada o modelo de

estruturacao da aula que foi adotado para a atividade.

Quadro 02: Sugestio de estruturagdo da aula para desenvolvimento das atividades.

ETAPA MOMENTO DA AULA TEMPO DA
AULA (%)
Etapa 01 Explanagao Geral 20
Etapa 02 Reunido - Equipe 01 35
Etapa 03 Reunido - Equipe 02 35
Etapa 04 Comentarios Finais / Duvidas gerais 10

Fonte: Autoria propria (2022).

Nesse sentido optou-se pela existéncia de dois momentos de explanag¢do geral com a
turma, buscando desse modo reforgar a ideia de unidade entre os temas (problemas) escolhidos
por cada equipe e o contexto da formagdo técnica, sempre salientando que a atividade
perpassava a necessidade de aplicagdo de conhecimentos cientifico/tecnologicos para que

viesse a possibilidade de ocorrer mudangas no bem-estar social e individual. Assim procedendo,
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buscou-se atingir algo similar ao que preconiza Delors (1998) em seu relatério Educacdo, um
tesouro a descobrir, quando ele modela o que seria uma educagdo para uma sociedade pos-
moderna em seus quatro grandes eixos, a saber: a) Aprender a ser; b) Aprender a conviver; c)

Aprender a fazer e d) Aprender a aprender (DELORS, 1998; 2001)

As reunides ocorreram durante seis semanas e nesse mesmo periodo os educandos foram
desenvolvendo suas agdes de pesquisa e divulgacao, bem como organizando o que seria o folder
de carater informativo sobre o tema (problema) pesquisado. Passadas as reunides e tendo um
panorama do acompanhamento das turmas, nos dois Ultimos encontros foi estabelecido que
ocorreria uma primeira entrega do folder para conferéncia/ajustes e que a versdo final seria
entregue via google classroom em local especifico determinado pelo mediador. A divulgacao
do trabalho realizada pelo Instagram, ao final da atividade, transcorreu como esperado, tendo
um percentual minimo de equipes que atrasaram o inicio da atividade e/ou ndo seguiram as
recomendacgdes descritas no cronograma apresentado no edital. A figura 04 traz alguns

exemplos de instagrans criados pelos educandos.

Figura 04: Da esquerda para Direita: Instagram do professor e dois outros criados pelas equipes.
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Fonte: Recortes a partir de
instagrans publicados como um dos produtos da atividade (2022).

No total, foram publicados 25 instagrans com participacdo de 100% das equipes nesta
etapa, tendo 80% com uma avaliagdo satisfatoria em relacdo ao nimero de postagens e
abordagem dos temas/conteudos. Ja no que tange a participagdo dos educandos no Férum do
google classroom, um percentual de 70% dos grupos foi atuante e buscaram um
aprofundamento sobre os contetidos curriculares abordados transversalmente na atividade, tais

como: €tica, intervengao social, protagonismo juvenil e mercado de trabalho.

Sobre as concepgdes trazidas pelos educandos em relagdo ao que estava sendo discutido

no Forum do google classroom, em um dos relatos um educando responde em relagdo a
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interveng¢ao social, conceituando que ela se traduz em um conjunto de a¢des que se caracterizam
por ser: “[...] um ato onde um grupo de pessoas se unem muitas das vezes pra ajudar um amigo,
por exemplo na educacdo, em questdo de satde, assisténcia social e etc.” (ALUNO 1, 2022,
relato online concedido em 30/07/2022). Outro relato conceitua a intervengao social como um
conjunto de: “contribui¢des voluntarias, que a sociedade se mobiliza, organizando e
desenvolvendo projetos e a¢des sociais para transformar determinada realidade para o bem

comum sem fins lucrativos” (ALUNO 2, 2022, relato online concedido em 04/07/2022).

Foi no espago do Forum que os educandos puderam expor e compartilhar com seus pares
0 que pensavam sobre os conceitos estudados. Em outro topico o tema trabalhado foi o da
dimensdo social da profissdo que os estudantes iriam atuar futuramente e os relatos trazem
depoimentos que personificam o protagonismo juvenil como central nos discursos. Segundo
um dos estudantes, no futuro ele pretende: “[...] seguir na 4rea de Banco de Dados, com isso,
a minha dimensdo se resume a seguranca e a importancia dos dados pessoais dos individuos
que nio tem conhecimento prévio sobre a LGPD!*” (ALUNO 3, 2022, relato online concedido
em 31/07/2022). Outro aluno refor¢a que: “Minha futura profissdo foca na area da satide e com
isso na contribui¢do relevante na ajuda de pessoas com necessidades de cuidados [...]
Ressaltando em uma diminui¢do na desigualdade social de melhores cuidados para individuos

de baixa renda.” (ALUNO 4, 2022, relato online concedido em 04/07/2022).

Tais relatos serviram também para que o docente pudesse tomar conhecimento de
pontos a serem tratados nas reunides como possiveis controvérsias no que tange conceitos ou
concepgdes sobre os temas abordados. A figura 05 traz um exemplo de folder informativo

entregue pelos educandos ao final da atividade.

10°A LGPD (Lei Geral de Protecdo de Dados - Redagdo dada pela Lei n° 13.853, de 2019) demanda esforgos para
garantir a protecdo e seguranca de dados pessoais e sensiveis quando houver (a) tratamento de dados pessoais no
Brasil; (b) tratamento com objetivo de oferecer ou fornecer bens e servigos a individuos localizados no Brasil ou o
tratamento de dados e (c) coleta de dados pessoais no Brasil.
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Figura 05: Folder sobre Higiene e Seguranga na escola

CONSEQUENCIAS
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bronquite, ¢ avmento de casos de rinite alérgica. A
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rufdos, desgate de pecas e acidentes.
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periodo curte de tempo, pois tem uma facilidade
maior de contrair as doengas. Quando hi agio de
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pano.
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problemas como as emperradas,

e vidros que n o vistoriados ¢ que=
sem a manutencao podem gerar um
acidente

Fonte: Equipe de estudantes do curso de logistica do CEEPLTLPC (2022).

A entrega do produto foi um momento que gerou uma queda na participagdo dos
estudantes, tendo atingido a ordem de 60% de participacdo dos estudantes. Tal queda pode ter
diversos fatores, dentre estes a coincidéncia com a semana que precedeu a realizagio das provas
na escola, o que pode ter acarretado um delay na entrega de algumas equipes. Outro aspecto
observado e relatado pelos educandos foi a intensa carga de atividades pelo nimero de
disciplinas, bem como a aproximagao da data de entrega dos Trabalhos de Conclusdo de Cursos
para boa parte dos educandos que ndo conseguiram estagiar em suas respectivas areas. Mesmo
tendo esses percal¢os e com atraso de no maximo 1 semana, dos 40% que ndo tinham entregado,
cerca de 50% conseguiram realizar a etapa final com a entrega do folder informativo. A figura

06 traz mais um exemplo de folder entregue ao final da atividade.

Imagem 06: Folder sobre o acimulo do lixo em uma rua do Bairro de Boa Vista de Sao Caetano.
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Fonte: Equipe de estudantes do curso de logistica do CEEPLTLPC (2022).
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4. IDAS E VINDAS NA REALIZACAO DA ATIVIDADE

O ato de se tornar consciente, ou seja, de obter informacao, de ter conhecimento sobre
algo ou de transmiti-lo para outra pessoa ¢ a defini¢do mais ampla que se pode ter sobre a
conscientizacdo e € partindo desse pressuposto que ao fim da atividade, o produto, a campanha
de informagdo, foi organizada pelos educandos como uma forma de intervengdo social no
campo do protagonismo juvenil. De certo, realizar uma atividade no campo da educacao
profissional tendo o atual cendario de retorno pds-pandémico como pano de fundo nao foi tarefa

das mais faceis.

Dentre as dificuldades enfrentadas no decorrer da atividade, a efetiva participagdo dos
integrantes nas equipes foi um ponto observado, bem como o entendimento do estudante sobre
0 que ¢ o ato da pesquisa, suas caracteristicas e finalidades. Neste ponto, para que futuras
atividades venham a ter maior sucesso, ¢ necessario que exista uma efetiva participacdo da
coordenacdo pedagogica nos direcionamentos de uma organizacdo curricular para que esta
reforce junto aos docentes a importancia de se trabalhar o conceito de pesquisa, em especial,
nas disciplinas de suporte como Metodologia do Trabalho Cientifico, Projeto Experimental I e
Projeto Experimental II'!. Tal reforgo para se elevar a pesquisa a um patamar de ponto focal,
se traduz em um ganho incremental para um melhor desempenho dos estudantes no
desenvolvimento de Trabalhos de Conclusdo de Curso com um rigor mais cientifico e técnico

e uma qualificacdo do estudante na resolugdo de problemas.

Ademais, desenvolver no estudante um senso de responsabilidade social, participagao,
identidade, cidadania ou mesmo autonomia, no contexto do protagonismo juvenil, perpassa
novas atitudes em sala de aula e nesse interim, a opgao pela utilizagdo de ferramentas online no
contexto do ensino e da aprendizagem, se demonstrou um caminho fértil para uma nova
dindmica em relacdo ao que se pretendia estudar, bem como uma outra via de abordagem
metodoldgica, dentre as diversas existentes, que podem ser implementadas na escola pelos

docentes.

No curso do que foi positivo durante a realizacdo da atividade, mesmo nao sendo
mensuravel, foi notavel o entusiasmo de uma consideravel parte dos educandos quando da

possibilidade de lidar com os problemas que estavam préximos a suas vidas e por outro lado,

! Importante ressaltar que a escola ndo dispunha no momento de desenvolvimento da atividade de articulador de
area técnica nem de coordenacdo pedagdgica nos turnos matutino e vespertino.
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terem a possibilidade de interagir com a sociedade através das redes sociais que tanto utilizam
para fins de entretenimento e agora, através da atividade, vislumbravam a possibilidade de uma
utilizagdo para fins de (in)formagdo social. Importante ressaltar que o presente trabalho se
apresentou como um caminho alternativo para a abordagem do curriculo de MTEIS na
educacdo profissional a fim de potencializar o papel do educando-cidaddo e a sua praxis como

profissional.
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CAPITULO 8

ALFABETIZACAO NA PERSPECTIVA INCLUSIVA:
UM RELATO DE EXPERIENCIA EM UMA TURMA DOS ANOS INICIAIS
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RESUMO

A Educagio inclusiva estabelece que todos os alunos devem aprender juntos, respeitando os seus limites e as
diferencas, de tal modo que sejam capazes de desenvolver suas habilidades e competéncias, tornando-se sujeitos
auténomos na construcdo de suas aprendizagens. O objetivo deste trabalho consistiu em descrever um relato de
experiéncia na perspectiva inclusiva do processo de alfabetizacdo em uma turma dos Anos Iniciais de uma escola
publica do municipio de Patos — PB. O presente trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva realizada em uma
turma do 4° ano da escola CIEP II Anésio Ledo/Miguel Motta, composta por 23 alunos, sendo dois da Educagio
Especial. A proposta da aula consistiu em realizar a leitura do texto “O mutirdo da limpeza”, sendo dividida em
quatro momentos distintos (preparagdo do ambiente para a experiéncia de leitura; organizacdo dos alunos para o
jogo do dado; escolha da palavra a ser lida e classificagao; leitura do texto). Para a analise dos dados utilizou-se o
relato de experiéncia da professora entrevistada e aplicacdo de um questionario semiestruturado que versavam
sobre as praticas pedagogicas e das percepgdes da docente apos a aula realizada. Mediante o relato de experiéncia
da docente, pode-se considerar que essas atividades sdo sempre mais proveitosas e participativas auxiliando no
processo de ensino-aprendizagem de cada crianga; a turma ¢ heterogénea no dominio da capacidade leitora,
apresenta leitores fluentes, leitores de frases e leitores de palavras, porém um aluno nio consegue ler; os alunos
participaram com bastante entusiasmo, realizando a leitura ¢ o estudo do texto com mais facilidade, uma vez que
ja tinham o conhecimento da leitura de cada palavra, o que ajudou na compreensdo do texto. Em relagdo aos alunos
com necessidades educacionais especificas, realizaram a atividade apresentando dificuldade na parte da leitura.
Portanto, a inclusdo ¢ um desafio e o relato da experiéncia da professora revela-nos uma perspectiva de inclusdo
através da leitura no processo de alfabetizag¢@o dos alunos no ambiente de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo inclusiva. Leitura. Ensino-aprendizagem.

1. INTRODUCAO

A inclusdo educacional ¢ o processo por meio do qual as instituicdes de ensino se
adaptam para poderem incluir, em seus ambientes, pessoas com deficiéncias e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papéis nesses ambientes (SASSAKI,
1999, p. 12). De acordo com esse conceito, Buzetti (2014, 1) reforca que para incluir os alunos
com deficiéncias no ambiente social da sala de aula, as praticas educacionais devem ser
alteradas no sentido da valorizacdo da heterogeneidade humana, o que implica a aceitagdo

individual de todos os alunos de acordo com suas condi¢des pessoais.

Anjos, Vasconcelos e Caliman (2021, p. 281) mediante a concepcdo de educagio
inclusiva foi gerada historicamente na defesa dos direitos de cidadania, ancorada nos principios

de justica social, equidade e valorizacdo das diferencas.
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Assim, desde a década de 1990, o Brasil assumiu o compromisso de instituir politicas
para promover a educagdo para todos, especialmente apos assinar a Declaragao de Salamanca
(UNESCO, 1998), que recomenda a promog¢do de uma educagdo inclusiva em que todos os
alunos, com ou sem deficiéncia, passam a estudar juntos. A Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional — LDB, n° 9394/96, assegura o direito de todos a educagdo sem excecao.
No capitulo V em que trata da Educagdo Especial, afirma que “entende-se por educacao
especial, para efeitos desta lei, a modalidade de educacao escolar, oferecida preferencialmente

na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades especiais” (BRASIL,

1996).

O aluno com necessidade educacional especial deve ser respeitado dentro de sua
individualidade e o ensino ofertado deve ser de qualidade. A resolugao CNE/CEB n°2 de 2001,
que institui as Diretrizes Nacionais para a Educacdo Especial na Educacdo Basica, art. 2,
descreve que “os sistemas de ensino devem matricular todos os alunos, cabendo a mesma

organizar-se para o atendimento dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais (NEE)”.

A garantia de um ensino de qualidade para todos, independentemente de suas
necessidades € o que visa a educacdo inclusiva. No entanto, Magalhaes (2009, p. 159) chama-
nos a aten¢do afirmando que na escola as pessoas nao aprendem da mesma forma, ¢ preciso
lutar por um curriculo que leve essas diferencas em consideragdo. A mesma autora reforga
afirmando que reconhecemos a inclusdo escolar, como movimento e paradigma, que nao diz
respeito unicamente a escola. Contudo, somos conscios de que em seu interior, a inclusdo se
processa nas praticas curriculares cotidianas, explicitas ou implicitas. A autora destaca que a
maneira que as institui¢des escolares organizam e vivenciam seu curriculo, tem impacto direto
no atendimento das pessoas com deficiéncia nesse ambiente, que tendem a inclui-las ou a

exclui-las.

A Politica Nacional de Educacdo Especial: Equitativa, Inclusiva e com Aprendizado ao
Longo da Vida, disposto no art. 2, inciso III, discorre sobre um conjunto de medidas planejadas
e implementadas com vistas a orientar as praticas necessarias e diferenciadas para que todos
tenham oportunidades iguais e alcancem os seus melhores resultados, de modo a valorizar ao
maximo cada potencialidade, e eliminar ou minimizar as barreiras que possam obstruir a

participagdo plena e efetiva do educando na sociedade (BRASIL, 2020).
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Para Maia ef al. (2021, p. 86), a inclusao de fato, com oportunidades de aprendizagem
equitativas e o respeito pelo tempo de aprendizagem de cada um ¢ o que provavelmente o que

toda instituicdo de ensino inclusiva procura ofertar.

Nesse sentido, as estatisticas mostram que alunos do Ensino fundamental concluem essa
etapa escolar com as habilidades de leitura e escrita ndo consolidadas, contribuindo para
problemas ligados a evasdo, baixo autoestima e diferentes formas de rebeldias no ambiente
escolar e fora dele. Dessa forma, pensar atividades exequiveis e contextualizadas com a
realidade dos alunos podem colaborar para constru¢do de espagos e aprendizagens mais

inclusivos e significativos para os alunos, diminuindo assim os problemas decorrentes deles.

Os resultados divulgados pelo Instituto Nacional de Educacdo e Pesquisa (INEP)
revelam a necessidade de uma atencao e acdo para o trabalho no tocante as competéncias de
leitura e escrita na escola de modo a fortalecer e colaborar para efetivagdo da alfabetizagdao no
tempo certo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) define que a alfabetizacdo das
criancas devera ocorrer até o segundo ano do ensino fundamental, com o objetivo de garantir o

direito fundamental de aprender a ler e escrever.

Na mesma linha de pensamento, a Politica Nacional de Alfabetizacdo destaca a atenc¢ao
no tocante a aquisicdo de conhecimentos basicos para o desenvolvimento da competéncia
leitora, e assim assevera: “sem saber ler com compreensdo, escrever corretamente € sem
dominar conceitos basicos de matematica, a crianga ndo conseguira percorrer com €xito sua
trajetoria escolar” (BRASIL, 2019, p. 5). Assim, ¢ emergente a necessidade de discutir a
aprendizagem como estratégia no ambiente escolar na perspectiva inclusiva, valorizando as
muitas experiéncias exitosas realizadas nas salas de aula e as reflexdes criticas que promovam
ajustes colaborativos para a conduta metodoldgica da area a qual pertencem, favorecendo desse

modo o aluno no seu desenvolvimento cognitivo e socioemocional.

Portanto, o objeto deste trabalho consiste em descrever um relato de experiéncia na
perspectiva inclusiva do processo de alfabetizagdo em uma turma dos Anos Iniciais de uma

escola publica do municipio de Patos — PB.
2. MATERIAL E METODOS
2.1 Caracterizaciao da unidade escolar

A Escola Municipal de Ensino Fundamental CIEP II Anésio Ledao/Miguel Motta esta
localizado no municipio de Patos — Paraiba (Figura 01), sob as coordenadas 07° 01’ 28’ de

latitude sul e 37° 16 48’ de longitude oeste, com altitude de 242 metros. Do ponto de vista
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geografico, o municipio limita-se ao norte com Sao José de Espinharas e Sio Mamede, ao sul
com Santa Terezinha e Cacimba de Areia, a leste com Quixaba e Cacimba de Areia, ¢ a oeste

com Santa Terezinha e Malta.

Figura 01: Localizacdo do municipio de Patos, destacando-se (em amarelo), onde esta localizada a Escola
Municipal Ensino Fundamental CIEP II Anésio Ledo/Miguel Motta.
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Fonte: Monteiro (2021, p. 36).

A escola esta localizada no espago urbano a Rua Euclides Franco, no bairro Sao
Sebastidao (Figura 02), em uma area de vulnerabilidade social no espaco urbano e atende
criangas e adolescentes nas etapas de ensino infantil e fundamental, na modalidade de ensino
regular, com aproximadamente 200 alunos matriculados segundo dados do censo escolar 2021,

destas 11 s3o da Educagdo especial.
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A escola apresenta uma estrutura formada por sete salas de aulas, sala de diretoria,
secretaria, laboratério de informatica, sala de recursos multifuncionais para Atendimento
Educacional Especializado (AEE), quadra de esportes coberta, cozinha, biblioteca, sala de
leitura, banheiro adequado a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, refeitorio,
despensa, almoxarifado e patio descoberto. Ainda apresenta alimentagdo escolar para todos os
alunos, agua filtrada, agua e energia da rede publica, esgoto da rede publica, lixo destinado a
coleta periodica e acesso a internet. A escola ainda conta com os equipamentos de TV, DVD,

impressora, aparelho de som e projetor multimidia (Datashow).
2.2 Caracteriza¢ao da pesquisa

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa descritiva, pois de acordo com Gil (2008,
p. 28), aborda a descricao das caracteristicas de determinada populag¢ao ou fenomeno ou, entao,
o estabelecimento de relagdes entre variaveis. Para Vergara (2000, p. 47), a pesquisa descritiva
expoe as caracteristicas de determinada populagdo ou fendmeno, estabelece correlagdes entre

variaveis e define sua natureza.

A pesquisa também constitui-se em um estudo de caso. Segundo Yin (2001) ¢ o tipo de
pesquisa no qual um caso (fendmeno ou situacao) € estudado em profundidade para obter uma
compreensdo ampliada sobre outros casos similares. Os estudos de caso descritivos procuram
apenas apresentar um quadro detalhado de um fendmeno para facilitar a sua compreensao, pois

ndo ha a tentativa de testar ou construir modelos teoricos.
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2.3 Procedimentos metodoldégicos

A aula foi desenvolvida em uma turma do 4° Ano do Ensino Fundamental dos Anos
Iniciais, turma “A”, turno manha da escola CIEP II Anésio Ledo/Miguel Motta. A proposta da
aula consistiu em realizar a leitura do texto “O mutirdo da limpeza”, de autor desconhecido

(Figura 03).

Figura 03: Texto “O mutirdo da limpeza” de autoria desconhecida, trabalhado a leitura em sala de aula.

O mutirdo da limpeza
O ledio Pepeldo convocou uma reunido.
Todos foram chegando: o gavidio Pimentdo, o pavdo Lilico, o leitdo
Boldo, o0 macaco limdo e a rdzinha Bilinha.
___ Por favor, fagam siléncio! O momento é de atengdio. Vocés viram
como nossa floresta estd suja? Todos tragam dgua, sabdo, vassoura e pano
de chdo.

___Isso mesmol Ninguém respeita nada. Jogam tudo na mata.

O gavidio Pimentdo e o leitdo Boldo pegaram um escovdio e comegaram a lavar os
portdes e as janelas das casas.

A rdzinha, o pavdio e o macaco Limdo foram catar os papéis e as latas velhas

A floresta foi ficando linda! Tudo limpinho e brilhando.

O ledio Papeldio agora é capitdo. C

Se a sujeira comeca a aparecer, convoca mutirdo, com a vassoura ha mdo

Fonte: Oliveira e Rossi (2020, p. 93).

Para a elaboracdo da atividade da experiéncia leitora foram necessarios quatro etapas

distintas, sdo elas:

« 1" ETAPA: Preparacao do ambiente de experiéncia leitora, onde todas as palavras do texto
foram escritas em fichas individuais e espalhadas no chao da sala de sala para que ficassem
visivel aos olhos de todos;

« 2* ETAPA: Organizag¢do dos alunos em duplas para jogar o desafio do jogo do dado. Nesse
desafio, o aluno que tirasse o numero maior no dado seria a primeira a escolher a palavra que
estava no chao e faria a leitura da mesma. Em seguida, o outro aluno da disputa faria sua escolha
da sua palavra;

« 3* ETAPA: Cada palavra lida ¢ colocada em um mural obedecendo sua classe gramatical
(substantivo, adjetivo ou verbo) e/ou sua classificagdo quanto ao numero de silabas
(monossilabo, dissilabo, trissilabo);

« 4" ETAPA: Leitura individualizada e compartilhada do texto. Avaliacdo através da

oralidade, autonomia e confianca.

2.4 Analise dos dados

Para a andlise dos dados utilizou-se o relato de experiéncia em si vivenciadas pela

professora que atua na instituicdo de ensino mencionada, com énfase ao modus operandi das

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e 104
experiéncias, Volume 1.



praticas pedagogicas e das percepcdes da docente e aplicagio de um questiondrio

semiestruturado que versavam sobre as percepgoes dos alunos apds a realizagao da aula.
3. RESULTADOS E DISCUSSAO
3.1 O perfil dos sujeitos envolvidos

A turma do 4° ano “A” da Escola Municipal de Ensino Fundamental CIEP II Anésio
Leao/Miguel Motta ¢ composta por 23 alunos, sendo dois alunos com necessidades
educacionais especificas (Quadro 0l) e que sao acompanhados na sala de recursos
multifuncionais para o Atendimento Educacional Especializado (AEE) e com o profissional de
apoio escolar em sala de aula. A turma ¢ regida por uma professora pedagoga que conduz as

aulas e as disciplinas curriculares (Quadro 02).

Quadro 01: Caracterizacdo dos alunos participantes.
Nomes Idade Descricido dos alunos
Possui transtorno mental sob CID 10 F84.0. O aluno considerado
ndo verbal, apresentando na sua oralidade alguns sons como vogais,
Joao 10 anos | do proprio nome e do nome do irmdo. E um aluno com pouca
coordenacdo motora fina, apresentando agressividade ao realizar
algumas tarefas, e muitas vezes com os colegas em sala. Tem
facilidade de realizar atividades com fichas.

Apresenta sinais cutaneos de Neurofibromatose tipo I, associado a
um atraso neuropsicomotor, glioma do nervo optico, deficiéncia de
mielinizagdo encefalica e cisto pineal. CID — Q85.0. A aluna
Maria 10 anos | apresenta dificuldades de concentracdo principalmente quando esta
realizando atividade de escrita, nestes momentos a aluna sempre
fixa o olhar em dire¢do oposta a atividade. A aluna ¢ bastante
participativa em todas as atividades propostas, consegue ler
palavras dissilabas com silabas simples e realiza as atividades orais

com mais facilidade.
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Quadro 02: Caracterizacdo da professora participante.

Nome Tempo no magistério Formacao
Possui graduagdo em Licenciatura plena em
Ana 13 anos Pedagogia. Tem experiéncia na area de

Educacdo. Especializagdo em Atendimento

Educacional especializado (em andamento).
Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os nomes adotados dos sujeitos envolvidos na pesquisa sdo ficticios para preservacao

da identidade dos mesmos.
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3.2 A leitura como ferramenta de inclusao

A atividade de leitura na escola pode ser realizada de diferenciadas formas no espago
da escola: nos inicios de aula pelo professor e em outros dias pelos estudantes, no patio da
escola em algum lugar aconchegante, na biblioteca, dentre os iniimeros titulos possiveis de
serem explorados. E, além de ser feita na escola, também ¢é importante que seja feita em casa

com as familias (THESING, 2018, p. 165).

A leitura como experiéncia vai além do simples ato de ler ou da acdo de decodificar as
palavras. Para Larrosa (2002, p. 16) trata-se de pensar a leitura como algo que nos forma (ou
nos deforma, ou nos transforma), como algo que nos constitui ou nos pde em questdo naquilo
que somos). A leitura, portanto, ndo € s6 um passatempo, um mecanismo de evasao do mundo

real e do eu real. E também nao se reduz a um meio para adquirir conhecimentos.

A escola ¢ o lugar por exceléncia para fomentar o ato de ler e promover as trocas de
saberes, pois nunca ¢ tarde para aprender a ensinar, e ensinar para aprender (BIRIMBA;

FREITAS, 2021, p. 157).

Assim, o ambiente de experiéncia de leitura foi preparado com muito carinho pela

professora Ana para o exercicio da pratica leitora (Figura 04).

Figura 04: Preparacdo do ambiente de experiéncia de leitura em sala de aula. (A) Os alunos foram organizados
em duplas para o desafio do jogo do dado. Na imagem foi preservada a identidade dos alunos. (B) Mural das
palavras onde eram colocadas depois de serem lidas e realizadas a sua classificagdo gramatical.
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Fonte: Autoria propria (2022).

Em sua concepcgao sobre o dominio das habilidades e competéncia leitora dos alunos, a
Entrevistada 1 afirma que “a turma ¢ heterogénea em relagdo a leitura, apresenta leitores
fluentes, leitores de frases e leitores de palavras, porém s6 um aluno nao consegue ler. Nas aulas
de leitura sempre ha uma proposta que ajude e facilite no desenvolvimento da pratica leitora de

cada crianga” (2022, informagao verbal concedida em 08/12/2022).
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Para Freire (1987), o processo de leitura de uma crianga se enraiza nos seus primeiros
anos do ensino fundamental, e a leitura do mundo precede a leitura da palavra. A partir do
entendimento de como os estudantes aprendem, o professor tem condi¢cdes de planejar as
atividades e as estratégias de trabalho para o desenvolvimento do processo de alfabetizagao.
Nesses processos de ensinar e de aprender a ler e a escrever, a leitura e a escrita devem ser
compreendidas como atividades sociais e como ferramentas de participacdo e inser¢ao nos

diferentes espacos sociais (SOARES, 2004, p. 8).

Desta forma, a partir do entendimento de como os estudantes aprendem, o professor tem
condi¢des de planejar as atividades e as estratégias de trabalho para o desenvolvimento do

processo de alfabetizacdo (THESING, 2018, p. 164).

Hé um consenso entre alguns autores sobre os fatores que favorecem a aprendizagem
da leitura e da escrita do aluno: considerar o entorno social e cultural a que pertence o aluno e
considerar a diversidade; criar condi¢des para a pratica cotidiana da linguagem falada e escrita;
respeitar os conhecimentos dos alunos ajudando-os na constru¢do de novos conhecimentos
sobre a lingua escrita; despertar o gosto pela leitura e escrita e a necessidade da sua utilizacao;
estimular a expressdo de outras linguagens (jogos, desenhos, etc.); levar em conta as
oportunidades oferecidas pelo mundo letrado, estimulando as habilidades de leitura, entre

outros (BRASIL, 2005).

A Entrevistada 1 relata que “todos os alunos participaram efetivamente da aula” (2022,
informagdo verbal concedida em 08/12/2022). No entanto, a mesma deixa transparecer em seu
discurso uma preocupacio com outras habilidades em que interferem no progresso leitor das
criangas quando afirma que “durante o desenvolvimento da atividade algumas criangas ficaram
receosas em participar por medo de errar a leitura ou na classificacao das palavras, por serem
timidas, por inseguranca e vergonha” (2022, informacdo verbal concedida em 08/12/2022)

(Figura 05).

Figura 05: Participagdo efetiva dos alunos e a pratica de leitura do texto “O mutirdo da limpeza”.
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Fonte: Autoria propria (2022).
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A Entrevistada 1 (2022) ressalta:

Todos os alunos participaram da aula com bastante entusiasmo, ¢ por fim realizaram
a leitura e o estudo do texto com mais facilidade, pois ja tinham o conhecimento da
leitura de cada palavra, o que ajudou na compreensdo do texto, facilitando na
resolugdo das questdes propostas (Entrevistada 1, 2022, informagéo verbal concedida

em 08/12/2022).

De acordo com Ansell e Foster (2016, p. 217), a fala ¢ a base da aprendizagem do
letramento e que, para os professores, ¢ essencial criar uma cultura de sala de aula que coloque
as criangas no centro da aprendizagem. Esses mesmos autores também salientam que a fala em
sala de aula ¢ considerada essencial para envolver os alunos na construgao de significados e no

desenvolvimentos de compreensdes dos alunos em linguagem e letramento.

O dominio da lingua oral e escrita ¢ fundamental para a participagao social efetiva, pois
¢ por meio dela que o homem se comunica, tem acessos a informagoes, expressos e defende
pontos de vista, partilha ou constréi visdes de mundo, produz conhecimentos. Por isso, a escola
tem a responsabilidade de garantir a todos os seus alunos o acesso aos saberes linguisticos,

necessarios, para o exercicio da cidadania, direito inalidvel de todos (BRASIL, 2001, p. 150).

A inclusdo de alunos e alunas portadoras de alguma necessidade educacional
especializada, na rede regular de ensino, na verdade, j& era prevista na Constituicao brasileira e

foi preconizada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional.

Nesse sentido, ¢ notavel que a Entrevistada 1 durante a realizacdo da aula promovia o
desenvolvimento do protagonismo dos alunos na aquisi¢cdo de novos saberes e competéncias,

especialmente para alunos com deficiéncia (Figura 06).

Figura 06: Participagdo efetiva do aluno com necessidade educacional especializada em todas as etapas da
proposta da aula da professora. (A) O aluno realiza o reconhecimento visual das palavras. (B) Escolha da palavra
do texto “O mutirdo da limpeza” espalhado pelo chio. (C) Leitura da palavra selecionada. (D) Classificagdo
gramatical da palavra e fixacdo no mural.
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Fonte: Autoria propria (2022).

A inclusdo ¢ um desafio para a escola como um todo, sendo necessario o conhecimento
do meio em que a crianca estd inserida para que as atividades propostas na escola fiquem
préximas da realidade vivenciada pelo incluso, e assim ele se adapte com maior facilidade ao
contexto educativo e participe ativamente do processo de aprendizagem (BATISTA;

CARDOSO, 2020).

No tocante a participacdo dos alunos que tém acompanhamento do apoio escolar, o

envolvimento de uma aluna chamou a atenc¢ao da Entrevistada 1 (2022) relatando que:

A aluna Maria, com laudo apresentado na escola, realizou a atividade com bastante
seguranga e autonomia mesmo tendo uma grande dificuldade na parte da leitura. Ela
¢ uma aluna participativa e esforgada no desenvolvimento das atividades propostas, e
ao realizar essa atividade ela ndo necessitou do profissional de apoio escolar dando
mais confianga na leitura (ENTREVISTADA 1, 2022, informagdo verbal concedida

em 08/12/2022).
De acordo com Thesing (2018, p. 171) trabalhar na escola com a leitura e a escrita exige
a pratica intencional do professor alfabetizador. A proposicdo de atividades sem uma
justificativa pedagdgica torna o trabalho do professor uma pratica mecanica, intuitiva, voltada

a preencher o tempo na escola com exercicios estéreis e enfadonhos.

O trabalho pedagégico do professor requer constante transformac¢do, mudanga de
paradigmas e de significados, especialmente para a alfabetizacao na educacao inclusiva. Nesse
sentido, quando existe uma intencionalidade do fazer pedagogico e como se da o processo de
aprendizagem a partir da leitura, a aula ganha novos horizontes e ressignificacoes. Esse fazer
pedagdgico com intencionalidade estd expresso na fala da Entrevistada 1 quando assegura que
“estas atividades sdo sempre mais proveitosas e participativas auxiliando no processo de ensino

aprendizagem de cada crianga” (2022, informagao verbal concedida em 08/12/2022).
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A inclusdo escolar é proporcionar condigdes para o acesso, permanéncia e
desenvolvimento humano do aluno com necessidades educacionais especiais ou alguma
deficiéncia, seja ela de ordem visual, motora ou auditiva em salas regulares, pretendendo
retomar o respeito humano, as diferencas e a dignidade, no sentido de proporcionar ao aluno
condicdes de acesso a todos os recursos da sociedade por parte segmento escolar (KELMAN;

SOUSA, 2015).

No mesmo raciocinio, Nunes e Walter (2020, p. 27) ressaltam a importancia de garantir
0 acesso, 0 ingresso e a permanéncia dessa populagdo na escola basica, sendo também essencial
que se garanta igualmente o sucesso na aprendizagem de contetidos académicos e ndo apenas a

socializagao.

E valido ressaltar que a escola oferece o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
contribuem para o desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem dos alunos da
educacdo especial. Desta forma, o AEE como uma de suas inovagdes, a fim de que os alunos
publico-alvo da educacdo especial sejam atendidos conforme suas especificidades nos espacos
comuns de aprendizagem e participem das atividades educacionais regulares, garantindo a

todos o direito a educacdo (BRASIL, 2020).
4. CONSIDERACOES FINAIS

A Educagio Inclusiva ¢ um desafio no ambiente escolar e requer um esfor¢o conjunto
de todos envolvidos com e pela educacao. O relato da experiéncia da professora entrevistada
apresentado revela-nos uma perspectiva de inclusdo através da leitura no processo de
alfabetizagcdo dos alunos no ambiente de ensino. Percebeu-se que, em todo o processo, o foco
ndo consistiu nas dificuldades ou limitacdes dos alunos, € sim em seus interesses,

potencialidades e autonomia.

A metodologia adotada possibilitou a inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especificas promovendo a colaboracdo e o protagonismo, propiciando o

desenvolvendo da oralidade e a autoconfianca.

A partir da experiéncia de ensino, observou-se na fala da professora entrevistada que os
alunos demonstraram motivacao durante o processo de aprendizagem de construcao individual

e coletiva.

Os resultados dessa experiéncia indicam a importancia de novos estudos que tenham

como objetivos conhecer e trabalhar a inclusdo dos alunos com necessidades educacionais
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especificas na escola, para que de fato a inclusdo exista em todos os setores educacionais

brasileiros.

Para tanto, ¢ preciso que promovam a capacitacdo, formagdo continuada e especifica
para os professores voltadas para a Educagdo Especial e intervengdes que viabilizem criar

espacos de reflexao e de compartilhamento de experiéncias.
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GENERO E SEXUALIDADE NA ESCOLA:
DESAFIOS A PSICOLOGIA

RESUMO

Este estudo propde discussdes, a partir de um enfoque tedrico, sobre a diversidade na escola, debrugando-se,
especialmente, aos marcadores sociais de género e sexualidade. Objetiva criar reflexdes quanto as questdes
apresentados a Psicologia no ambito escolar e propor deslocamentos que possam colaborar com a constru¢ao de
alternativas rumo a uma escola reconhecedora e favorecedora da diversidade. Para isso, elegeu-se, como método
de investigagdo, o estudo tedrico dos seguintes eixos fundamentais: marcos das politicas publicas educacionais
relativas a género, sexualidade e diversidade; género e sexualidade como aspectos (que devem ser) transversais ao
campo da educacdo; e desafios atuais a Psicologia no campo educacional. Concluiu-se que ainda ocorre a
persisténcia da invisibilizacdo, marginalizacdo e normatizacdo das diferengas no espago escolar, refletindo
processos de exclusdo naturalizados na escola e no campo social mais amplo. Cabe, entdo, a Psicologia se implicar
com a construgdo de saberes e praticas que cooperem com a concretizagdo de uma escola democratica, acolhedora
das diferengas.

PALAVRAS-CHAVE: Escola. Psicologia. Diversidade. Género. Sexualidade.

1. INTRODUCAO

O debate, o reconhecimento, o acolhimento das questdes relativas ao género e a
sexualidade no espago escolar, enquanto marcadores sociais, trata-se de processo complexo,
permeado por lutas historicas, tabus persistentes e desafios diarios. Compreende-se como
marcadores sociais (BRAH, 2006) os lugares de pertencimento sociais das pessoas (como
género, sexualidade, raga e classe), os quais, historicamente, foram e permanecem sendo

inseridos em processos hierarquicos produtores de desigualdades variadas e interseccionadas.

A escola se configurou, do ponto de vista histdrico-social, e se mantém sendo espaco
produtor de disciplina, de controle, de norma. Os corpos sdo, pois, impactados por ditames
produzidos ou reproduzidos no ambito educacional. Género e sexualidade sdo lidos a partir de
uma ordem ja posta e naturalizada como unica possivel. Nota-se, entdo, que processos como
democratizag@o e universalizagdo do direito ao ensino ndo sdo acompanhados, concretamente,

pela acolhida e pelo reconhecimento da diversidade de seu alunado.

Neste cenario, este estudo tem como proposta discutir e tensionar o tema em pauta,
trazendo em cena os marcos das politicas publicas educacionais relativas a género, sexualidade
e diversidade, que embora sejam previstos em normativas, nem sempre se operacionalizam na
pratica. A partir dessas discussdes, propde-se, também, apontamentos tedricos, a partir da

Psicologia Social e Historico-Cultural, que buscam colaborar com a reflexdo sobre a
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indispensabilidade de que aspectos como gé€nero e sexualidade sejam considerados eixos

transversais ao campo escolar, rumo a uma educacdo de fato democratica.

Em meio a essas reflexdes e inquietagdes, procura-se inserir a Psicologia como parte
atuante frente aos desafios emergentes e, simultaneamente, enquanto peca fundamental, em
interface com outras areas do conhecimento, na (co)construgao de alternativas, no e pelo campo
educativo, que cooperem com o reconhecimento, o debate e o acolhimento de questodes relativas

ao género e a sexualidade na escola.
2. REFERENCIAL TEORICO

O uso do género como categoria de analise ¢ bastante recente, segundo Scott (1995). A
preocupagdo tedrica quanto ao tema se estabelece no final do século XX, quando as feministas
contemporaneas passam a buscar definigdes para enfatizar a limitacdo de teorias ja existentes
em explicar a perpetuacdo das desigualdades entre homens e mulheres. A autora propde um

modo de compreensdo sobre género, conforme exposto a seguir:

O nucleo da defini¢do repousa numa conexdo integral entre duas proposicdes: (1) o
género ¢ um elemento constitutivo de relagcdes sociais baseadas nas diferengas
percebidas entre os sexos e (2) o género ¢ uma forma primaria de dar significado as
relagdes de poder. As mudangas na organizagdo das relagdes sociais correspondem
sempre a mudangas nas representagdes do poder, mas a mudanga néo ¢ unidirecional
(SCOTT, 1995, p. 86).

A primeira proposi¢do indica, conforme a autora, que o gé€nero envolve aspectos
intercruzados e ndo hierarquizados: os simbolos historico-culturais; as normas sociais
anunciadas por leis, religides, ciéncias ou qualquer outra doutrina; a concepg¢do binaria e fixa
existente em inimeras praticas relacionais, como familia, trabalho, politica e educagdo; e a vida
singular subjetiva das pessoas, que nem sempre cumpre as normatizagdes socialmente ditadas.
A segunda proposi¢do comunica que, embora o género nao seja o tinico campo no qual o poder
se articula, ¢ um importante meio através do qual isso acontece de forma persistente nas mais

variadas sociedades.

Quanto a compreensdo de sexualidade, parte-se das contribui¢cdes apresentadas por

Campos (2015) ao tema:

A sexualidade humana nio se restringe a um corpo que possibilita reproducao, que
engravida, que adoece e que se previne. E uma construgdo pessoal/social que se forma
ao longo da vida, num processo continuo e complexo, que articula aspectos
bioldgicos/fisiologicos, psicologicos, sociais, culturais e historicos, e que pode ser
vivenciada a partir de diferentes possibilidades em relagdo as orientagdes sexuais
(hétero, homo e bissexualidade) e as identidades de género (percepgdo subjetiva de
ser masculino ou feminino, conforme o convencionalmente estabelecido) (CAMPOS,
2015, p. 2).
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Essa concepcdo apresentada pela autora explicita que, diferentemente do que muitos
discursos insistem em afirmar, sexualidade, tal como o género, expressa-se como constru¢ao
social e ndo se limita a dimensao biologica. Ainda, ¢ notavel que ela se constroi na vida humana

de modo articulado ao género, favorecendo constitui¢des plurais e diversas de sujeitos.

A proposito, Maio e Oliveira Junior (2013) comentam que a diversidade caracteriza e
constitui os seres humanos, ao considerar-se marcadores sociais como sexualidade e género.
Contudo, ha um padrdo heteronormativo e cisgénero ditado como natural, verdadeiro e
previsivel, que acaba estigmatizando as pessoas que nao se adequam a essas normas, refor¢ando
binarismos, preconceitos e exclusdes. Nao raro, os corpos dissidentes sdo considerados como
expressao patologica, desviante e condenatdria e a eles sdo imputados repulsa, 6dio e aversao

através de praticas discriminatorias.

Nota-se que género e sexualidade sdo dimensdes indissociaveis da vida humana. A partir
das relagdes de género, marcadas e atravessadas pela sexualidade, a identidade dos sujeitos
progressivamente se constitui ¢ transforma, possibilitando a emergéncia de sua singularidade

em meio as possibilidades que compdem a diversidade humana.

Partindo dessas nocdes conceituais quanto ao género e a sexualidade, faz-se
imprescindivel refletir como essas discussoes foram, historicamente, inseridas no ambito
escolar. Bedin, Muzzeti e Ribeiro (2020) analisam a constru¢do do conhecimento sexual no
Brasil desde o século XIX, que se inicia pelas faculdades de medicina e a producao de teses,
passando, posteriormente, nas primeiras décadas do século XX, a produgdo de livros de
sexologia e de educacdo sexual, até chegar, nos anos 1960, as primeiras escolas a terem
educacdo sexual. Porém, com a eclosdo da ditadura militar, essas primeiras experiéncias
acabam sendo interrompidas, especialmente porque a educacao sexual ndo era bem vista pela
moral conservadora vigente. E neste contexto, todavia, que passa a ser gestado o processo de
institucionalizacdo do conhecimento sexual no Brasil, iniciada mais precisamente nos anos
1980 e consolidada ao longo dos anos subsequentes, a partir da realizagdo de congressos, da

criacdo de sociedades cientificas e da articulacdao de grupos de pesquisa em universidades.

Os autores acima mencionados consideram que, entre os anos 2000 a 2014,
dimensionou-se uma época de fortalecimento e consolidacdo da educagdo sexual no pais.
Porém, a partir de 2014, cresce no Brasil um movimento conservador ideologicamente de
extrema direita, que paulatinamente conquista parte da populagdo do pais com um discurso de

contestagdo a educacgdo sexual como supostamente oposta a moral da familia. Intensifica-se a
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proliferacio de uma equivocada compreensdo ou interpretagdo dos estudos de género,
transformados na chamada “ideologia de género”. Aquele campo de estudos passa a ser alvo de
ataque por parte do fundamentalismo cristdo. Tal movimento toma amplas proporcdes e
consegue eleger, em 2018, um presidente da Republica de extrema-direita, cuja vitdria estimula
discursos e ag¢des autoritarias, que minam a continuidade da consolida¢do da educacdo sexual
nos espacos escolares brasileiros. Os ultimos anos se conformaram como nitido retrato de
desinvestimento e ataques sistematicos ao campo das politicas publicas ligadas aos direitos

humanos e aos direitos das mulheres e da populacdo LGBT.

Importante ressaltar que, segundo Biroli, Machado e Vaggione (2020), o uso da
expressdo “ideologia de género”, embora intensamente presente em discursos atuais de
governantes e religiosos, tem seu primeiro registro em um documento da Igreja Catolica em
1998, nomeado “Ideologia de género: seus perigos e alcances”. Esse e outros documentos

embasaram campanhas contra a diversidade sexual e identidade de género, mas por qué?

Autonomia reprodutiva ¢ direitos sexuais deslocam sentidos ¢ hierarquias que
organizam a ordem patriarcal na modernidade, como a santificacdo da maternidade e
a defini¢do de reprodugdo como o fim tnico da unido conjugal entre dois adultos,
formando a familia como célula basica da sociedade (BIROLI; MACHADO;
VAGGIONE, 2020, p. 20).

Essa maneira de compreensdo ¢ parte de um movimento conservador, que, de acordo
com os referidos autores, busca sustentar e ampliar os efeitos da ordem posta pela classe
dominante, mantendo concepg¢des como a da familia nuclear e heterossexual como a tnica
possivel. Nota-se que, no espago escolar, assim como em outros espagos sociais, esses

entendimentos sdo (re)produzidos como naturais e esperados.
3. METODOLOGIA

Este estudo assume uma perspectiva tedrico-metodoldgica de natureza critica e
qualitativa, alinhada aos pressupostos da Psicologia Social e Historico-Cultural, tomando a

constru¢do do conhecimento como acao social e interven¢ao no mundo.

Como pontua Tomanik (2009), “a compreensdo de processos complexos exige a
elaboracdo e a reelaboracdo continuas de reflexdes que se disponham a ser ndo meros
desvendamentos de fatos ja prontos (dados), mas processos de constru¢cdo de novos sentidos e
de novos significados” (TOMANKI, 2009, p. 55). A partir desse enfoque, o pesquisar ¢
entendido ndo como descolado da realidade concreta, mas comprometido com ela e com a sua

transformacgao.
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Elegeu-se, como método de investigacdo, o estudo tedrico de alguns eixos fundamentais
as discussdes do tema proposto, de modo a alcangar o objetivo pretendido, que se volta a criagdo
de reflexdes quanto as questdes apresentados a Psicologia no &mbito escolar e a proposi¢ao de
deslocamentos que possam colaborar com a constru¢do de alternativas rumo a uma escola
reconhecedora e favorecedora da diversidade. Os eixos fundamentais e intercruzados, cujas
reflexdes da proxima secao estdo inseridas, sdo: os marcos das politicas publicas educacionais
relativas a género, sexualidade e diversidade; género e sexualidade como aspectos (que devem

ser) transversais ao campo da educagdo; e desafios atuais a Psicologia no campo educacional.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Langando um olhar atento aos dispositivos legais nacionais e internacionais que foram
sendo forjados, a partir de reinvindicagcdes de movimentos populares, profissionais e politicos,
destaca-se os seguintes como marcos do campo das politicas publicas educacionais relativas a
género e sexualidade: a Constituigdo Federal de 1988, que passa a prever a educacdo como
direito de todos e dever do Estado; a Declaragdo Mundial sobre Educagao para Todos de 1990,
construida pela Conferéncia Mundial sobre Educacao para Todos, da qual o Brasil ¢ signatario
e a partir da qual declarou que a educagdo brasileira seria destinada a todas as pessoas; a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional de 1996, que inaugura no plano legal o respeito a
liberdade e a diversidade humana como principios da educagao e parte daquilo que passa a ser
pensado como formacao integral; os Parametros Curriculares Nacionais de 1997, que traz a
orientacdo sexual como tema transversal as diversas disciplinas e areas de ensino; o Programa
Brasil sem Homofobia de 2004, que estabeleceu como principios a ndo discriminagdo por
orientacao sexual, o fomento e apoio a cursos de formagao inicial e continuada de educadores
na area da sexualidade, o estimulo a producao de materiais educativos sobre orientagao sexual
e superagao da homofobia; dentre outras medidas; e o Programa Satide na Escola de 2007, que
passou a prever agoes de promocdo da satde sexual e reprodutiva de adolescentes e jovens,
buscando contribuir para a redugdo da infec¢do pelo virus do HIV e dos indices de evasdo
escolar causados pela gravidez de alunas na adolescéncia (SILVA; LASTORIA, 2019;
OLIVEIRA; PEIXOTO, 2022).

Apesar de representarem avangos no debate quanto ao tema sexualidade e género na
escola, ha de se ressaltar que, no ambito pratico, ndo necessariamente tais pardmetros chegaram
a se efetivar. Campos (2015) pondera, inclusive, que, apos cerca de duas décadas da publicagcdo
dos Parametros Curriculares Nacionais, a proposta de transversalizar sexualidade e género no

ensino e na pratica escolar ndo se concretizou. Somando-se aos entraves politico-institucionais
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que impedem ou dificultam a efetivagdo da educacdo sexual nas escolas, nos ultimos anos, tem-
se acompanhado movimentos de retrocesso neste campo, caracterizado por medidas como as
seguintes. No Plano Nacional de Educagdo (2014-2024), por exemplo, termos como género e
orientagdo sexual foram retirados da proposta, mantendo apenas palavras mais genéricas como
diversidade e discriminagdo. Ainda, efetuou-se alteracdes similares na Base Nacional Comum
Curricular de 2017, que consistiu na retirada dos termos género e orientagdo sexual desse
documento responsavel por estabelecer os objetivos de competéncias e de aprendizagem de
cada ano escolar. Mais recentemente, acompanhou-se também a emergéncia da Medida
Provisoria n® 870/2019, que retirou a populagdo LGBT da lista de Politicas e Diretrizes
destinadas a promocao dos Direitos Humanos (SILVA; LASTORIA, 2019; OLIVEIRA;
PEIXOTO, 2022).

Este complexo campo de avancos e retrocessos, evidencia a urgéncia de que a escola se
dimensione, de fato, como espago democratico, isto ¢, capaz de acolher a diversidade humana
e compreendé-la como mola propulsora para a transformacgao social. Género e diversidade é —
ou deveria ser — pauta transversal ao ambito da educacao escolar, e ndo elementos lidos a partir

de lentes normativas, como convencionalmente ocorre.

Segundo Louro (2003), a escola ndo apenas reproduz ou reflete as concepcdes de género
e sexualidade que circulam na sociedade, mas ela propria também as produz, seja no modo
como organiza o curriculo, escolhe os conteudos e estabelece relagdes interpessoais, seja na
maneira como vigia-classifica-pune quem escapa da heteronorma. Se género e sexualidade sdo
conceitos que devem ser apreendidos a partir da historicidade e da dindmica sociocultural, o

espaco escolar também pode ser locus de poténcia para a transformacao destes significados.

Diante disso, cabe refletir, tal como propde Ribeiro (2013), que a escola ainda carece de
investimento significativo na formacgao de profissionais, envolvendo questdes de sexualidade,
género, corpo e diversidade sexual. O autor comenta que € notavel, no presente, os avangos nos
estudos sobre educacdo, sexualidade e género nas universidades, sobretudo devido a agdo
intensa dos grupos de investigacdo. No entanto, a penetracdo destes grupos nas escolas
brasileiras ainda ¢ incipiente e insuficiente. Ainda ndo hé lei que torne a educacdo sexual

obrigatoria, tampouco a formagao de profissionais de satide e educagdo quanto a tematica.

Na mesma dire¢do, Ledo, Carneiro ¢ Bulzoni (2020) salientam que compete a escola,
enquanto importante instancia formativa e educativa, valorizar e respeitar a diversidade

existente em sociedade, tanto no espago da propria instituicdo, quanto em ambito social.
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Contudo, sem prejuizo da sua relevancia, ¢ preciso ndo esquecer que ela também produz
diferencas, em formato de desigualdades e distingdes, ao invés de valorizar toda a pluralidade
ali existente. Vale lembrar que a escola esta envolvida na tessitura de uma trama, na qual o
sexismo, a homofobia e o racismo terminam por ser perpetuados em seu ambito. Por outro lado,
¢ preciso observar que essa instituicdo pode contribuir para desmantelar tais sistemas
opressivos, partindo de seu enfrentamento e abrindo espagos para o dialogo sistematico sobre
a problematica. A escola pode, entdo, ser territorio propicio para o acolhimento a diversidade,
na qual podem ser construidos novos padrdes de aprendizagem, convivéncia e conhecimento,

se forem ali subvertidos os valores, as crengas e as praticas preconceituosas e excludentes.

Tomando como referéncia esse o papel social da escola, torna-se urgente assegurar uma
infancia sem segregacionismos ¢ exclusdes, considerando a equidade de direitos e valorizando
as diferencas, de forma a criar um mundo igualitario e justo. Compreende-se que a Psicologia,

em interface com as outras areas, tem um papel importante frente a esse desafio.

Aliés, Davis e Oliveira (2010) lembram que o processo de democratizagdo do ensino
vem acompanhando da diversificagdao sociocultural do alunado. Para garantir que as criancas
tenham efetiva igualdade de oportunidade para aprender, a escola que se quer democratica nao
pode fechar os olhos para a diversidade de alunas e alunos. Ressaltam que a Psicologia tem um
importante papel, embora nunca isolado, neste processo de colocar em pauta questdes até entdo

negligenciadas e silenciadas.

Em didlogo com outras éareas, cabe a Psicologia a luta incessante por uma escola
realmente emancipatoria, ou seja, alinhada a pressupostos criticos e democraticos. Algumas
estratégias ligadas particularmente ao campo da diversidade e género, que se apresentam como
convites a essa travessia em curso, que nao pode ter trégua e que deve ser (co)construida em
conjunto com a comunidade escolar, com a sociedade e em articulagdo com outras politicas

publicas, sdo destacadas a seguir.

Primeiro que ¢ indispensavel a constru¢ao de um olhar interseccional no espaco escolar.
Por interseccionalidade compreende-se, segundo Akotirene (2019), a coalizdo das estruturas
opressivas, ou seja, o arranjo existente entre os multiplos sistemas de opressao, relacionados a
género, sexualidade, classe e raca. Considerando tal conceito, concebe-se que ndo hd como
refletir e intervir, com a profundidade necessaria, frente a pluralidade que constitui as
experiéncias mais variadas que integram o campo escolar, desarranjando género, raca,

sexualidade, classe e outros marcadores sociais da diferenca. A Psicologia deve estar atenta ao
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fato de que essas dimensdes se relacionam e constituem mutuamente no processo de criagdo e
perpetuacao de opressdes historica e socialmente existentes em diversos contextos, inclusive
no ambito educacional, como o classismo, o sexismo, a homofobia, o racismo e o capacitismo.
Sexualidade e género estdo entrelagados com outras estruturas sociais, sendo, por conseguinte,
indispensavel considerar esse conjunto de elementos que compde a diversidade na escola, mas

que também ¢ apropriado pelos sistemas de subordinagao.

Segundo que ¢ urgente a formacao critica e continuada dos profissionais da educagao —
e a Psicologia pode e deve colaborar neste processo. Ribeiro (2013) diz que a formag¢do dos
profissionais da educagdo, além de urgente, necessita de pardmetros e objetivos com énfase na
promogao da cultura e reconhecimento da diversidade sexual, da igualdade de género ¢ da
sexualidade como elementos integrantes do processo de constru¢do de uma cidadania ativa. A
formacgao em educagdo sexual deve também levar em conta que a inclusdo escolar somente sera
completa se dela fizer parte a inclusdo sexual. Deve-se avancar para reflexdes que combatam a
homofobia e a discriminagdo de género, e instrumentalizar criticamente professores e demais
profissionais de educagdo para que possam lidar com as dificuldades resultantes dos tabus e
preconceitos inerentes ao tema. Ledo, Carneiro e Bulzoni (2020), em conformidade, acentuam
que professores necessitam ser preparados para uma atuagao mais inclusiva, desenvolvendo um
olhar critico e acurado acerca do papel que t€ém na mediacdo das relagdes sociais no espago
escolar, apresentando uma forma de trabalho pautada no respeito aos direitos humanos, no

dialogo intercultural e na valorizacao da singularidade de cada pessoa.

Terceiro que todas as pessoas que integram o espago escolar sdo indispensaveis neste
dialogo. Nesse sentido, alunas e alunos devem ser convidados a participar das discussdes que
envolvem género, sexualidade, diversidade e enfrentamento as opressoes. A criagdo de espacos
participativos, nos quais se discuta educacdo sexual, esteredtipos de género, violéncias de
género, interseccionalidade e diversidade na escola, convidando-os a assungdo de protagonismo
na constru¢do de uma escola participativa e democratica, emerge como estratégia fundamental.
Em documento da Organizacao das Nagdes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO, 2019), por exemplo, aborda-se a Educagao Integral em Sexualidade como essencial
na preparacao de jovens para uma vida segura, produtiva e plena para a qual o HIV e a Aids, a
gravidez ndo planejada, as violéncias de género e a desigualdade de género ainda representam
riscos sérios para seu bem-estar. Apesar das evidéncias acerca dos beneficios da educagao
integral em sexualidade como parte do curriculo e das praticas educacionais cotidianas, no

plano concreto, ela tem ocorrido de forma incipiente, desarticulada e/ou limitada a agdes
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pontuais e ndo continuas, denunciando a necessidade de que propostas como essa e outras sejam

intensificadas no plano escolar.

As discussdes apresentadas evidenciam a necessidade de que o territorio escolar seja
tensionado e reconfigurado, garantindo, assim, a efetivacdo da fun¢ao social da escola, que,
dentre outras coisas, deve envolver a execu¢ao de processos de construgdo de conhecimentos e
de sociabilidades pautados no respeito, na acolhida e na seguranga, em contraponto aos
processos de exclusdo e invisibilizagdo costumeiramente vivenciados por corpos dissidentes

em cenarios escolares.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A diversidade esta presente nas culturas, nas relagdes, nas pessoas, embora nem sempre
seja reconhecida e valorizada. As discussoes tecidas ao longo desta producao evidenciam que,
no espaco escolar, assim como em outros espacos sociais, questdes de género e sexualidade,

ndo raro, sdo negligenciadas, marginalizadas e normatizadas.

Frente a isso, a Psicologia deve estar implicada com a construgdo de saberes e praticas
que cooperem com a concretizagdo de uma escola democratica, acolhedora das diferengas
existentes na coletividade, nos mais diversos ambitos, desde a constituicdo do projeto politico

pedagogico até a efetivagdo de praticas micropoliticas didrias.

Carvalho (2010) concebe, a propdsito, que pensar uma escola inclusiva passa por
dimensionar o trabalho na diversidade, isto €, produzir o reconhecimento das diferengas e visar
a paridade de direitos. Destaca que, nessa linha, um ideédrio de uma politica educacional de
cunho democratico vai referendar a elaboracdo de planos de a¢do que ndo se esgotam em si
mesmos, pois exige mecanismos constantes de acompanhamento das a¢des programadas para

romper barreiras em todos os planos.

Nessa dire¢do, ¢ indispensavel que saberes e fazeres sejam (co)criados pela escola, em
interface com outros setores sociais, de modo a garantir que género, sexualidade e outros
marcadores sociais sejam pautas constantes na compreensdo dos desafios diarios € no

enfrentamento as desigualdades emergentes.
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RESUMO

Este trabalho apresenta um relato de experiéncia referente a perspectiva de um curriculo invengdo frente a
diversidade no contexto da pandemia da covid-19, correlacionando dessa forma a experiéncia docente de duas
professoras atuantes na rede publica municipal de Educacgao Infantil. Nesse sentido, este texto tem como objetivo
geral apresentar a importancia da reinvencdo das atividades pedagogicas na Educagdo Infantil, a partir das aulas
remotas durante a pandemia da covid-19, envolvendo a diversidade no contexto familiar e as reflexdes sobre a
importancia da utilizacdo de um curriculo inven¢do para além de um curriculo formal. Para o desenvolvimento
deste estudo foi utilizada a revisao bibliografica, estudo qualitativo, descritivo do tipo relato de experiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Curriculo invengao. Diversidade. Educagao Infantil. Pandemia.

1. INTRODUCAO

Este artigo apresenta um relato de experiéncia de duas professoras de Educacao Infantil
da rede publica municipal, com énfase na importancia do curriculo invencdo frente as aulas
remotas no decorrer da pandemia da covid-19, abordando a questdo da diversidade do curriculo

escolar no contexto familiar.

O curriculo escolar da Educacao Infantil, quando associado ao cotidiano das criangas
torna-se um balizado determinante de a¢des apoiadas nos sujeitos e espagos infantis, que esta
correlacionado com os mais diversos meios dos aspectos culturais escolares, considerando a

infancia e suas diversidades.

A Educagao Infantil tem passado por algumas mudangas no decorrer da pandemia, os
professores precisaram buscar estratégias para se reinventarem e se adequarem a nova realidade
para aprender novas formas de ensinar, por meio de um curriculo escolar inventivo buscando
associar ao cotidiano real das criangas, relacionado com varios componentes presentes na

cultura das criangas, como exemplo a questao da diversidade no cotidiano das criangas.

Nesse sentido, este estudo tem como objetivo problematizar a importancia do curriculo
invencdo no periodo de pandemia e a importancia da elaboracdo de um planejamento que

contextualize a diversidade na educa¢do infantil. A problematica do texto moveu se em torno
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do seguinte questionamento: De que forma o curriculo invengao no contexto da diversidade tem

sido adotado neste periodo, por professores da Educacao Infantil.

A partir dos tedricos estudados e das experiéncias vivenciadas buscou-se compreender
a relevancia do curriculo invencdo e a importancia de um trabalho que preze continuamente
pela diversidade nas atividades praticas, principalmente na Educacao Infantil, que ¢é a primeira

etapa da Educacao Basica.
2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O estudo integra uma abordagem qualitativa, com revisdo bibliografica. a fim de trazer
embasamento tedrico necessario para as discussdes acerca da problematica sobre o ensino
remoto no contexto da diversidade na Educacdo Infantil. Segundo Lakatos ¢ Marconi (2003, p.
158): “A pesquisa bibliografica ¢ um apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados,
revestidos de importancia, por serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados

ao tema”.

A problematica surgiu a partir das experiéncias de duas professoras pesquisadoras,
atuantes da rede publica municipal de Educagdo Infantil, nas turmas Pré-Escolar I. considera-
se dessa forma, que para o desenvolvimento deste trabalho apoiou-se em aportes tedricos, que
pudessem contribuir no aprofundamento da tematica, a fim de trazer a discussdo por meio do
relato de experiéncia. De acordo com Rosa (2020) o relato de experiéncia sustenta-se na

caracterizagdo das experiéncias e vivéncias dos autores sob um campo de atuacao.

3. EDUCACAO INFANTIL: CURRICULO INVENTIVO PARA ALEM DE UM
CURRICULO ESCOLAR

Atualmente o curriculo da Educacao Infantil, estd ligado aos principios, condigdes e
objetivos definidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNEIs), que precisam estar em
consonancia com o referencial Curricular e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Sendo
assim, a Educacdo Infantil em seu sentindo formal, ¢ apresentada em vérias especificidades

formativas.

Segundo as DCNEI (2010), o curriculo ¢ definido como um artefato de praticas que
buscam associar as experiéncias e os saberes das criancas com os conhecimentos que fazem
parte do meio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico, de modo a possibilitar o
desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade. Nesse sentido, na perspectiva das

diretrizes curriculares, o curriculo tem como pretensdo o estabelecimento de experiéncias e
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aprendizagens a partir das praticas sociais e linguagens, que estejam relacionadas com vida

cotidiana da crianca.

Atualmente a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para a Educacdo Infantil,
aprovada em dezembro de 2017, determina novas demandas para o ensino na Educac¢ao Infantil,
na qual faz parte um novo formato de ensino e¢ aprendizagem para o desenvolvimento das
criancas. Para Almeida (2020, p. 169) “O curriculo (..) deve ser flexivel e aberto a articulagao
com as multiplas culturas, a incorporacao de questoes que emergem da realidade, trabalhando

com problematizacdes, projetos, aprendizagem pela investigagao (..).

Arroyo (2011), enfatiza que o curriculo na maioria das vezes nao esta condizente com a
realidade social daquilo que os professores e alunos vivenciam. Os professores devem estar
muito mais preocupados em cumprir conteudos programados para o ano letivo, do que trabalhar
com outras atividades também importantes. Portanto no cotidiano escolar ¢ preciso que haja
reflex@o sobre os saberes e fazeres na pratica pedagogica docente. Desse modo, no processo de
reinvengdo curricular presume criar percursos proprios ¢ a fim de assumir autoria coletiva das
varias dimensdes de um curriculo. Tendo em vista que o curriculo invengao ¢ aquele que vai
além do curriculo escolar, e que envolve ndo s6 aquilo que esta no planejamento de aula, ou,
seja um curriculo que esteja condizente com a realidade de cada crianga. Dessa forma Clareto

e Nascimento destacam que:

Por outro lado, queremos colocar o curriculo-invengdo como um processo inventivo
de produgio de abertura, de processo de atualizagio de potencialidades da sala de aula
como coletivo de forgas. Sala de aula e curriculos inventivos: devir-crianga. Deixar
todos os valores e quereres em fungdo de uma condi¢do inocente, inventiva, leve,
contagiante, livre, da crianca (CLARETO; NASCIMENTO, 2012, p. 317).

Sendo assim, o processo de inventividade estd relacionado com a experiéncias da
crianga, condizente com sua realidade, algo que que ndo ¢ imposto ou um produto pronto, porém

refere-se um processo da capacidade criadora infantil.

Nas atividades pedagogicas, foi constatado o quanto o curriculo invengao esta presente
no cotidiano da Educag¢do infantil. Nesse sentido, Furtado e Carmo (2020) salientam que o
curriculo envolve questdo ideologica, cultura e relacdes de poder, no entanto, o curriculo
necessita ser trabalhado mediante a realidade social e aspecto cultural na qual esta inserido.
Destaca-se nesse sentido um curriculo que vai além dos muros da escola, trazendo em seu
contexto atividades que possibilitam as criangas espacos significativos de aprendizagem diante

da diversidade social.
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4. 0 CURRICULO DA EDUCACAO INFANTIL FRENTE A DIVERSIDADE

Na década de 90, documentos e leis foram implementados na Educacdo infantil,
destacando a importancia do Curriculo na Educagdo Infantil. Simultaneamente com a
elaboragdo das Diretrizes Nacionais para a Educagdo Infantil e do Referencial Curricular
Nacional para a Educagdo Infantil, obteve-se uma nova visdo diante da crianga inserida no
contexto da Educagdo Infantil, por meio de praticas pedagdgicas que objetivam a melhoria da
qualidade da Educagao Infantil. No aspecto da diversidade as DCNE (2010) enfatizam que as
instituicdes de EI “Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas € grupos
culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades no dialogo e conhecimento

da diversidade” (BRASIL, 2010, p. 26).

Um curriculo relevante promove aprendizagens que sao significativas para todas as
criancas e ndo sO para aquelas a grupos socioculturais dominantes ou que possuem
determinadas competéncias. Para a constru¢ao de um curriculo estes sdo elementos integradores
e articuladores do proprio processo educativo como fonte de enriquecimento mutuo e de

intercambio de experiéncias.

Dessa maneira as instituigdes de Educacao Infantil devem proporcionar as criangas um
ambiente em que essas possam se desenvolver integralmente, proporcionando praticas que
possibilitem a crianga se sentir completa, oportunizando momentos de integragdo com outros
individuos para que essas possam se socializar, se expressar e se relacionar sentindo-se assim

parte integrante de um grupo respeitando os demais, mas se reconhecendo como um ser tnico

Portanto, desde a primeira infancia, principalmente na Educacdo Infantil ¢ necessario
trabalhar as questoes relacionadas a diversidade. Pois, de acordo com o Referencial Curricular
Nacional para a Educacao Infantil as praticas educativas devem considerar a pluralidade e a
diversidade étnica, religiosa, de género, social e cultural das criangas, que precisa estar presente
nas relagdes cotidianas (BRASIL, 1998). Sendo assim, o trabalho com a diversidade em sala de
aula propicia a integragdo de diversos aspectos da crianga, tanto cultural, como social,
considerando a pluralidade, para que as criancas na Educagdo Infantil, possam ter contato com
as praticas de respeito sobre o outro e de que ndo existe um padrdo formal de individuo na

sociedade.
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5. AULAS REMOTAS E A DIVERSIDADE NO CONTEXTO FAMILIAR DURANTE
A PANDEMIA: EXPERIENCIAS VIVENCIADAS POR PROFESSORAS DE
EDUCACAO INFANTIL

Mediante ao novo cenario imposto pelo isolamento social houve a necessidade de aderir
as aulas remotas para que os alunos pudessem continuar tendo acesso as aulas, uma nova forma
de fazer “escola” de aprender e ensinar. De acordo com Alves (2020) esse novo cenario
potencializou em todo o mundo as praticas de educagdo remota, onde as atividades sao
predominantemente caracterizadas por atividades mediadas pelas plataformas digitais, onde
tudo foi cuidadosamente pensado para seguir um cronograma das atividades escolares

respeitando o isolamento social.

Nesse sentido, as praticas na educagao infantil ndo foram diferentes, foi necessaria a
adaptacao diante de um novo cendrio educacional, visando a adequa¢@o dos planejamentos de
ensino e utilizar novas estratégias para proporcionar as criangas experiéncias significativas de
aprendizado, levando em consideracdo o contexto familiar no qual estdo inseridos. Dessa
forma, para propor as atividades foi preciso pensar inumeros fatores dentre eles; como a
proposta serd executada, quais materiais serdo utilizados, em qual ambiente pode ser realizado,
quais os niveis de dificuldade a proposta apresentam, dentre outras questdes importante para
proporcionar as experiéncias dentro das especificagdes da educagdo infantil, cumprindo as

intencionalidades educativas.

Segundo Siebeneichler, Barros e Carneiro (2020 p. 191) “a intencionalidade educativa
possibilita a crianga construir sua identidade pessoal, apropriando-se do conhecimento
sistematizado que a interagdo com o mundo fisico e social proporciona de maneira natural e
espontanea”. Seguindo as orientacdes e ressaltando a importdncia das familias para o

cumprimento das propostas.

Mediante ao novo cendrio verificou-se uma grande diversidade presente no contexto
familiar das criangas, familias indigenas, familias imigrantes, familias compostas por casais
homoafetivos, e ainda outro fator bem recorrente, aquelas em situagao de vulnerabilidade, sem
acesso a computar em internet. Em frente contexto, houve os seguintes questionamentos: como
propor atividades que proporcione as experiéncias encontradas no seu cotidiano da crianca?
Como propor atividades que valorizem as diferencas? Para que seja realizado o processo
educacional de forma significativa e participativa partir de diversas manifestagdes culturais na

sociedade.
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Diante disso, com a implementacdo das novas orientagdes na BNCC, houve grandes
desafios na adequacdo das aulas remotas para as novas formas de ensino, sendo trabalhado a
reinvencdo de atividades em consonancia com a Base nacional e no contexto as quais as
criancas estavam inseridas, com materiais proprios das familias para que as criangas pudessem

continuar a participar das aulas

Nesse momento, € necessario ressaltar que “as intengdes do professor estao ligadas com
as das familias em ajudarem de forma mutua no processo educativo do educando” (MARTINS,
2020, p. 94). Para trabalhar questdes apontadas, a fim de desenvolver propostas que valorizaram
o contexto familiar que a crianca estava inserida, atividade de pintura, de criagdo, historias,
atividade voltadas para a valorizacdo da identidade da crianga, sem deixar de fora o classico
“Menina bonita de lago de fita” de Ana Maria Machado, atividades de autorretrato dentre outras,

conforme a orientagcdo da BNCC sobre a Educagao Basica:

Reconhecer que a Educacdo Basica deve visar a formagdo e¢ ao desenvolvimento
humano global, o que implica compreender a complexidade e a ndo linearidade desse
desenvolvimento. E preciso assumir uma viso plural, singular e integral da crianga,
do adolescente, do jovem e do adulto — considerando-os como sujeitos de
aprendizagem — e promover uma educagdo voltada ao seu acolhimento,
reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas singularidades e diversidades.
Além disso, a escola, como espaco de aprendizagem e de democracia inclusiva, deve
se fortalecer na pratica coercitiva de ndo discriminac¢do, ndo preconceito e respeito as
diferencas e diversidades (BRASIL, 2018, p. 14).

Seguindo a orientacdo, de valorizacdo da diversidade e respeito as diferencas, devem
estar presente nas trés esferas da educacdo basica. Nesse sentido, foi possivel trabalhar com

todas essas propostas de suma importancia na construcao da identidade das criangas.

Para as demais propostas a serem realizadas que levassem em conta os elementos do
cotidiano da crianga, verificou-se a possibilidade de adentrar no contexto familiar das criangas,
para isso, as propostas foram elaboradas de maneira que os recursos necessarios para realizacao
fossem de uso comum com objetos e utensilio que a familia tivesse em casa, outra estratégia
utilizada, a realiza¢do de proposta que utilizassem recursos naturais encontrados na natureza,

como flores, folhas, pedras, galhos, dentre outros. Conforme Carvalho e Fochi:

A produgdo do conhecimento dentro da Educagdo Infantil se efetiva nas praticas
cotidianas, nas experiéncias de socializagdo e no acesso a patrimonios ja
sistematizados pela humanidade. Assim como na visdo da crianga, o conhecimento ¢
inteiro, ndo ¢ fragmentado e é construido em uma relagio dialogica entre o homem e
o mundo (CARVALHO; FOCHI, 2016, p. 157).

Desta forma, trabalhar na Educagdo Infantil atividade que valorizam as praticas
cotidianas das criangas, ¢ de suma importancia para que suas experiéncias sejam significativas,

4

a crianga ¢ sujeito atuante no seu aprendizado, através de suas exploragdes ela aprende,
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descobre, valorizar o seu conhecimento e suas experiéncias ¢ fundamental para o que o
professor seja mediador desse conhecimento e agregue mais significado ao seu aprendizado por

meio de suas vivéncias.

Trabalhar com as atividades remotas foi desafiador enquanto professoras da Educacao
Infantil, e a0 mesmo tempo nos possibilitou inumeros aprendizados, apesar do contato remoto
com as criangas. Conhecer a realidade das familias, adaptar as atividades para que favorecessem
momentos de aprendizado e interagdo, valorizando a diversidade existente no contexto familiar,

valorizagdo identidade pessoal da crianga.

Por fim, ¢ necessario compreender que no contexto da educagdo, apesar dos fortes
impactos causados, as aulas remotas trouxeram novos aprendizados. Considerando que, apesar
do distanciamento imposto pelo isolamento social, esse método de ensino pode possibilitar
reinventar-se como educadoras, buscar maneiras de aprender para entdo poder ensinar, por tras
do curriculo invengdo, descobrir as varias maneiras de fazer “escola”, seja presencialmente ou

por tras das telas de um computador ou celular, a educagdo nao parou nenhum momento.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Com o embasamento tedrico sobre a temadtica foi possivel correlacionar a pratica
pedagdgica em um curriculo inven¢do que surgiu durante a pandemia e que hoje se fazem
presente no exercicio docente. As experiéncias diante do contexto pandémico, puderam
proporcionar o repensar das praticas de ensino diante da diversidade, para além de um curriculo
formal, e assim apropriar-se de um curriculo invengdo. Sendo que, na maioria das vezes os
professores estdo muito mais preocupados em seguir um curriculo formal e acabam esquecendo

a importancia do curriculo invengao nas praticas pedagdgicas

Diante deste contexto, percebe-se que o curriculo e o contexto cultural das criangas
devem caminhar juntos. Considerando que o curriculo ¢ a base para que o ensino seja
compreendido dentro das varias culturas que existem, inclusive no meio escolar. Nas escolas
as diversidades culturais devem ser discutidas para que os alunos possam levar este
conhecimento para fora da sala de aula. Oportunizar as criangas com atividades que promovam
o contato direto com a realidade na qual esta inserida cria espagos significativos de
aprendizagem e sobre como nos comportar diante de diferentes contextos, possibilitando o

desenvolvimento de um curriculo invengao que ndo seja homogéneo, porém diversificado.

As praticas pedagodgicas no ensino remoto propuseram as criangas em duas realidades,

o esforco dos professores em acompanhar as criangas nas atividades e apresentar propostas
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pedagogicas que pudessem ser exploradas nos contextos familiares. Com as experiéncias
adquiridas durante esse periodo, torna-se imprescindivel o aprofundamento de praticas
escolares que possam influenciar continuamente a dindmica social da escola referente aos varios

contextos sociais da crianca.
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CAPITULO 11

EDUCACAO ESPECIAL E ACESSIBILIDADE DO EDUCANDO SURDO NO
ENSINO SUPERIOR?

Cristiana Barcelos da Silva
Steffane Gongcalves da Motta
Alini Ribeiro Nogueira Silva

RESUMO

O trabalho de pesquisa teve como propdsito a analisar os processos histdricos da educacdo dos surdos, bem como
compreender a trajetoria educacional destes no contexto nacional e internacional. Partiu de uma reflexdo em torno
da acessibilidade no ensino superior regular. Neste sentido, discutiu a historia, praticas adotadas ao longo dos anos,
legislacdo e um recorte de uma realidade vivenciada no espago académico. De carater qualitativo, o trabalho foi
construido com base em dissertagdes, livros, legislagdes nacionais, documentos oficiais e questionario, assim
sendo, autores como Gesser (2009) e Quadros; Karnopp (2004) estruturam o artigo através de suas intensas
discussdes sobre o meio académico e o educando surdo. Por meio deste, foi possivel compreender como o processo
historico da pessoa surda prejudicou e oprimiu por um longo periodo a aprendizagem e a liberdade do uso da
lingua de sinais. Ao comparar a relagdo entre instrumentos legais e realidade verificou que a legislagdo nacional
que ampara o educando com deficiéncia, mas que em contrapartida a pratica educacional ¢ diferente do previsto
na legislagdo, conforme o relato de educanda surda matriculada no curso de Pedagogia em uma universidade
publica do estado de Minas Gerais. Na investigacdo buscou-se analisar até que ponto a institui¢do forneceu os
meios necessarios para a integragdo da académica no ensino superior e a percepgao dos docentes frente ao desafio
da inclusdo. Portanto, a pesquisa evidenciou o quanto ainda faz-se necessario abrir discussdes acerca da inclusao
do educando surdo no ensino superior garantindo metodologias adequadas, equipamentos, o uso de sua lingua
materna (no caso do Brasil, a Libras), investir em meios para a acessibilidade ¢ socializagdo do educando surdo
conforme preconiza a lei.

PALAVRAS-CHAVE: Acessibilidade. Inclusao Escolar. Educando Surdo. Ensino Superior.

1. INTRODUCAO

A educagao especial tem sido pauta em diversas discussdes, principalmente na
perspectiva da educagdo inclusiva. Neste tltimo, o ensino i para educandos surdos tem papel
fundamental na aprendizagem deste ao atender as suas necessidades. Nessa direcdo, o presente
trabalho teve por objetivo analisar os limites, desafios e possibilidades para a permanéncia de
estudantes surdos no Ensino Superior a partir de uma andlise dos processos historicos da
educacdo do surdo; compreensdo da trajetoria educacional dos surdos no Brasil; apresentagao
de um estudo de caso na Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG) — Unidade
Académica Carangola; e compreensdo dos docentes e discente quanto ao processo de inclusio

do estudantes surdos.

12 Apoio Programa de Bolsas de Produtividade em Pesquisa Edital 10/2022 — PQ/UEMG.
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A pesquisa teve carater qualitativo e foi feita com base em dissertagdes, livros,
legislacdes nacionais, documentos oficiais da UEMG e questionarios. Os autores mais

consultados foram Gesser (2009), Quadros e Karnopp (2004) e Skliar (2013).

O trabalho foi divido em se¢des. Na primeira se debrugou sobre o percurso historico da
educacao dos surdos no mundo, na sequéncia tratou-se da trajetéria educacional dos surdos no
Brasil, em seguida abordou-se a questao da acessibilidade no Ensino Superior. Na ultima parte
do trabalho descreveu-se a inclusao dos educandos surdos no Ensino Superior da Universidade

do Estado de Minas Gerais (UEMG) na unidade Carangola.

2. HISTORIA DA EDUCACAO DOS SURDOS E ACESSIBILIDADE NO ENSINO
SUPERIOR

O processo educacional dos surdos passou por diferentes momentos dos quais
transformaram o ensino ofertado. De acordo com Sa (2011) no inicio os surdos e outras pessoas
com deficiéncias eram vistos como ndo humanos e seres desqualificados, que deveriam ser
eliminados. Por isso muitos tiveram suas vidas ceifadas, pois ndo estavam dentro dos padroes

compreendidos como “normais”.

Neste transcurso, na era cristd, ao se colocar Deus como um ser perfeito fisicamente e
mentalmente, as pessoas com deficiéncia eram tidas como impuras e condenadas por ele, e suas
diferengas seriam castigo Dele. No entanto, com o passar do tempo, a visdo crista se inclinou
para o lado onde estes ndo eram mais considerados impuros, mas que “todos seriam filhos de
Deus, amados por Ele, ndo pelo que pudessem ter ou fazer, mas sim pelo que eram: seres

humanos” (SA, 2011, p. 30).

No fim da idade média houve discussoes acerca da educagao dos surdos ¢ sua inser¢ao
social. Em suas pesquisas Cabral (2005), aponta que com a ruptura da visao religiosa sobre o
surdo, surgiram estudos da area medicinal e cientifica, e entre eles tem-se Girolamo Cardano,
que teorizava que a audi¢ao e o uso da fala ndo eram indispensaveis a compreensao das ideias,
e que a surdez seria mais uma barreira de aprendizagem do que uma condi¢do mental. Outros
dedicados a educacdo de surdos foram Pedro Ponce de Léon e Juan Pablo Bonet. Léon,
fundador da Escola para Surdos em Madri, tinha em seu método de ensino a datilogia, escrita e
a fala. Enquanto que Bonet, era um forte defensor do método oralista, assim seu trabalho se
caracterizava pela aprendizagem das letras, alfabeto manual, treino auditivo, pronuncia dos
sons das letras, silabas e ensinava palavras concretas, abstratas e estruturas gramaticais

complexas.
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Com o surgimento da lingua de sinais no século XVII, o médico John Bulwer defendeu
em sua obra Art of Manuall Rhetorique, o uso da “linguagem da mao”, descrevendo diversos
gestos em seu livro. Ainda na Inglaterra, George Dalgarno fildlogo e professor, em seu livro
The Deaf and Dumb Man’s Tutor trouxe formas de ensinar os surdos através da linguagem
gestual e a utilizagdo do alfabeto manual. Na obra Dissertation Speech de Johann Konrad, ¢
apresentado a maneira como os surdos podiam sentir as vibragdes da voz ao colocarem as maos

na garganta, assim trouxe uma forma de treinar a fala (CABRAL, 2005).

Em evidéncia no século XVIII, o uso da lingua de sinais se expandiu, surgindo diversas
instituicdes escolares pelo mundo, aumentando a qualidade da educacdo ofertada para os
surdos, que podiam por meio dos gestos aprender e dominar assuntos e profissdes diferentes.
Um nome de grande importancia neste periodo ¢ o de Charles Michel de L’Epée, um francés
que criou a primeira escola para surdos em Paris, e se tornou o precursor na abordagem sobre

o uso da lingua de sinais na educacao dos surdos (POKER, 2007).

Durante a idade moderna houve intensa disputa entre os métodos educacionais para os
surdos. Havia o adotado por L’Epée que se baseava na lingua de sinais, € o método oralista que
foi idealizado pelo pedagogo Samuel Heinick. Portanto, este periodo ficou marcado por
diferentes estudiosos seguirem e defenderem uma das vertentes, entre os que seguia o método
de L’Epée, havia Roch Ambroise Sicard (POKER, 2007) enquanto que Jean-Marc Itard
difundia o oralismo — opinido que mais tarde mudou, e passou a defender a lingua de sinais
como natural dos surdos. A autora apresenta que, com intensas discussdes sobre manter a lingua
de sinais ou seguir o modelo oralista, uma delas comecou a se destacar mais na busca de
métodos educacionais para se ensinar os surdos, portanto a linguagem oral se tornou para a
maioria a “capaz de expressar toda a plenitude de pensamento do ser humano, colocando até

mesmo a lingua escrita num plano secundario” (SA, 2011, p. 45).

Um marco triste na trajetoria educacional dos surdos foi o Congresso de Mildo. Este
marco histérico, foi realizado no ano de 1880 em Mildo, sendo o II Congresso Internacional
sobre a Educacao de Surdos. Organizado por uma maioria ouvinte e oralista, impactou o uso da

lingua de sinais, lingua natural do individuo com surdez:

Assim, no mundo todo, a partir do Congresso de Mildo, o oralismo foi o referencial
assumido e as praticas educacionais vinculadas e foram amplamente desenvolvidas e
divulgadas. Porém, em 1958, na cidade de Manchester, na Inglaterra, o Congresso
Internacional sobre o Moderno Tratamento Educativo da Surdez deu inicio a uma
renovacdo, extinguindo o método oral pura na maior parte dos paises europeus,
consagrando o método materno-reflexivo do holandés Van Uden (SA, 2011, p. 47).
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Com o insucesso do método oralista que apresentava baixos indices de aprendizagem,
houve a busca por outras propostas educacionais, a fim de melhorar o desempenho e o ensino
ministrado aos alunos surdos. No ano de 1900 houve o Congresso Internacional em Paris, que
contou com a participagdo de Edward M. Gallaudet, estudioso que propunha que o oralismo
fosse ministrado apenas para aqueles que pudessem se beneficiar deste método. No entanto, sua
proposta nao foi bem vista pelos participantes, e sendo rejeitada, foi mantida a determinacao do

Congresso em Milao (CABRAL, 2005).

Somente com o Congresso Internacional sobre o Moderno Tratamento Educativo da
Surdez em 1958, na cidade de Manchester, o método oral puro foi extinguido em grande parte
dos paises europeus, se destacando o método materno-reflexivo de Van Uden, que propde o
desenvolvimento de uma educacao monolinguistica dos surdos pré-linguisticos (criangas que
ficaram surdas entre 0 e os 18 meses de idade) que poderiam aprender a falar a lingua oral como

lingua materna por meio da percepcdo auditiva, da leitura labial e fala (SANTOS, 2019).

Em 1960 Willian Stokoe comprovou através de seus estudos que a lingua de sinais
atendia a todos os critérios linguisticos, tendo um “sistema linguistico legitimo e ndo como um
problema do surdo ou como uma patologia da linguagem” (QUADROS; KARNOPP, 2004, p.
30). Em 1965 publicou a obra Dictionary of American Sign Language, onde organizou os sinais

de forma sistematica, e ndo de maneira tematica, separando os sinais em categorias.

Além do Oralismo, surgiram métodos como a Comunicacao Total, criado por Roy
Holcon, que se baseia no uso da lingua de sinais, alfabeto manual, leitura labial e fala de acordo
com as possibilidades de aprendizagem de cada aluno. Mais a frente surgiu no ano de 1980 o
bilinguismo, que defende o uso de duas linguas no ensino do aluno surdo, tendo a primeira

lingua a de sinais, e a segunda, a do pais em que esté inserido (SA, 2011).

A partir do momento em que estudiosos comegaram a buscar métodos de aprendizagem,
houveram discussdes sobre qual deles era o melhor e o ideal. O oralismo foi 0 que mais marcou
e perdurou nas escolas, onde segundo Gesser (2009), tornou-se uma busca desenfreada na
recuperagao da audi¢do e desenvolvimento da fala vocalizada pelos surdos, o que resultou em
um periodo de intensos sentimentos, como frustacdo, desejo, dor, privacdo, opressdo e

discriminagdo que expressam a situagdo vivenciada.

Diferentes métodos foram sendo adotados ao longo do processo educacional do surdo,
e essas mudancas afetavam diretamente na qualidade do ensino ofertado, por isso, os estudos

feitos por diversos pesquisadores colaboraram para que ideias discriminatorias fossem
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desmistificadas, e que fosse compreendido que a melhor forma de desenvolver a aprendizagem,
era respeitando sua individualidade e sua lingua. No Brasil Libras desenvolveu-se a partir da
influéncia de Ernest Huet, francés que veio ao pais com o objetivo de iniciar um trabalho com
duas criancas surdas com o apoio do imperador Dom Pedro II. Seus métodos de ensino
baseavam-se no uso da lingua de sinais e a escrita, sendo a fala e leitura labial voltada apenas
para alunos que mostrassem aptiddo para desenvolver esta outra forma de comunicagdo (SA,

2011).

Com a chegada de Huet, houve em 1857 a fundacdo do Imperial Instituto de Surdos-
Mudos (mais tarde se tornaria o Instituto Nacional de Educacao de Surdos-INES) no Rio de
Janeiro, onde realizou um trabalho com bons resultados no uso da lingua de sinais. Segundo
Strobel (2008, p. 89, apud MORI; SANDER, 2015), apds cinco anos sendo diretor do instituto,
Ernest Huet por motivos pessoais afastou-se de seus trabalhos na educagdo de surdos no Brasil,

e seguiu para o México em 1861.

Ja estando sob o comando do médico Tobias Rabello Leite de 1868 até¢ sua morte em
1896, e devido a forte influéncia do Congresso de Mildo, o instituto passou a utilizar métodos
oralistas e o uso da fala e leitura na educacao de surdos. Assim, o método oralista se disseminou
ainda mais no pais em 1911, onde a superintendente do INES, Ana Rimoli de Faria Doria,
acatou a filosofia oralista e separou os surdos mais velhos dos mais novos, para que estes nao

tivessem contato com a lingua de sinais (GESSER, 2009, p. 38).

Segundo Oliveira (2011), houve a partir da década de 70 a chegada de novos métodos e
pensamentos no Brasil acerca da educacdo de surdos. Em 1970, Ivete Vasconcelos apresentou
a Comunicagao Total, método de Roy Holcon, que defende que todos os recursos como fala,
leitura labial, escrita, lingua de sinais e alfabeto manual sdo essenciais para promover a
comunica¢do. Em 1980, com novas pesquisas feitas, entre elas, a realizada por Lucinda Ferreira
Brito, iniciava o entendimento sobre o bilinguismo, que compreende a lingua de sinais como a

primeira lingua, e a do pais em que esta inserido, a segunda (OLIVEIRA, 2011).

Ainda na década de 1980, foi fundado a Federagao Nacional de Educagdo e Integracao
de Surdos (FENEIS) por Ana Regina S. Campello, Fernando M. Valverde e Antonio C. Abreu,

que gerou um forte avanco em favor da defesa dos direitos dos surdos no pais (GESSER, 2009,
p- 38).

Desta forma, com maiores estudos na area da surdez de maneira sistematizada ¢ com

base cientifica, resultou em maior interesse na area da educag¢do de surdos, surgindo assim
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discussdes importantes, como a realizada pela Comissao de Luta pelos Direitos dos Surdos em
1983, que possibilitou a participagao de surdos em tomadas de decisdes educacionais e politicas

(OLIVEIRA, 2011, p. 56).

Neste contexto, a busca por melhorias na educagdo de surdos aumentou, através de
reivindicag¢des, manifestos e politicas. Segundo Mori; Sander (2015), a partir da década de 80
e 90 ¢ que o uso da lingua de sinais se torna mais amplamente usada principalmente com o
alcance do método educacional Comunicagao Total. Devido a forte influéncia do oralismo, as
escolas especiais progrediram lentamente, onde “aos surdos se deu voz e os professores

ouvintes aprenderam os sinais com seus proprios alunos” (MORI; SANDER, 2015, p. 10).

Também ao longo dos anos 80, a Educacao Bilingue para surdos foi tendo maior espago
nas escolas do Brasil, oportunizando aos surdos reconhecimento de sua lingua e identidade,
deixando de “ser vista como uma incapacidade, para ser percebida como uma diferenca

linguistica” (CRUZ; PRADO, 2018, p. 806).

Ao longo do processo de educagdo, os surdos ficaram sujeitos a diversas situagcdes em
que eram discriminados e oprimidos, € no Brasil esta trajetoria segundo Gesser (2009) nao foi
diferente do exterior. De acordo com a autora, no pais a sinalizac¢do era vista como um “codigo
secreto”, que devido a proibicdo de seu uso, era feito as escondidas. Dessa maneira, a lingua de
sinais era dada como algo exotico, obsceno e extremamente agressivo, pois segundo a época,

os surdos expunham demais seu corpo ao sinalizar (GESSER, 2009).

Estas situacdes vivenciadas fora e dentro do pais evidenciam as inimeras implicacdes
nesta proibi¢do, como questdes sociais, politicas, educacionais, psicologicas e linguisticas, mas
que resultou na maior identificagdo dos surdos como pares constituintes de um mesmo grupo,
passando a usar, disseminar e reforcar o sentimento de valorizagdo dos sinais ¢ da identidade
cultural surda. A partir da influéncia na luta realizada pela comunidade surda e outros, surgiram
politicas publicas direcionadas a favor da pessoa com deficiéncia, colaborando na conquista de
seu espago. No capitulo I'V da Lei n® 13.146/15 dispdem sobre os direitos de educacio da pessoa

com deficiéncia, que declara no Art. 27 que:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurados pelo sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a
alcangar o maximo desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses ¢ necessidades de aprendizagem

(BRASIL, 2015).

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




No que diz respeito as Intui¢cdes de Ensino Superior publicas e privadas, Loss (2015, p.
67) enfatiza que a inclusao da pessoa com deficiéncia no Ensino Superior representa ainda, um
desafio para estas institui¢des, seja publica ou privada. Dessa forma, hé a necessidade de agdes
efetivas, que além do acesso, promovam a permanéncia, participacdo e a formagdo dos
estudantes, devendo, portanto, ser realizada por todos os atores envolvidos: docentes, técnicos

administrativos, gestores e os proprios académicos.

Anteriormente, no ano de 1996, foi criado o Aviso Circular 277 por Paulo Renato de
Souza, dirigido aos Reitores de Instituigdes de Ensino Superior, buscando uma politica
educacional acessiva aos alunos com deficiéncia. Nesse Circular a respeito dos surdos enfatiza
a necessidade de intérprete de Lingua de Sinais no processo de avalicdo dos candidatos surdos,
flexibilidade nos critérios de correcdo da redagdo e provas discursivas de alunos com
deficiéncia auditiva. Esses e outros apontamentos foram feitos na circular a fim de estabelecer
critérios importantes para garantir o acesso ao Ensino superior por portadores de deficiéncia,
buscando, portanto, desenvolver agdes que possibilitem a flexibilizagdo dos servigos
educacionais, da infraestrutura e na capacitacdo de recursos humanos, “de modo a melhor
atender as necessidades especiais dos portadores de deficiéncia, possibilitando sua

permanéncia, com sucesso, em certos cursos” (BRASIL, 1996, p. 2).

Em 2003 ¢ criado a Portaria 3284/2003 que revoga a Portaria 1679/99 elaborada também
anteriormente por Paulo Renato de Souza. A portaria dispde sobre os requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias para instruir os processos de autorizacao e
reconhecimento de cursos e credenciamento de intui¢des. Acerca da acessibilidade dos surdos

nas universidades, apresenta os compromissos da instituicao até que o aluno conclua o curso:

a) de propiciar, sempre que necessdrio, intérprete de lingua de sinais/lingua
portuguesa, especialmente quando da realizacdo e revisdo de provas, complementando
a avaliagdo expressa em texto escrito ou quando este ndo tenha expressado o real
conhecimento do aluno; b) de adotar flexibilidade na corre¢do das provas escritas,
valorizando o contetido semantico; c¢) de estimular o aprendizado da lingua
portuguesa, principalmente na modalidade escrita, para o uso de vocabulario
pertinente as matérias do curso em que o estudante estiver matriculado; d) de
proporcionar aos professores acesso a literatura e informagdes sobre a especificidade
lingiiistica do portador de deficiéncia auditiva (BRASIL, 2003, p. 1).

Entretanto, para que o acesso e permanéncia sejam garantidos, € preciso também que as
Institui¢des de Ensino Superior realizem em seu espago educacional a adaptacdo social e
reconhega a Libras como a linguagem oficial do educando surdo. Ademais, é necessario a
devida ateng@o aos projetos politicos pedagdgicos, curriculos, metodologias e a formagao dos

professores (DAROQUE, 2011, p. 36).
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Sendo a Libras segundo Gesser (2009) uma modalidade de lingua gestual-visual, que
pode ser naturalmente apreendida pela pessoa surda, ¢ que se identifica sua importancia e
necessidade nos espagos educacionais. A Lingua Brasileira de Sinais assim como outras, ndo ¢
universal, ela se modifica de acordo com o pais, tendo seus proprios dialetos, composta por
diferentes niveis linguisticos e itens lexicais. Assim, ficou oficializado e reconhecido a Libras
como a lingua da Comunidade Surda através da Lei n® 10.436 de 24 de abril de 2002, que define

que:

Art. lo E reconhecida como meio legal de comunicagio e expressio a Lingua
Brasileira de Sinais - Libras e outros recursos de expressdo a ela associados.
Paragrafo unico. Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - Libras a forma de
comunicagdo e expressao, em que o sistema lingiiistico de natureza visual-motora,
com estrutura gramatical propria, constituem um sistema lingiiistico de transmissao
de idéias e fatos, oriundos de comunidades de pessoas surdas do Brasil (BRASIL,
2022).

Em 2005, outro passo importante para a Comunidade Surda ocorreu. Além de prever no
Capitulo II a inclusdo da Libras como disciplina curricular obrigatdria nos cursos de formagao
de professores de ensino publico e privado, do sistema federal de ensino e dos sistemas de
ensino dos Estados, do Distrito Federal e Municipios, o Decreto n® 5.626 dispde no Capitulo
IV o uso e da difusdao da Libras e da Lingua portuguesa para o acesso das pessoas surdas a
educagdo, reconhecendo a Lingua Portuguesa como a segunda lingua para as pessoas surdas

(BRASIL, 2005).

Deste modo, o bilinguismo e o intérprete tornam-se presentes em todos os niveis
educacionais. Segundo Lima (2018), o bilinguismo ¢ um método que considera a aquisi¢do da
Lingua de sinais pelos surdos como primeira lingua, € como segunda, a Lingua portuguesa na
modalidade escrita no Brasil, o que reconhece o sujeito surdo com sua cultura e identidade,
dando direito a estes alunos “que utilizam uma lingua diferente da lingua oficial de serem

educadas na sua lingua” (UNESCO, 1954 apud SKLIAR, 2013).

No Ensino Superior, o intérprete ¢ quem ajudara a promover a interacao entre surdos e
ouvintes nas relagdes sociais e académicas voltadas para o contexto universitario. De acordo
com Silva et al. (2016), apesar de somente em 2010 através da Lei n° 12.319 o Tradutor e
Intérprete de Libras ser considerado e regulamentado, desde a década de 90, por meio de
movimentos em favor da inclusao de pessoas com deficiéncia no sistema regular de ensino que
busca pelo direito de os surdos “usufruirem dos servigos do profissional tradutor/intérprete da
Libras nos espagos educacionais, reiterando a obrigatoriedade da contratacdo desse

profissional, através da promulgacao das legislagdes referenciadas” ja acontecia no ensino.
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Este profissional segundo o autor, além de promover a interagao discursiva entre surdos
e ouvintes, deve dominar as formas gramaticais e o uso das duas linguas, tendo a capacidade
de transitar nos contextos culturais, politicos e educacionais em que estdo inseridos. Nesta
perspectiva, o intérprete estd além de ser um “instrumento comunicativo”, este deve ser um
profissional capacitado e com formagdo adequada as necessidades de diferentes contextos.
Portanto, na esfera universitaria o intérprete devera dar conta segundo Silva et al. (2016, p.
180), de uma “densidade lexical de contetidos relacionados a formagdo universitaria, o que
torna sua atuacdo mais complexa, uma vez que tomara decisdes importantes sobre quais itens

lexicais vai privilegiar, a fim de que a interag@o discursiva ocorra”.

Segundo Salles (2004, p. 21) no processo de aprendizagem do educando surdo, deve ser
considerado sempre que possivel a lingua de sinais como instrumento de ensino, priorizando a
aqui discutida, a Libras, como a forma de apresentar assuntos ou de desenvolver a linguagem e
escrita, colocando assim o processo ensino/aprendizagem numa perspectiva bilingue. Porém,
acerca da acessibilidade e permanéncia do educando, Moura (2016) discute que a organizagao
que ¢ ofertada aos surdos ndo contempla suas especificidades linguisticas, tornando este espago
um local desfavoravel para a aquisi¢do ou desenvolvimento de sua lingua, o que revela que

ainda existem inumeras barreiras a serem enfrentadas nas instituigdes educacionais.

A pesquisa feita pelo Instituto Locomotiva e a Semana da Acessibilidade Surda mostra
que no Brasil existem cerca de 10,7 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva, sendo neste
total 2,3 milhdes com deficiéncia severa. Em relacdo a educacdo os dados apontam que destes
10,7 milhdes, apenas 7% possuem ensino superior, 15% frequentaram até o ensino médio, 46%

até o fundamental e 32% nao possuem nenhum grau de instrugao.

Os resultados obtidos mostram que o percentual de pessoas surdas € baixo no Ensino
Superior. Reflexo da auséncia de politicas publicas e/ou cumprimento das ja existentes.
Daroque (2011) explica que a comunidade surda faz parte de um grupo linguistico minoritario
que ainda tem acesso restrito ao Ensino Superior, devido ao fato de ndo terem tido a
oportunidade de usar sua primeira lingua socialmente, sem intérprete que fizessem a mediagao
durante a educagdo bésica, refletindo diretamente na forma com que compreende processos

seletivos e outras formas de avaliagao.

Neste sentido, o espago universitario em geral para os educandos ¢ desafiador, pois se
deparam com novas adaptacdes e obrigacdes académicas, ¢ o aluno surdo precisa segundo

Daroque (2011, p. 38) contornar falhas decorrente de uma trajetoria escolar anterior que
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possivelmente prejudicou a aprendizagem linguistica e de producao de texto, e as condi¢des de

estudo inadequadas para suas necessidades.

A realidade ainda frequente, desmotiva o ingresso de alunos surdos no Ensino Superior,
devido ao fato de que este espago apresenta metodologias, recursos e estratégias de ensino, na
maioria das vezes direcionados aos ouvintes, desse modo “fazer parte de uma Institui¢ao de
Ensino Superior (IES), onde a cultura ouvinte ¢ parametro, ¢ um desafio para os estudantes

surdos” (SILVA; SANCHES, 2017, p. 2).

Conforme Loss (2015, p. 72), o processo de inclusdo de surdos no ensino se deu a partir
de politicas publicas criadas inicialmente para a educagdo basica, e mais recentemente para o
Ensino Superior, no entanto apesar de as legislagdes terem ampliado as possibilidades para este
sujeito, ndo foi garantido na mesma propor¢ao em relacdo a formagao dos educadores, o que
leva a inlimeros docentes se voltarem para o aluno com deficiéncia auditiva somente quando se

deparam com estes educandos em sala de aula.

Neste sentido, o educador no contexto do ensino superior deve segundo Loss (2015) ter
uma postura ativa, dialética, politica e ética, fazendo com que os educadores cumpram o
compromisso em relagdo a vida e a autonomia destes sujeitos, bem como oportunizando espagos
onde a liberdade possa ser realizada de maneira criativa, espontanea e que apresente condigdes

de apropriagao do conhecimento cientifico.

Todavia, € possivel notar que hoje os educandos surdos tem a garantia de acesso ao
Ensino Superior assegurado por decretos, leis e agdes afirmativas e inclusivas, e o que pode
estar fragilizando o ensino para estes educandos sdo situagdes ligadas a estratégia de ensino e
as barreiras atitudinais (CECHINEL, 2005; ANSAY, 2009; SILVEIRA, 2007 apud LOSS,
2015, p. 81) que segundo a autora, podem ser superados através da organizagdao das
universidades em busca de repensar na educagdo ofertada, se comprometendo em realizar
praticas que priorizem a igualdade de pesquisa e extensdo, com propostas inclusivas, pensando
na diminui¢do do anonimato destes sujeitos nas universidades, e assim consolidando ac¢des de

inclusdo no espago universitario.

3. INCLUSAO DE EDUCANDOS SURDOS NO ENSINO SUPERIOR DA
UNIVERSIDADE DO ESTADO DE MINAS GERAIS

Realizado por meio de um questiondrio, a pesquisa foi feita com a tinica estudante surda
matriculada na UEMG - Unidade Académica de Carangola no ano de 2022, e com cinco

docentes que lecionaram e estdo lecionando para a estudante nesta institui¢do no curso de
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Pedagogia. Localizada no interior de Minas Gerais, a UEMG Carangola, tem no momento
apenas uma aluna surda matriculada na institui¢ao, em que por um longo periodo, ficou sem o

tradutor/intérprete em sala de aula, o que resultou em sua reprovagdo e disciplinas atrasadas.

Durante as aulas remotas devido a Covid-19 que se alastrou por todo o pais, a discente
teve por um periodo de tempo um intérprete online para que pudesse participar das aulas. Tendo
a universidade recentemente voltado as atividades presenciais, a aluna teve no primeiro
semestre intérprete de forma online, onde a instituicdo disponibilizou e organizou em sala de
aula, computadores e caixas de som, para que a traducao fosse feita simultaneamente. Ao iniciar
0 novo semestre, a aluna conta agora com uma intérprete presencial que estard com a mesma

até o contrato se encerrar.

Quanto aos educadores, muitos sao mestres € doutores, especialistas em diferentes areas,
e que no periodo que lecionaram e estdo lecionando para a discente, encontraram barreiras
atitudinais, sociais ¢ de comunicagdo. A UEMG foi criada em 1989, em Belo Horizonte,
mediante determinagdo apresentada no Art. 81 do “Ato das Disposi¢des Constitucionais
Transitorias — ADCT” da Constituicdo de Minas Gerais, mais tarde, sua estrutura foi
regulamentada pela Lei n® 11.539, de 22 de julho de 1994, a definindo como uma autarquia de
regime especial, pessoa juridica de direito publico, tendo a sede e foro em Belo Horizonte, com
autonomia didatico-cientifica, administrativa e disciplinar, e incluida a gestdo financeira e

patrimonial (UEMG, 2017).

Segundo o Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia, com o passar dos anos,
a universidade se estendeu, e com o convénio com prefeituras municipais no interior do Estado,
a UEMG ampliou as unidades e cursos ofertados, de forma presencial e a distancia. Através da
Lei n°® 20.807, de 26 de julho de 2013, a universidade deu inicio ao processo de estadualizagdo
das fundagdes educacionais de ensino superior associadas 8 UEMG, onde entre os dezesseis
municipios, estd a Fundacdo Educacional de Carangola. Em Carangola, a Faculdade de
Filosofia, Ciéncias ¢ Letras de Carangola — FAFILE, fundada em 1970, foi credenciada em
1999 na qualidade de Campus Fundacional Agregado a Universidade do Estado de Minas
Gerais — UEMG. Em 2007, a institui¢do passou a ser Faculdade Vale do Carangola— FAVALE,
incorporado ao FACEX e ISEC (UEMG, 2017).

Seguindo o processo de estadualizacdo, a unidade de Carangola, passou em 2013, a
integrar oficialmente a Universidade do Estado de Minas Gerais, oferecendo e garantindo

assim, educagdo universitaria de qualidade, ptblica e gratuita em Carangola e regido. (UEMG,
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2017). O curso de Pedagogia na unidade de Carangola, surgiu em 1970 juntamente com a
funda¢ao da FAFILE, e durante os anos sofreu diversas modificagdes em sua estrutura
curricular devido a diferentes e consecutivas legislagdes, visando dessa maneira a “atualizagao
dos contetidos ministrados, a reorganizagdo da estrutura das disciplinas, a ampliacdo dos
conhecimentos ensinados e/ou a adequacdo as exigéncias da legislacdo em vigor” (UEMG,

2017, p. 19).

A partir da homologacao das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de
Pedagogia em 2006, o curso passou novamente por uma reformulagdo em sua estrutura,
passando a oferecer uma formagao mais completa aos educandos. Em seu Projeto Pedagdgico
do Curso do ano de 2017, fica evidente a busca por uma formacao que torne os graduandos
capazes de dominarem o conteudo e que compreendam de forma critica o que ensina e faz, que
conheca e utilize as novas tecnologias de acordo com o projeto politico de emancipacao do ser
humano. Ainda, destaca que em sua formagao tenha “uma especificidade que contribua para o
trabalho coletivo e interdisciplinar na escola; e que tenha a compreensao das relagdes entre a

escola e a sociedade” (UEMG, 2017, p. 21).

O PPC do curso de Pedagogia, enfatiza a importancia dos graduandos se tornarem
profissionais reflexivos e criticos, capazes de enfrentar situagdes diversas que irdo se deparar e
as mudangas impostas pelos novos paradigmas culturais e cientificos, e que portanto, por meio
de uma solida fundamentagdo teodrica acerca das praticas educativas, da vivéncia e constru¢cdo
de préticas, consiga relaciona-las nas diferentes realidades, “ndo como mero observador, mas
como sujeito, corresponsavel e participe com os demais sujeitos das praticas educativas”

(UEMG, 2017, p. 22).

Como de acordo com Resolugdo CNE n° 02, de 1° de julho de 2015, que “Define as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagao inicial em nivel superior e para a formagao
continuada”, as disciplinas curriculares do curso de Pedagogia da UEMG — Carangola ¢
organizado atualmente, a partir de trés Nucleos de Formacgdo: a) Nucleo de Estudos de
Formacao Geral; b) Nucleo de Aprofundamento e Diversificagdo de Estudos; c) Nucleo de

Estudos (UEMG, 2017, p. 35).

Entre as disciplinas do curso, existem algumas voltadas para a surdez. No Nucleo de
aprofundamento e diversificagdo de estudos e no Nucleo de estudos integradores tem-se a
Orientacdo de Estagio Il que pode ser realizada no campo da Educagdo Especial. Ja em relagdo

as disciplinas optativas ofertadas, ha Educacdo de Surdos e Surdez e Bilinguismo; Quanto as
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disciplinas obrigatorias, no 2° periodo consta Teoria e pratica da Educacdo Especial: agdes

inclusivas, € no 7° periodo do curso, Libras.
b

Em relacdo a inclusdo e acessibilidade da pessoa com deficiéncia o documento nao
aponta muitas informacdes além da estrutura curricular, que possam garantir os direitos do
educando no curso de Pedagogia. Porém, ao destacar em sua constru¢do a importancia de se
formar estudantes reflexivos e criticos, subentende-se uma preocupagdo com a forma com que
este estudante estd sendo formado diante de questdes sociais, étnicas, de género, deficiéncia,

cultural e outros.

Na UEMG Carangola, o Nucleo de Apoio ao Estudante (NAE), consegue por meio de
suas estratégias implementar “politicas institucionais de inclusdo, assisténcia estudantil e agdes
afirmativas de acesso e permanéncia dos estudantes na universidade” (NAE, 2022). Desta
forma, o documento em seu regimento traz politicas das quais colaboram no ensino da pessoa
com deficiéncia, indicando a necessidade de se promover agdes para viabilizar a permanéncia

dos estudantes na universidade:

Paragrafo tinico - Cabera a Direcdo da Unidade oferecer suporte estrutural/material
em conformidade com o que for disponibilizado pelo setor de planejamento e gestdo
da reitoria e apoio institucional necessarios na busca pelos processos e politicas de
acesso, inclusdo, permanéncia, acolhimento e acdes afirmativas para os estudantes,
assim como estabelecimento de convénios locais e regionais de apoio a satde,
psicoldgico, pedagogico e/ou juridico demandados pelos estudantes (NAE, 2022).

Além disso, enfatiza em suas acdes, atribuicdes e competéncias, a de que o
NAE/Carangola ¢ constituido por meio de atividades de ensino, pesquisa ¢ extensdo e
atendimento visando a inclusdo de alunos com necessidades especificas, além de se
comprometer em auxiliar nos processos e politicas de acesso, inclusdo, permanéncia e agdes
afirmativas para os estudantes e de orientd-los no atendimento a demandas de acessibilidade e
educacdo inclusiva, bem como de disseminar informagdes, assistir, acompanhar e orientar os
educandos acerca de editais e inscri¢des nos programas de inclusdao, permanéncia e assisténcia

estudantil da UEMG.

Ha também o Programa Estadual de Assisténcia Estudantil — PEAES, que em seu edital
04/2022, para a promogdo da saude, inclusdo da pessoa com deficiéncia, cultura e esporte,
disponibiliza para todas as unidades académicas da UEMG, o auxilio estudantil que visa a
inclusdo de pessoas com deficiéncia Pessoa com Deficiéncia, para seu acesso, participagdo e
aprendizagem, bem como também de estudantes com transtornos globais do desenvolvimento
¢ altas habilidades e superdotag@o, com um auxilio pecuniario de cinco parcelas de R$ 250,00

durante o ano vigente do edital (UEMG, 2022).
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Portanto, percebe-se que a UEMG Carangola, promove projetos e agdes de acesso e
permanéncia deste educando na universidade. Com a parte tedrica do trabalho em andamento e
a leitura de livros e artigos foi possivel pensar em questdes que poderiam ser feitas aos
educadores e a aluna, buscando também por meio do vivenciado obter respostas que ampliariam
a discussdo sobre o ensino superior e os surdos. Para a educanda, o questionario foi elaborado
com seis perguntas, para os educadores foi criado um formulario na plataforma Google Forms,
contendo dez perguntas. Dessa forma, a entrevista da educanda demandou apenas um dia,
enquanto que dos educadores, este periodo se estendeu. Assim sendo, o levantamento e anélise
das respostas dadas por ambas as partes, intensifica o que os estudos feitos ja evidenciaram ao
longo do tempo. A Anélise de Contetido, método construido por Bardin (1977, p. 38), é definido
“como um conjunto de técnicas de andlise das comunicagdes, que utiliza procedimentos

sistematicos e objetivos de descricdo dos conteudos das mensagens”.
4. RESULTADOS

Acerca do resultado da pesquisa com os educadores que lecionam e que ja lecionaram
com a educanda, ao tratar-se de como foi para este saber daria aulas para uma aluna surda, dos
cinco participantes, quatro professores apontaram que nio se sentiam preparados, que foi
inesperado e um misto de sentimentos, pois nao sabem libras. Enquanto que apenas um docente,
se sentiu feliz em saber que na universidade teria uma aluna surda, e que faria o possivel para

promover sua inclusao.

Sobre as dificuldades encontradas, um educador aponta o despreparo da UEMG para
recebé-la, destacou a falta de valorizagdo do intérprete e da demora de adquirir equipamentos
para a intérprete online: Professor 1: “Dificuldade gerada pela propria uemg que pareceu nao
valorizar o servigo do intérprete com editais pouco atraentes e demora da uemg Carangola em
adquirir os equipamentos para conexdo com a intérprete de outro municipio, a palavra que

resume ¢ a precarizagdo. ”

Os demais, além de destacar a questdo institucional e burocratica da universidade,
apontam sobre nao saber libras e a inseguranga de lecionar para a aluna, o que ficou mais
enfatizado na proxima questao do formulario, onde ¢ perguntado sobre se sentir preparado para
dar aulas para uma pessoa surda, e apenas um se sente preparado, enquanto que os demais se

sentem pouco preparados ou ndo preparados.

Pensando no processo de aprendizagem da discente, sobre como estd o

acompanhamento das aulas e se estd no nivel da turma, quatro docentes responderam que a
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aluna conseguia acompanhar, mas ndo plenamente, ¢ que as mudangas, como a troca de
intérprete a cada semestre, dificultam o desenvolvimento da aluna e também das aulas. E outro
educador respondeu que nao sabe, pois, a aluna trancou a disciplina. O professor 5 diz: “Vejo
que ¢ possivel adaptar o conteido a realidade dela, porém, as mudangas institucionais

dificultam tanto o desenvolvimento dela quanto o da aula”.

Em relacdo a interacdo do educador durante as aulas, responderam que fazem com a
ajuda da intérprete, por meio do olhar e através da manifestagao sobre a aula, enquanto que um
dos educadores, respondeu que sim, por saber Libras. Quanto a lecionar para algum educando
publico alvo da educacdo especial (educando com deficiéncia, transtornos globais, altas
habilidades/superdotagdo), os docentes em sua maioria responderam que sim, € outros que

nunca haviam dado aula para este publico.

Ainda, em relagdo a formag¢ao do educando surdo, quando perguntado sobre adaptacdes
ou alteragdes nas metodologias para auxiliar a aprendizagem da aluna, um educador disse que
nao modifica, pois, suas aulas ja garantiriam a estudante participar, como em debates, trabalhos
em grupos e dinamicas que permitem a aluna interagir. Outros educadores responderam que
utilizavam videos ao invés de somente escrita, a mediagdo da intérprete, e participagdo em
atividades utilizando a libras, bem como destacam sobre constantemente repensar as

metodologias de ensino.

Essas adequagdes fazem parte de um conjunto de agdes que possibilitam um melhor
desenvolvimento do educando surdo, por isso € necessario pensar com cuidado as metodologias
que serdo implementadas, para que os insucessos pedagdgicos ndo sejam justificados como
desinteresse ou desatenc¢dao por parte do estudante surdo (LORENZETTI, 2002;2003 apud
BISOL; VALENTINI et al., 2010, p. 164).

Sobre formacdo em Libras, Educacdo Especial ou Educagdo Inclusiva, apenas dois dos
professores apresentam formagdo, um na area de Educagdo Especial e em Libras, outro em
Educacao Fisica Adaptada e Educacdo Inclusiva, enquanto que os demais apesar de nao terem,
expressam a vontade de obter. Ainda sobre este assunto, quanto a formagao continuada e sua
importancia para colaborar no processo de ensino e aprendizagem do aluno surdo, todos

apontam que sem duvidas essa especializag¢ao ajuda para que o aluno seja efetivamente incluido.

Para fechar a discussdo, a ultima pergunta trata sobre como os educadores consideram
a acessibilidade da educanda na UEMG, entre as opg¢des de Otima, boa, razodvel e ruim, todos

responderam apenas razoavel ou ruim. O questionario foi realizado com a ajuda da intérprete
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da aluna, que traduzia simultaneamente as perguntas e respostas. Também pelo convivio, foi
possivel detectar expressoes, falas, e consideragdes da educanda surda sobre seu ingresso na

universidade.

A primeira pergunta questiona sobre como ela se sentiu ao ingressar na UEMG
Carangola, a mesma disse que, de primeiro momento foi tranquilo ¢ que ficou feliz, mas

percebeu as dificuldades por ndo ter nem mesmo intérprete.

Por saber que a mesma ficou durante alguns periodos do curso sem intérprete, foi
questionado a ela sobre como se sentiu com a chegada do intérprete. Segundo a educanda, foi
dificil este percurso, pois para conseguir de fato um, precisou junto de sua mae e uma amiga
entrar na justica para conseguir que seu direito fosse garantido. A mesma enfatiza que junto da

mae, lutou muito por essa conquista.

Em rela¢do as maiores dificuldades que tem enfrentado, responde que de todos, ¢ a
auséncia de intérprete. E que, em relagdo a comunica¢do (com os demais ouvintes), acontece
com pouca frequéncia, pois as pessoas nao a entendem, mas que alunos e professores tentam se

comunicar com ela em determinados momentos.

Sobre conseguir acompanhar as aulas, a mesma responde que hoje consegue porque
agora tem intérprete em sala de aula. Disse que os professores usam slides, videos, e outros
instrumentos, mas que no inicio era mais complicado, porque falavam em sala e ela ndo

compreendia nada do que se passava.

De acordo com Daroque (2011), quando o educador cria possibilidades de participacao
para o aluno surdo de acordo com seu desenvolvimento, tempo e formas de interagir, possibilita
a este educando se sentir mais acolhido na sala e na universidade, compreendendo que o

professor estd em constante busca para contemplar as necessidades do mesmo.

Por fim, é questionado a ela se considera as aulas promovidas pelos educadores da
UEMBG suficientes para seu aprendizado, a educanda responde que ndo muito, porque falam
mais que praticam. Reafirmando o que Silva e Sanches (2017) apontam, inimeras sdao as
questdes que desmotivam o estudante surdo ingressar no ensino superior, como as
metodologias, os recursos, as estratégias de ensino, e neste caso apresentado, a falta de
intérprete, onde, como evidenciam os autores, num espaco culturalmente construido para

ouvintes.

Considerando o que foi apresentado, percebe-se que a educacdao ofertada para o

educando surdo ainda ¢ marcada por diversas questdes que dificultam a aprendizagem deste, e
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principalmente sua inclusdo, como por exemplo a auséncia de intérprete, praticas e
metodologias inadequadas, discriminacdo, pouca socializagdo e interacdo, entre outros.
Considerando o que foi apresentado pelos professores e pela a aluna, nota-se que os educadores
na medida do possivel buscam romper com as barreiras ainda enfrentadas pela educanda no
meio universitario, neste sentido, somente leis e legislagdes ndo irdo sozinhas contribuir para
que este educando receba um ensino de qualidade, pelo contrario, ¢ um conjunto de pessoas,
praticas, espacos, leis, que irdo assegurar uma educagdo satisfatoria e igualitaria, onde a
identidade, cultura e diferenca linguistica do surdo sejam respeitadas, e ndo colocada como uma

deficiéncia que incapacita este sujeito.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao fim deste trabalho, foi possivel concluir que ainda ha muito o que se fazer para que
a educacdo para os surdos e sua inclusdo, sejam efetivamente realizados. Estd além de uma
mudanga na gestdo da instituicdo ou criagdo de novas leis pelo Estado, ¢ transformar o modo
como se enxerga ¢ entende este sujeito. De uma percep¢ao em que segrega, que sé identifica a
deficiéncia e exclui, se torne um local onde esteja aberto a mudancas, que adeque, € que

assegure a este um ensino igualitario.

Acredita-se que enquanto as pessoas com deficiéncia e, portanto os surdos ndo forem
representados como sujeitos produtores de cultura, estes entrardo no rol dos desajustados,
desintegrados da sociedade ouvinte, vistos como deficientes e incapazes de se desenvolverem

sem o auxilio de grupos dominantes.

Foi através da convivéncia com a colega de turma surda, que inimeros pensamentos em
relacdo a dita deficiéncia, a inclusdo e acessibilidade no ensino superior - € nos demais niveis
de escolaridade - se construiram. Uma realidade se tornou a mola mestra, a inspiracao que, sem
davidas fizeram com que uma proposta de trabalho de conclusdo de curso langasse um olhar
analitico e atento para a persisténcia de uma estudante em busca do direito a educagdo. O
esfor¢o herculio da académica para concluir o ensino superior em um local com praticas
predominantemente ouvintes, estabelecendo quase ou nenhuma socializag¢ao no inicio do curso,
sem nenhum outro colega surdo matriculado e a falta de intérprete em alguns momentos para
fortalecer sua luta enquanto parte da comunidade surda, assim como a necessidade por
mudangas educacionais na perspectiva inclusiva, dentro outros tantos elementos percebidos,
formaram a razao de ser da presente pesquisa. A investigagao fora concluida, mas os esforcos

em prol de uma educacdo escolar acessivel para o educando surdo precisam avangar.
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EDUCACAO FINANCEIRA:
GAMIFICACAO PARA PRATICA PEDAGOGICA NO ENSINO FUNDAMENTAL

RESUMO

Este artigo apresenta uma proposta de artefato baseado nos elementos e técnicas relacionadas ao processo de
gamificagdo para a avaliagdo de conhecimentos sobre educagédo financeira. A escolha dos jogos educacionais
ocorreu devido a necessidade de utilizagdo de fundamentos que fazem parte do desenvolvimento e da realidade de
jovens e criangas, trazendo engajamento para o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, a educagdo
financeira vem sendo debatida no ambiente escolar como projeto de vida, conforme amparo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). A cultura do uso consciente do dinheiro e dos servigos bancarios precisa ser abordada
cada vez mais cedo, em uma tentativa de contribuir com a redugao do niimero de inadimplentes e do endividamento
familiar constatados nos tlltimos anos. Através do método de pesquisa Design Science Research (DSR), um estudo
teorico foi realizado para buscar a compreensdo dos fundamentos relacionados a estes temas, objetivando
entendimento e comprovagdo de que a constru¢do de um artefato gamificado aumentaria a motivacao dos
participantes, demonstrando maior integracdo e interacdo, se comparadas a uma estratégia tradicional de ensino.

PALAVRAS-CHAVE: Gamifica¢do. Educagdo Financeira. Ensino Fundamental.

1. INTRODUCAO

O professor que pretende qualificar-se melhor para lidar com a aprendizagem dos alunos
precisa estudar e desenvolver uma postura investigativa (WEISZ, 2002). Além disso, “deve
formar o cidadao daquele momento historico, naquele pais, naquela circunstancia. A sociedade

¢ que decide o que suas criangas e jovens devem aprender” (WEISZ, 2002, p. 31).

A inovacgdo e evolucdo da maneira de criar e apresentar a informagdo através de
ferramentas tecnoldgicas, como computadores, smartphones, tablets, consoles de videogame e
redes sociais, promovem mudangas significativas no dia a dia da sociedade. Como exemplo
disso, observa-se a forma com que as tecnologias influenciam todo o processo de comunicacao,
colaboragdo e aprendizagem das pessoas através do uso das midias sociais pelos aplicativos e

sites disponiveis para essa finalidade (EFFING; HILLEGERSBERG; HUIBERS, 2011).

A gamificac¢do pode ser considerada uma forma de fidelizagdo e engajamento na area
da Educag¢do, a medida que ¢ avaliado o publico escolar que se deseja alcangar. Assim, “o
aprendizado sério precisa se aproximar do entretenimento para conseguir engajar os alunos”

(MATTAR, 2009, p. 15).

O sucesso da gamificacao em sala de aula dependera também da forma como ela ¢ aplica

e da plataforma utilizada. Quando o game ¢ usado apenas para entreter, sem que haja qualquer
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relacdo com o conteudo, a estratégia é completamente ineficaz, € o que poderia se transformar
na chave para a potencializagao dos resultados, acaba virando sindonimo de tempo e recurso

desperdicados (PLAYDEA, 2014).

Os educadores sdo os profissionais mais aptos para aperfeicoar as atividades
relacionadas a educacdo financeira como meio de fornecer conhecimentos e informagdes, ou
como facilitador que disponibiliza a rota correta sobre riscos, controles e produtos para
possibilitar o desenvolvimento de habilidades econdmicas em ambiente escolar (PESSOA;

MUNIZ; KISTEMANN, 2018).

Quando se fala de educacdo financeira, também ¢é necessario abordar comportamento.
O consumo desenfreado ¢ o maior ofensor da realiza¢do, e somente a riqueza em si ndo tem
valor se nao houver tempo para si. Além disso, priorizar estudos, manter a vontade, dedicar-se
e ndo se acomodar sdo principios determinantes para a abertura de muitas portas (CERBASI,

2015).

Desta forma, este artigo apresentara uma proposta para criacdo de um artefato
gamificado que podera ser utilizado como instrumento de ensino sobre educagao financeira na
sala de aula. Trata-se de um jogo educacional que podera ser utilizado como material educativo,
o qual servira de apoio no processo de ensino-aprendizagem de diferentes contetidos
curriculares. E um jogo com objetivos educacionais, para que professores o utilizem como

material de ensino em assuntos planejados e também em suas disciplinas.

O artefato procura validar se um jogo educacional sobre educagdo financeira: (1)
consegue motivar e engajar os estudantes a utilizarem o produto como fonte de aprendizado;
(2) oferece uma boa experiéncia aos participantes (por exemplo, se ele ¢ divertido, atraente e
desafiador); e (3) gera uma percepgao de utilidade educacional de um novo conhecimento para
os participantes, ou seja, se os alunos acham que estdo realmente aprendendo algo diferente

com 0 jogo.

O requisito mais importante a ser considerado neste produto ¢ de ser de simples a
aplicacdo em sala de aula, para que sejam devidamente explorados os conceitos basicos da
matematica, o uso de calendario e meios para o desenvolvimento de competéncias e habilidades
fundamentais para a utilizagdo consciente do dinheiro. Vale lembrar que, segundo apresentado
pela Base Nacional Comum Curricular (BNCC) 2018, a educagdo financeira ¢ um estudo
interdisciplinar envolvendo as dimensdes cultural, social, politica, psicoldgica, além da

econdmica, sobre as questdes de consumo, trabalho e dinheiro.
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Por ser um assunto que ganhou relevancia recentemente, uma pesquisa na literatura
apontou poucos referenciais teoricos onde o artefato gamificado proposto neste artigo poderia

se ancorar, principalmente materiais direcionados para a literacia financeira na escola.

Quanto as praticas pedagogicas, identificou-se que esses sdo tempos de mudangas da
escola, momento em que novas tecnologias e formas de ensino e aprendizagem se renovam
rapidamente (NOVOA, 2019). Além disso, destaca-se que, para instalar uma nova teoria, é
preciso que se desestabilize o que ja esta instituido — ndo basta reconhecer o novo como uma
verdade para que esse fato altere a forma de pensar (SAVIANI, 2005). A gamificagdo ¢ um
termo que define o uso de elementos de jogos e técnicas de game design em contextos nao
relacionados a jogos (WERBACH; HUNTER, 2012). Além disso, os nativos digitais sdo
aqueles que possuem habilidades com as TDIC (tecnologias digitais da informagdo e
comunicagdo) em varios contextos, como nos relacionamentos (redes sociais), busca de
informagdes, novas formas de comunicacdo e possibilidades de aprender (PALFREY;

GASSER, 2011).

A alfabetizacdo financeira ¢ essencial na formacgdo das criangas, que devem nao so
aprender e entender as letras, mas também os numeros e como se relacionam com todas as
situacdes do cotidiano. Também ¢ essencial interpretar o que os numeros estdo dizendo e
entender a historia que esta sendo contada por eles, estruturando os conceitos de contabilidade

(KIYOSAKI, 2000).
2. METODO DE PESQUISA

A expressao Design Science (DS) foi introduzida pela obra “As ciéncias do artificial”,
do economista e psicoélogo norte-americano Herbert Alexander Simon, na qual ele diferencia o
que ¢ natural do que ¢ artificial. Artificial, segundo ele, ¢ algo que foi produzido, inventado ou
passou por modificagdes realizadas pelo homem, como, por exemplo, maquinas, organizacdes,
economia e a propria sociedade. A ciéncia do artificial deve ser direcionada para os meios de

se alcangar um objetivo (SIMON, 1996).

Design Science ¢ uma metodologia que proporciona a possibilidade de uma ciéncia do
projeto, ou uma ciéncia do artificial, que ndo estuda apenas os fendmenos naturais e sociais ja

presentes no mundo, mas que projeta um mundo novo com uma situagao diferente.

Como principal conceito, a DS ¢ a ciéncia que procura consolidar conhecimentos sobre
o projeto e desenvolvimento de solugdes para melhorar sistemas existentes, resolver problemas

e criar artefatos, realizando a unificacdo de conhecimentos por meio de um objeto construido
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pela humanidade (o artefato), sendo uma interface entre os ambientes interno e externo de um

determinado sistema.

Uma decis@o 6tima em um modelo simplificado s6 raramente sera 6tima no mundo real.
O tomador de decisdo pode escolher entre decisdes Otimas em um mundo simplificado, ou

decisdes satisfatoriamente boas num mundo mais proximo da realidade (SIMON, 1996).

Vale ressaltar a importancia do conceito da validade pragmatica, a qual estabelece que
apesquisa precisa atender a validade cientifica, observando a sua utilidade e buscando assegurar
que a solugdo proposta para resolver determinado tipo de problema de pesquisa de fato

funcione, garantindo que os resultados esperados sejam alcangados (VAN AKEN, 2011).

As pesquisas realizadas com a utilizagdo de DS também podem contribuir para trazer
melhorias ou aprimorar teorias ja existentes. A teorizacao ocorre com uma nova ideia ou como
conceito para fundamentar uma nova solucao, que pode nascer de diferentes origens ou fontes

(DRESCH; LACERDA; ANTUNES, 2015), conforme demonstra a figura 1.

Figura 1: Teorizagdo de uma nova ideia.

% -y
ORGANIZAGAD DE ORGANIZAGAD DE
GONGEIOS SOBRE IDEIAS SOBRE

UM GERTO UM CERTO
PnnnLEmn PII]IILEMII

% S
‘"“.!%"“'é?s““f_ } s
SOLUGDES PARA PARA TEEHIII.I]%I]IIS
UM PROBLEMA EXISTENTES

ORGANIZAGAD DE
SIJLHI,!I'%ISE /I \ INVENGAD DE

NOVAS
TECNOLDGIAS
ENISTENTES TEGNOLOGIAS

Fonte: Montagem de autoria propria a partir informagdes coletadas em Dresch, Lacerda e Antunes (2015).

Design Science Research (DSR), por sua vez, ¢ o método que fundamenta e
operacionaliza a condugdo da pesquisa quando o objetivo a ser alcangado € o artefato ou uma
prescrigdo (DRESCH; LACERDA; ANTUNES, 2015). E 0 método de pesquisa que tem como

objetivo a solugdo de problemas e, a partir do seu entendimento e da realizagdo de pesquisa
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cientifica, desenvolver artefatos que permitam transformar situagdes existentes, alcancando
produtos melhores ou desejaveis. Este método vem sendo utilizado em diversos estudos nas

areas de Tecnologia, Engenharia, Medicina, entre outras.

Na metodologia DSR, o projeto final responde as perguntas relevantes para a sociedade
através da geracdo de objetos inovadores, que podem ser modelos, métodos, instancias,
constructos, entre outros produtos, contribuindo para o conhecimento cientifico (RECKER,

2012).

Um dos artigos mais importantes a respeito desse método de pesquisa ¢ o “Design
Science in Information Systems Research”, de Alan Hevner, publicado em 2004, que aponta
que a DSR ¢ apoiada em dois paradigmas, sendo eles: ciéncia comportamental e ciéncia do

design.

A ciéncia comportamental, que tem suas origens nos métodos de pesquisas das ciéncias
naturais, busca desenvolver e aplicar teorias relacionadas as interagdes entre os individuos,
tecnologias etc., € tem por objetivo prever ou explicar fendmenos que ocorrem com o uso do
artefato. No paradigma da ciéncia do design, a investigacao da pesquisa estd relacionada ao
desenvolvimento e avaliacdo dos artefatos projetados para atender as necessidades identificadas

para o negécio (HEVNER et al., 2004).

E como fundamentar o método de pesquisa Design Science Research? Deve-se
considerar propostas ja estudadas por diversos autores através de 12 etapas: (1) identificagao
do problema; (2) conscientizagdo do problema; (3) revisdo sistemdtica de literatura; (4)
identificacdo de artefatos e configuracao de classes de problemas; (5) proposi¢do de artefatos
para resolver um problema especifico; (6) projeto do artefato selecionado; (7) desenvolvimento
do artefato; (8) avaliagdo do artefato; (9) explicitacdo das aprendizagens; (10) conclusdes; (11)

generalizacdo para uma classe de problemas; e (12) comunicagdo dos resultados.

A seguir, serd apresentado o resultado de trabalho de pesquisa para a criagdo de um
produto gamificado a ser utilizado como estratégia pedagdgica no ensino fundamental para

ensino de conceitos sobre educagao financeira.
3. DESENVOLVIMENTO

O resultado de conversas com professores e educadores que atuam em sala de aula
trouxe algumas percepcdes sobre a importancia de levar a educacgao financeira como tema de
Projeto de Vida para o ambiente escolar, assim como a inclusdo de uma estratégia gamificada

para contribuir com a participagdo ativa e o engajamento dos alunos.
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O problema a ser investigado refere-se ao crescimento acelerado do nimero de
brasileiros inadimplentes nos ultimos anos, causado pelo excesso de utilizagdo de crédito
pessoal e, consequentemente, a falta de consciéncia e racionalidade diante do consumo

imediatista.

Diante desta situagdo, entende-se que € necessario promover o uso consciente do
dinheiro de forma que atenda as diretrizes basicas de educagdo financeira, formalizadas no
Decreto Federal n.° 7.397, de dezembro de 2010, e que provoque as mudangas necessarias €
preventivas relacionadas ao comportamento diante do consumo e do cuidado com o or¢gamento

familiar.

O jogo educacional ¢ apresentado no contexto gamificado com abordagem de questoes
e reflexdes do dia a dia para ser aplicado em uma sala de aula do ensino fundamental, avaliando
esta estratégia pedagodgica como um meio de engajar e motivar alunos no processo de

aprendizagem sobre educacdo financeira.

A educagdo financeira ja vem se tornando realidade nas escolas de ensino publico e
privado. Novas iniciativas estao sendo reconhecidas pelos pais e responsaveis que acompanham
os filhos e procuram uma grade disciplinar que va além das matérias tradicionais na educagao

fundamental.

Em 2018, o Conselho Nacional da Educacao (CNE) aprovou a inclusdo da educagio
financeira na BNCC, referéncia para a elaboracdo dos curriculos escolares e propostas
pedagogicas. Com isso, esse tema ja vem sendo encontrado em algumas escolas, nas quais os
alunos realizam andlises sobre empresas e estratégias adotadas por essas companhias frente a

problemas econdmicos e de gestdo, normalmente na disciplina de Matematica Avangada.

A escritora de livros infantis voltados as financas, Ana Pregardier, acredita que, além
do papel da escola como mediadora da educagao financeira, os pais nao podem relegar o assunto
apenas ao ambiente escolar, eles precisam estar ao lado das criancas e jovens, demonstrando
que finangas ndo se resumem a dinheiro ou juros, mas de buscar solugdes amigaveis e faceis

para resolver questoes praticas (PREGARDIER, 2018).

Conforme conversa com professores, realizada em uma escola da rede privada da cidade
de Sao Bernardo do Campo, regido do ABC Paulista, foi abordado o contexto da importancia

da insercao da educagdo financeira ¢ da gamificagdo nas escolas.

O colégio tem um perfil construtivista que visa trabalhar com a integragdo de projetos

ha algum tempo, buscando atender ao anseio da nova BNCC, que solicita as institui¢des de
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ensino uma mudanga na forma de aplicacdo aos alunos e no curriculo. A partir deste contexto,
comecam aparecer algumas disciplinas com esta alteracao educacional, entre elas a de Cultura
Digital, coordenada por um professor de tecnologia educacional, e a de Projeto de Vida,

lecionada por uma professora formada em Psicopedagogia.

Quando se fala sob a otica da interdisciplinaridade, unido destas matérias, a gamificacao
mostra-se uma ferramenta bastante eficaz, porque a produg¢dao do game oferece ao aluno o
pensamento computacional e o protagonismo solicitados na propria BNCC, e o projeto de vida,
que traz a projecao do que ¢ uma gestdo financeira pessoal e familiar. Sdo projetos aplicados
integrando visdo e realizagdo de or¢amentos, nos quais ¢ possivel criar um jogo com base em
linguagem de programacdo em blocos ou através do app Inventor, do MIT (Massachusetts
Institute of Technology), que possui uma interface grafica focada para pesquisas escolares, na
qual o aluno ¢ apresentado a um problema para gerar uma solucdo através de um prototipo,
aplicativo ou jogo, proporcionando engajamento e integragdo entre os conteudos destas

disciplinas.

Um ponto importante comentado durante a conversa foi o da liberdade das escolas para
organizar esse novo curriculo. O colégio utilizado no estudo deste trabalho organizou a
disciplina denominada Projeto de Vida, na qual se aborda o conteudo sobre educacdo financeira
como um modulo interdisciplinar, inserido através da tecnologia, programacao ou gamificagao

por mais até trés professores.

Sobre a utilizagdo de um jogo educacional para aplicagdo do contetdo de educagdo
financeira, os professores concordam que, por ser um assunto relativamente novo no pais, a
opc¢do de estudo deste trabalho pode trazer a motivagdo e o engajamento dos alunos, pois
estariam diante de questdes como endividamento, investimentos e or¢gamento familiar. Tudo

isso de forma ludica e divertida.
4. ESTADO DA ARTE

A revisao de literatura é o estudo que objetiva a reunido de materiais semelhantes de
outros autores, para avaliacao do que diferentes pesquisadores também estdo compreendendo
sobre o conhecimento de praticas e processos de gamificagdo voltadas para inser¢do da
educagdo financeira no ambiente escolar, e se a motivacdo deste instrumento pode ser uma
importante ferramenta no processo de ensino-aprendizagem dos alunos, principalmente por ser

um tema ainda pouco explorado/aplicado a faixa etaria do ensino fundamental.
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A revisdo sistematica aborda pesquisas para responder a uma questdo-chave, realizando
um estudo detalhado da literatura. Esta pergunta precisa estar clara e dentro de contextos como
originalidade, relevancia cientifica, delimitacdo e viabilidade. Apds identificada a questdo,
inicia-se uma fase de revisdo, na qual ¢ feita uma busca em estudos ja realizados para aplicagao

de critérios metodologicos no desenvolvimento de uma analise critica.

E importante que seja realizada a revisdo sistematica, pois ela permite que o pesquisador
recorra a conhecimentos existentes e consulte outros estudos com o mesmo foco (ou similares)
do problema que o pesquisador venha a desenvolver (DRESCH; LACERDA; ANTUNES,
2015).

As pesquisas similares encontradas em artigos cientificos, dissertacdes, publicagdes e
outros trabalhos académicos sao fundamentais no processo de compreensao desta pesquisa, pois
auxiliam no aprofundamento da andlise do problema, revisando como os conceitos de
gamificagdo para jogos educacionais podem colaborar em uma nova perspectiva de ensino, e
ainda contribuir com os conhecimentos necessarios ao desenvolvimento de um artefato e

futuras investigagoes.

Os bancos de dados utilizados nesta etapa de revisdo sistematica foram escolhidos por
serem bases de dados voltadas a publicacdo de artigos cientificos: Google Académico,

Periodicos Capes, Microsoft Academic Search e SciElo (Scientific Electronic Library Online).

Os termos de pesquisa incluidos foram extraidos de uma bibliografia preliminar e
exploratdria de pesquisa com os termos: (“gamificacdo” ou “jogos”) + (“educacdo financeira”
ou "Design Science") + (“escola”). Os textos completos que ndo mencionam o termo “educagao
financeira” nao foram incluidos na revisdo. Além disso, foram considerados somente artigos

publicados entre os anos de 2016 e 2021.

Na base de dados do Google Académico foi realizada uma pesquisa avangada mais
detalhada, para refinar a0 maximo a quantidade de artigos que teriam relacdo com o tema
proposto para este trabalho. Essa base identificou 119 artigos com os termos “gamificagdo”,
“educacgdo financeira” e “escola”, considerando cinco anos entre 2016 ¢ 2021. Como a
quantidade de documentos encontrados foi considerada adequada para o estudo, ndo foi

realizado nenhum tipo de exclusdo como critério de pesquisa.

Os artigos que atendiam aos critérios de inclusao foram categorizados e avaliados, com
parte das categorias voltada para a metodologia, e outra relacionada a gamificagdo, da seguinte

forma: (1) artigos identificados por termo de pesquisa; (2) finalidade e o pais de origem do
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artigo; (3) conteudo de aprendizagem da aplicagdo; (4) metodologia de pesquisa utilizada; (5)
caracteristicas das atividades de aprendizagem; (6) modo e tecnologia de interacao; e (7) tipos

de resultados de aprendizagem: quantitativo, qualitativo ou misto.

A tabela 1 apresenta a quantidade de artigos encontrados nos bancos de dados Google
Académico, Periodicos Capes, Microsoft Academic Search ¢ SciElo, utilizando os termos de

29 ¢

pesquisa “gamificacao”, “educagao financeira” e “escola”. Como demonstrado, os termos de
pesquisas identificaram 119 artigos, um nimero que ainda aponta baixo interesse nessa tematica
nos ultimos cinco anos, sendo necessario elevar o acervo de pesquisas para que a sala de aula
possa ser desenvolvida como um local eficiente na utilizacdo de jogos educacionais, € como

forma contribuir para o conhecimento, trazendo interagdo ¢ integragdo para os estudantes.

Tabela 1: Quantidade de artigos encontrados por critérios de sele¢ao nos ultimos cinco anos.

Base de dados “gamificacdo” “educacdo “gamificagdo” e “gamificacdo” e
financeira” “educacao “educacao
financeira” financeira” e
“escola”
Google Académico 11.000 8.100 143 119
Periddicos CAPES 395 305 1 0
Microsoft 7.200 890 11 1
Academic Search
SciElo 42 146 2 0

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os artigos encontrados referenciam o uso da gamificagdo como método de
conhecimento para conceitos de educacdo financeira, sendo que a maioria desses estudos
mostra como a aplica¢do de elementos gamificados em sala de aula pode engajar e motivar os
alunos a participar do processo de conhecimento do tema. Foram incluidos estudos nos quais a

gamificacdo estivesse presente em contetidos trabalhados no ensino fundamental ou basico.

Quadro 1: Distribui¢do de artigos por finalidade e pais de origem.

Regido Pais Finalidade do artigo Autores
América do Sul Brasil Revisdo sistematica de literatura | Ferreira, Santos e Flach (2019)

Brasil Gamifica¢do como ferramenta Mariano, Fernandes ¢ Santos
de aprendizado (2020)

Brasil Teoria Barreto et al. (2021)

Brasil Gamifica¢do como ferramenta Calore (2020)
de aprendizado
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Brasil Teoria Leite et al. (2020)

Brasil Gamifica¢do como ferramenta Figueiredo e Begosso (2020)
de aprendizado

América do Norte | Estados Unidos | Gamificagdo como ferramenta Erickson, Hansen ¢ Chamberlin
de aprendizado (2019)
Europa Reino Unido Revisdo sistematica de literatura | Nicolini e Cude (2022)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).
Dos oito artigos avaliados apresentados no quadro 1, seis sd3o do Brasil e um dos Estados
Unidos. Um artigo foi realizado e publicado no Reino Unido, e teve como objetivo criar um
livro sobre literacia financeira para ser usado como referéncia na compreensio do tema, a ser

utilizado por pesquisadores, professores, estudantes e gestores de politicas publicas.

O estudo realizado na Europa tratou de uma abordagem sistematica com conceitos ¢
teorias ja implantados nas escolas, na qual a gamificagdo e a educacao financeira sao assuntos

consolidados na grade educacional dos estudantes.

Nos estudos dos trabalhos do Brasil e dos Estados Unidos, sdo apresentados
experimentos e teorias que tratam os jogos educacionais como ferramenta de aprendizado para
estimular a integracdo entre os alunos, gerando maior motivacdo e satisfacdo para a

aprendizagem do conhecimento de educagdo financeira.

Diversos conteudos de aprendizagem estdo presentes nos artigos selecionados e sdo
objetos de aplicagdo da gamificacdo para a educagdo financeira. S3o eles: orgamento familiar,
metas de economia, restricdo de gastos, despesas inesperadas, reserva de emergéncia, compras
impulsivas, utilizacdo de opg¢des de crédito sem necessidade especifica e o uso da tecnologia

para favorecer a tomada de decisao.

Dos estudos ndo tedricos analisados, dois artigos abordam uma revisao sistematica de
literatura e os outros quatro artigos sao propostas gamificadas. No quadro 2 sao demonstradas
as finalidades de estudos para artigos com o objetivo de gamificagdo como ferramenta de

aprendizado.
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Quadro 2: Distribui¢@o de artigos por método utilizado.

Objetivo do artigo Método utilizado Autores
Gamifica¢do como ferramenta de | Proposta gamificada Mariano, Fernandes e Santos
aprendizado (2020)

Gamifica¢do como ferramenta de | Estudo de caso Calore (2020)

aprendizado

Gamifica¢do como ferramenta de | Proposta gamificada Figueiredo e Begosso (2020)
aprendizado

Gamifica¢do como ferramenta de | Estudo de caso Erickson, Hansen e Chamberlin
aprendizado (2019)

Fonte: Dados da pesquisa (2022).

Os estudos realizados estdo relacionados com duas caracteristicas importantes:
colaboragdo e competicdo. Ambas sdo observadas na proposta do processo de gamificacao

como ferramenta de ensino-aprendizagem para os estudantes em ambiente escolar.

Um desses artigos possui o objetivo tedrico de apresentar a gamificagdo como uma
estratégia para o ensino de ciéncias naturais, mostrando as vantagens e desvantagens a partir de
estudos de casos. Embora nado seja relacionado ao tema de educagdo financeira, o documento
apresenta o estudo do rendimento das sequéncias didaticas gamificadas, apontando a
necessidade de intensificar constantemente a pratica docente no ensino fundamental com a
utilizacao de metodologias ativas, pois sdo elas que garantem que o ensino se€ja um processo

mais dindmico, e que a relacdo entre o professor e o aluno seja cada vez mais contributiva.

Os artigos utilizados no trabalho apresentam diferentes tipos de processos de
gamificacdo. Mariano, Fernandes e Santos (2020) apresentam, como apoio ao material didatico,
um jogo de tabuleiro as criangas do ensino fundamental utilizando conceitos de gamificagao
como metodologia ativa. Calore (2020) se baseia na utilizag@o de diversos principios de design
de games desenvolvidos para a educacdo, demonstrando todos os conceitos de um aplicativo

através de prototipos de tela de smartphones.

Figueiredo e Begosso (2020) trazem a concepgao de um jogo desenvolvido com o motor
de producdo de jogos chamado Unity, o qual possui uma programacao de software voltada
exclusivamente para games, na qual a linguagem C# ¢ usada para escrever o codigo. Os jogos
desenvolvidos por esse software podem ser em 2D ou 3D, com a realidade aumentada com
graficos divertidos e descontraidos. O game feito no Unity pode ser salvo para uso em diferentes

plataformas, entre elas: Android, i10S, Windows, Linux, games para internet, Playstation, Xbox,
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entre outras. Erickson, Hansen e Chamberlin (2019) apresentam uma biblioteca com dez
programas de finangas pessoais € gestao orcamentaria baseados em jogos e que ja sao utilizados

por educadores das escolas no estado de Idaho, nos Estados Unidos.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Grande parte dos artigos apresenta resultados quantitativos ou mistos. Quanto aos
resultados de aprendizagem, entendeu-se que a implementagdo e utilizagao de ferramentas com
processos de gamificagdo podem aumentar a compreensdo do conhecimento e serem muito
eficazes para melhorar a aprendizagem dos estudantes enquanto promovem comportamentos
de motivagdo e engajamento, além de contribuir para a interacdo e integracdo dos alunos em

sala de aula.

Todos os estudos apontados neste trabalho concluiram que a utilizagdo dessa estratégia
de ensino facilita a aprendizagem dos alunos e a compreensao do contetudo, além de aumentar
o interesse pelas atividades propostas pelo professor. O uso de novas tecnologias amplia a
participagdo dos estudantes que, por sua vez, se sentem mais engajados nesse processo, por ja

viverem em contextos gamificados em diversos ambientes no dia a dia.

A maioria dos estudos identificados ¢ resultado de pesquisas de paises americanos.
Dentre eles, foram encontradas algumas diferencas de abordagem em relacdo ao uso da
gamificacdo como ferramenta para o aprendizado, trazendo sempre recursos semelhantes para
serem aplicados em sala de aula. Apesar de os recursos serem um pouco diferentes, todos os
estudos tém demonstrado como a gamificagdo no ensino tem motivados os estudantes e o
quanto essa experiéncia contribui significativamente para a aprendizagem dos estudantes,

tornando-os protagonistas no ensino-aprendizagem.

Foi identificado, nos artigos encontrados entre 2016 ¢ 2021, que a gamificacao ja € parte
da pratica de ensino de algumas escolas e vem sendo utilizada por alguns professores com
sucesso em sala de aula. Porém, quando o assunto se trata de educacao financeira, ainda existe
um baixo nimero de estudos que apresentem propostas de inser¢do do tema no ensino

fundamental.

Desta forma, pode-se observar o quanto ¢ importante trazer o tema para que ele continue

vivo em futuras pesquisas.
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RESUMO

Este trabalho visa discutir a promogao, apoio e protecdo do aleitamento materno no contexto da mulher com
deficiéncia e a formagdo do profissional de saude na conjuntura bioldgica e social. Foi realizada uma revisao
bibliografica nas bases de dados SCIELO e PUBMED, em portugués, espanhol e inglés, por meio dos seguintes
descritores: aleitamento materno, formagdo profissional em saude e pessoas com deficiéncia. Foram usados
também livros-textos recentes e Trabalhos de Conclusdo de Curso da Universidade Federal do Rio de Janeiro
(UFRJ), considerando a relevancia dos materiais, os quais foram selecionados para leitura e escrita. A revisao
demonstrou que o aleitamento materno para mulheres com deficiéncia ainda é um desafio. Atualmente, 24% da
populacao brasileira declarou ter algum grau de deficiéncia. Essa condi¢do pode ser um obstaculo para a promogao
e apoio ao aleitamento materno devido a inimeros fatores ou praticas discriminatorias do profissional, causando
como consequéncia o desmame precoce. Visto isso, faz-se necessario a discussdo do tema e refor¢o no preparo
profissional, durante a formag@o, uma vez que este atuara como importante rede de apoio na promocéo e protegdo
do aleitamento materno. Apesar do conteudo tedrico do aleitamento materno ser abordado em disciplinas
especificas dos cursos das areas da saude, estes normalmente ndo sido suficientes para a formagdo. A fim de
envolver todos os discentes, uma estratégia a ser adotada ¢ incluir o tema nas disciplinas ou praticas dos estagios
supervisionados, para contribuir na constru¢do do aprendizado, com o fortalecimento do tedrico-pratico e
promover efetivamente o aleitamento materno, em todos os publicos, a fim de melhorar os indicadores de saude
materno infantil no Brasil.

PALAVRAS-CHAVE: Aleitamento materno. Pessoas com deficiéncia. Formacgao profissional
em saude.

1. INTRODUCAO

O aleitamento materno ¢ a estratégia mais natural de vinculo, afeto, protecao e nutricao
para a crianga e constitui também a mais econdmica ¢ eficaz intervencao para reducio da
morbimortalidade infantil. Além disso, a amamentacdo permite um grandioso impacto na
promocao da satde integral de mulheres, criangas e sociedade (BRASIL, 2015). A Organizagao
Mundial de Satde (OMS), juntamente com o Ministério da Saude do Brasil (MS) recomendam
que o aleitamento materno exclusivo (AME) ocorra até os seis meses, sem a necessidade de
complementacdo e, a partir dai, de forma complementar até os dois anos ou mais. Assim,
entende-se por aleitamento materno exclusivo aquele em que a crianga s6 ¢ alimentada com

leite materno, sem sucos, chés, dgua ou qualquer tipo de alimento (BRASIL, 2019).
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Apesar da importancia amplamente documentada, apenas quatro em cada dez criangas
sdo amamentadas exclusivamente nos primeiros seis meses de vida em todo o mundo. No
Brasil, dados do Estudo Nacional de Alimentacao e Nutrigdo Infantil (ENANI), de 2019,
mostraram que criangas com idade inferior a quatro meses, a prevaléncia do aleitamento
materno exclusivo foi de 60,0% no Brasil, sendo o percentual mais elevado na regido Sudeste
(63,5%) e menor no Nordeste (55,8%). O predominio do AME entre as criangcas com menos de
seis meses de idade foi de 45,7% no Brasil, sendo essa pratica mais frequente na regido Sul
(53,1%) e menos na regido Nordeste (38,0%) (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE
JANEIRO, 2019).

As causas para o desmame ou a introdugao precoce de bebidas e alimentos sdo inlimeras.
Segundo a literatura cientifica, a desinformac¢do da populagdo, incluindo os profissionais da
saude, ¢ tida como uma das principais causas (MACEDO, 2022; DA SILVA, 2020). O
percentual de difusdo de informacdes erroneas se assemelha ao percentual de maes que
abandonam a amamentacao sob a alegac¢do de que ‘‘o leite ndo sustenta’’, o que evidencia a
importancia da capacitacao dos profissionais de saide como pilar para a promogao, protecao e
apoio do aleitamento materno (ALMEIDA; LUZ; UED, 2015). Neste sentido, a formagao
académica e profissional deve sustentar a base tedrica e pratica para este importante indicador

de saude publica.

Atualmente, a capacitagdo profissional em aleitamento materno, durante a graduagao,
ocorre nas disciplinas especificas dos cursos, como as voltadas para a satide da mulher e crianga,
que abordam temas gerais, entre eles: fisiologia da lactagdo, politicas publicas para a promogao
e protecdo da amamentagdo, manejo clinico e condutas nas principais intercorréncias. No
entanto, sabe-se que os principais temas abordam estratégias direcionadas apenas a populagdo

sem deficiéncia.

De acordo com o Censo 2010 do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
quase 46 milhdes de brasileiros ou 24% da populacdo, declararam ter algum grau de dificuldade
em pelo menos uma das habilidades investigadas (enxergar, ouvir, caminhar ou subir degraus)
ou possuir deficiéncia mental e intelectual. Este dado impacta na organizacdo da sociedade,
sendo mister que os programas, as agdes € as estratégias no campo das politicas publicas
brasileiras tragados pelos gestores governamentais, consigam garantir a integralidade,

equidade, dentre outros principios, no atendimento as necessidades desse grupo populacional.
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A Universidade deve garantir o direito ao ensino de qualidade para os alunos com
deficiéncia, e trabalhar desenvolvendo em todos eles um olhar inclusivo, capacitando-os de
forma a serem profissionais que vivam e estejam aptos para realizar a inclusio. E esperado que
em algum momento da vida profissional haja contato com mulheres com deficiéncia, como por
exemplo, aquelas com limitacdes auditivas ou visuais e, ao apresentarem limitacdes com a
amamentago, seja necessario a intervengdo e apoio. E imperativo ndo esquecer que o modo
como o profissional da saude aborda as mulheres durante o aconselhamento materno, afeta
diretamente o estabelecimento do vinculo, entendimento, confianca e adesdo. Para isso, ¢
necessario que haja um conjunto de competéncias de comunicagdo, para que o profissional seja
capaz de entender como a mulher se sente e, neste sentido, conseguir apoiar efetivamente a

familia, contribuindo com a promogao do aleitamento materno (GALVAO, 2011).

O apoio do servigo de satde nas circunstancias de alguma deficiéncia deve propiciar o
aumento do vinculo entre os profissionais e a dupla mae-bebé¢ e a familia, bem como consolidam
direitos humanos de forma inclusiva (BRASIL, 2015). Visto o exposto, por meio da revisao
bibliografica, este estudo visa discutir a promogao, apoio e protecao do aleitamento materno no
contexto da mulher com deficiéncia e a formagdo do profissional de saude na conjuntura

bioldgica e social.
2. METODOS

Foi realizada uma revisao bibliografica nas bases de dados SCIELO ¢ PUBMED, em
portugués, espanhol e inglés, por meio dos seguintes descritores, utilizados isoladamente e em
combinagdo: aleitamento materno, formagdo profissional em saude e pessoas com deficiéncia.
Foram usados também livros-textos recentes e Trabalhos de Conclusdo de Curso da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), considerando a relevancia dos materiais, os
quais foram selecionados para leitura e escrita. O recorte temporal delimitado € referente aos

artigos dos ultimos 15 anos.
3. ALEITAMENTO MATERNO

O leite materno ¢ o alimento ideal para o bebé, uma vez que ¢ produzido pelo corpo da
mulher de forma personalizada para seu filho, atendendo as necessidades apresentadas por ele
nos primeiros anos de vida. Atualmente sdo conhecidos no leite materno mais de 200
constituintes celulares e nutricionais que serdo fundamentais para o crescimento e
desenvolvimento corporal, imunolégico e cognitivo (FAVARETTO et al, 2017,
UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA CATARINA, 2016).
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As pesquisas mostram que o aleitamento materno oferece beneficios para criangas e
mulheres. De acordo com o Guia Alimentar para Criancas Brasileiras Menores de 2 Anos
(2019), o leite materno protege a crianga de infecgdes comuns enquanto ela estiver sendo
amamentada, como diarreias, infecgdes respiratdrias, infecgdes de ouvidos (otites) e outras.
Além disso, estudos mostram que a amamentagdo ¢ capaz de prevenir o desenvolvimento de
Doengas Cronicas Nao Transmissiveis (DCNT) na vida adulta, dentre elas, as Doengas
Hipertensivas e Diabetes (BRASIL, 2019; UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2016). Outros beneficios estdo ligados a inteligéncia, visto que o contetido
nutricional do leite materno ¢ capaz de melhorar a cognigdo geral da crianca, habilidades de
linguagem e habilidades motoras grossas. Assim, sabe-se que a amamenta¢ao promove maior
volume cerebral na adolescéncia, suportando a ideia que o leite materno impacta positivamente
no Quociente de Inteligéncia (QI) e, portanto, ndo amamentar estad associado com menor
inteligéncia e perdas econdmicas de aproximadamente 302 bilhdes de dolares anualmente ou
0,49% do produto nacional bruto mundial (VICTORA et al., 2016; PANG et al., 2019;
ISAACS et al., 2010).

Para a saude das mulheres, sabe-se que as maes que amamentam também sdo protegidas,
principalmente contra o desenvolvimento de DCNT, como o Diabetes e a obesidade, mas
também contra o cancer de mama. Segundo o Instituto Nacional de Cancer (INCA), as mulheres
que amamentam também reduzem os riscos para este tipo de cancer em aproximadamente 5%
a cada ano de amamentagdo (INSTITUTO NACIONAL DO CANCER, n.d.). Para o planeta, é
necessario lembrar que o leite materno ¢ um alimento natural e renovavel, naturalmente
produzido e que ndo gera residuo, como a industria alimenticia faz com as formulas lacteas.
Desta forma, a amamentagcdo também contribui para o meio ambiente e reduz a poluigcdo

(VICTORA et al., 2016; NACOES UNIDAS n.d.).

Dados os inumeros beneficios apresentados era de se esperar que a prevaléncia da
amamentacao no Brasil fosse elevada, no entanto, 60% dos bebés com idade inferior a quatro
meses estdo em AME (UNIVERSIDADE FEDERAL DO RIO DE JANEIRO, 2019). Na
década de 1980, a prevaléncia era de quase 3% e a evolugdo significativa dos tltimos 30 anos
deve-se as Politicas Publicas em prol da amamentacdo, tais como a Iniciativa Hospital Amigo
da Crianca (IHAC), criada em 1990 pela OMS e pelo Fundo das Nagdes Unidas para a Infancia
(UNICEF) (BRASIL, 2006). O objetivo do IHAC ¢ promover, proteger e apoiar o aleitamento
materno, tendo como estratégia os Dez Passos Para o Sucesso do Aleitamento Materno, que

propiciam a amamentagdo a partir de praticas e orientagdes no periodo pré-natal, no

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




atendimento a mae e ao recém-nascido ao longo do trabalho de parto e parto, entre outras)
(BRASIL, 2011). Assemelhando-se ao IHAC, a Secretaria de Satde do Estado do Rio de
Janeiro criou em 1999 a Iniciativa Unidade Basica Amiga da Amamentacido (IUBAM), que visa
introduzir a promog¢do, protecdo e apoio ao aleitamento materno na atencdo basica. Essa
iniciativa propde a implantacao dos Dez Passos para o Sucesso da Amamentagao nas unidades
primarias de saude (ALVEZ; OLIVEIRA; MORAES, 2013). O quadro 1 apresenta os dez

passos em ambas as iniciativas.

As razdes para o desmame sdao complexas, tais como a propria amamentacdo. Dentre os
principais motivos tem-se a introducdo de bicos artificiais, como as chupetas e mamadeiras,
que podem promover um impacto negativo na duragdo do aleitamento materno, assim como a
introducao precoce de alimentos, ou seja, antes dos seis meses, com a oferta de agua, chas e
outros leites. A II Pesquisa de Prevaléncia do Aleitamento Materno identificou no Brasil alta
prevaléncia do uso de mamadeira (58,4%) e de chupeta (42,6%) no primeiro més de vida. Além
disso, esse estudo identificou a introdugdo de alimentos ndo recomendados para saude de
criancas entre 3 ¢ 12 meses de vida (BRASIL, 2009; UNIVERSIDADE FEDERAL DE
SANTA CATARINA, 2016)

A existéncia de uma rede de apoio pode ser um fator determinante para a adogdo e
manuten¢do da pratica da amamentacdo (UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA
CATARINA, 2016). Nesse caso, o suporte da equipe de satide durante o ciclo gravidico-
puerperal ¢ de importancia fundamental. As consultas de pré-natal sdo um momento
fundamental para orientar as maes sobre a pratica do aleitamento materno, pois ¢ quando as
mulheres estdo em contato constante com os profissionais, que podem orientar e incentiva-las

a amamentar (DIAS et al., 2018).

Quadro 1: Dez passos para a amamentac¢ao no ambito das Iniciativas Hospital Amigo da Crianca (IHAC) e
Unidade Bésica Amiga da Amamentacdo (IUBAM).
Iniciativa Hospital Amigo da Crianga (IHAC) Iniciativa Unidade Basica Amiga da Amamentacdo
(IUBAM)

1 — Ter uma politica de aleitamento materno escrita | 1| — Ter uma norma escrita quanto a promocao,
que seja rotineiramente transmitida a toda equipe de | protecdo e apoio ao aleitamento materno que devera
cuidados de saude. ser rotineiramente transmitida a toda equipe da
unidade de satde.

2 — Capacitar toda a equipe de cuidados de saude nas
praticas necessarias para implementar esta politica. 2 — Treinar toda a equipe da unidade de saude,
capacitando-a para implementar essa norma.

3 — Informar todas as gestantes sobre os beneficios e o
manejo do aleitamento materno. 3 — Orientar as gestante e maes sobre seus direitos e as
vantagens do aleitamento materno, promovendo a
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4 — Ajudar as maes a iniciar o aleitamento materno na
primeira meia hora apds o nascimento.

5 — Mostrar as maes como amamentar € como manter
a lactacdo mesmo se vierem a ser separadas dos filhos.

6 — Nido oferecer aos recém-nascidos bebidas ou
alimentos que ndo seja o leite materno, a ndo ser que
haja indicagdo médica.

amamentacdo exclusiva até os seis meses e
complementada até os dois anos de vida ou mais.

4 — Escutar as preocupacgdes, vivéncias e duvidas das
gestantes ¢ mdes sobre a pratica de amamentar,
apoiando-as e fortalecendo sua autoconfianga.

5 —Orientar as gestantes sobre a importancia de iniciar
aamamentag@o na primeira hora apds o parto e de ficar

com o bebé em alojamento conjunto.
7 — Praticar o alojamento conjunto, permitir que maes
e recém-nascidos permanegam juntos 24 horas por dia. | 6 — Mostrar as gestantes ¢ maes como amamentar e
como manter a lactagdo, mesmo se vierem a ser
8 — Incentivar o aleitamento materno sob livre | separadas de seus filhos.
demanda.
7 — Orientar as nutrizes sobre o método da amenorreia
lactacional e outros métodos contraceptivos

adequados a amamentacao.

9 — Nao oferecer bicos artificiais ou chupetas as
criangas amamentadas.

10 — Promover a formagdo de grupos de apoio a | 8 — Encorajar a amamentagdo sob livre demanda.
amamentac¢do e encaminhar as maes a esses grupos na
alta da maternidade. '3 9 — Orientar as gestantes e maes sobre os riscos do uso
de formulas infantis, mamadeiras e chupetas, néo
permitindo propaganda e doagdes destes produtos nas
unidades de saude.

10 — Implementar grupos de apoio & amamentagdo
acessiveis a todas as gestantes e maes, procurando
envolver os familiares. !¢

Fonte: Autoria propria (2022).

3.1 O contexto da deficiéncia no Brasil

O IBGE, no Censo de 2010, apontou a prevaléncia de 3.,4% de brasileiros com
deficiéncia visual, seguida pela deficiéncia motora (2,3% da populacdo) e deficiéncia auditiva
(1,1% da populagdo) (IBGE, 2010). No entanto, em 2019, por meio da Pesquisa Nacional de
Saude, o IBGE estimou 17,3 milhdes de brasileiros maiores de dois anos ou mais de idade
apresentando algum tipo de deficiéncia, representando 8,4% dessa populacdo; das quais 14,4
milhdes residiam em domicilios urbanos e 2,9 milhdes em domicilios rurais. Segundo Regides
brasileiras, a Regido Nordeste apresentou 9,9% de pessoas com deficiéncia, seguida da Regido
Sudeste (8,1%), Regido Sul ( 8,0%), Regido Norte (7,7%), e Regido Centro-Oeste (7,1%). Cabe
destacar que todas as Unidades da Federacao localizadas na Regido Nordeste apresentaram

percentuais acima da média nacional (IBGE, 2021).

Em relacdo a cor, a preta representou 9,7% das pessoas com deficiéncia, sendo superior
aqueles que se declararam pardas (8,5%) e brancas (8,0%); quanto ao grau de instrugdo, 67,6%
da populacdo com deficiéncia nao tinham instru¢do ou tinha somente o fundamental

incompleto. Na populacdo de 18 anos ou mais com deficiéncia, 5,0% tinham nivel superior
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completo; e 16,6% ensino médio completo (ou superior incompleto) (IBGE, Censo

Demografico 2021).

Segundo tipo de deficiéncia, a deficiéncia visual representou 3,4% da populagdo com
muita dificuldade ou ndo conseguir de modo algum enxergar, representando cerca de 7 milhdes
de brasileiros. Quanto as pessoas com deficiéncia auditiva, 2,3 milhdes declararam ter muita
dificuldade ou ndo conseguir de modo algum ouvir, constituindo 1,1% da populagdo. As
pessoas com deficiéncia fisica representaram 7,8 milhdes de pessoas; e 1,2% da populagdo com

2 anos ou mais de idade (2,5 milhdes de pessoas) tinham deficiéncia mental (IBGE, 2021).

Nesta revisdo, destaca-se que a populagdo feminina acima dos dois anos ou mais de
idade, apresentou maior propor¢ao de deficiéncia (9,9%; 10,5 milhdes) quando comparada a
populacdo masculina (6,9%, 6,7 milhdes). Uma possivel explicagdo a essa diferenga pode ser
em fun¢do da maior expectativa de vida ao nascer das mulheres (80,1 anos) em relacdo aos
homens (73,1), em 2019, segundo a Tabua completa de mortalidade para o Brasil — 2019 (IBGE,
2021).

Diante deste cenario, ressalta-se a relevancia destes dados para as intervengoes
educativas tragadas a este grupo, como o incentivo a pratica do aleitamento materno, objeto de
estudo desta revisdo, pois somente serdo efetivas se delineadas respeitando-se as suas

caracteristicas e peculiaridades.

A Constituicdo Federal Brasileira de 1988, em seu artigo 23, capitulo II assegura os
direitos das pessoas portadoras de deficiéncia, determinando que “¢ competéncia comum da
Unido, Estados, Distrito Federal e Municipios, cuidar da saude e assisténcia publicas, da
prote¢do e garantia das pessoas portadoras de deficiéncias.” (BRASIL, 1988). Outros
instrumentos legais vém sendo estabelecidos, a fim de regulamentar os ditames constitucionais
relativos a esse segmento populacional. Nesse sentido, destacam-se as Leis n°® 7.853/89 (sobre
0 apoio as pessoas com deficiéncia e sua integragdo social), n® 8.080/90 (Lei Organica da
Saude), n® 10.048/00 (estabelecendo prioridades ao atendimento), n° 10.098/00 (determinando
critérios para a promogao da acessibilidade), e os Decretos n° 3.298/99 (dispde sobre a Politica
Nacional para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia) e n® 5.296/04 (regulamenta as

Leis n° 10.048/00 e n°® 10.098/00) (BRASIL, 2010).

A Portaria do MS, MS/GM n° 1.060, de 05 de junho de 2022, instituiu a Politica
Nacional de Satde da Pessoa com Deficiéncia, que tem como objetivo a inclusdo das pessoas

com deficiéncia em toda a rede de servigos do Sistema Unico de Satde (SUS), além de trazer
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a necessidade de implementacdo de abordagens direcionadas as questdes do publico-alvo.
Nesse sentido, cabe destacar a aprovagdo da Classificagao Internacional de Deficiéncias,
Incapacidades e Desvantagens (CIF), em 2001, pela OMS, cujos principios enfatizam o apoio,
os contextos ambientais e as potencialidades dos individuos, ao invés de valorizar as

incapacidades e limitagcdes (BRASIL, 2002; BRASIL, 2010).

A partir dessa perspectiva, possibilitou-se a pratica da reabilitacao e da inclusao social,
de forma que o foco passou a ser tudo aquilo que o individuo pode fazer dentro de suas

condi¢des, visando melhorar suas potencialidades.
3.1 MULHERES COM DEFICIENCIA E AMAMENTACAO

A gravidez e maternidade podem ser vistas com tabus culturais, quando inseridas no
contexto das mulheres com deficiéncia, que por vezes, t€ém as suas habilidades parentais muitas
vezes questionadas (SCHILDBERGER; ZENZMAIER; KONIG-BACHMANN, 2017). Quase
todas as mulheres sdo biologicamente capazes de amamentar, exceto aquelas portadoras de
condi¢des severamente debilitantes. Entretanto, as praticas de amamentacdo sdo afetadas por
uma ampla gama de fatores histéricos, socioecondmicos, culturais e individuais (VICTORA et

al., 2016).

Um conceito fundamental para a promog¢ao do aleitamento materno ¢ a autoeficacia em
amamentar, que pode ser definida como a confianca da mulher em seus conhecimentos e
habilidades para amamentar com éxito seu filho (DIAS et al., 2018). Maes com deficiéncia
vivenciam o ceticismo frequentemente, e isso pode ser explicado pela forma como as pessoas
com deficiéncia ainda sdo vistas, muitas vezes como nao autonomas e dependentes do apoio de

outras pessoas (COMMODARI; LA ROSA; NANIA, 2022).

A falta de apoio por parte da sociedade pode ter um impacto negativo na pratica da
amamentacdo. Tratando-se de maes cegas, por exemplo, Dias et al. (2018) dizem que a
amamentacdo pode ser encarada como um desafio para a mulher, haja vista que simples atos,
como banhar, alimentar ¢ administrar medicacdes, passam a ter dimensdes complexas,
chegando a gerar estresse e inseguranga diante do cuidado de seus filhos (DIAS et al., 2018).
Outra dificuldade encontrada por essas mulheres esta relacionada aos profissionais de saude.
De acordo com Schildberger et al. (2017) as mulheres com deficiéncia enfrentam um acesso
precario aos servigos, assim como barreiras e falta de infraestrutura apropriada. Ainda, essas
situagoes sao agravadas com o desconhecimento sobre a deficiéncia por parte dos profissionais

de saude (médicos, parteiras e enfermeiros), que muitas vezes possuem informacao limitada ou
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insuficiente, o que gera um apoio inadequado ou inoportuno, com pressupostos e praticas

discriminatérias (SCHILDBERGER; ZENZMAIER; KONIG-BACHMANN, 2017).

Mesmo com a instituicdo da Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia,
visando a inclusdo das pessoas com deficiéncia no SUS, apesar da escassez de evidéncias, ¢
possivel supor que ainda persistem grandes desafios para garantir as mulheres com deficiéncias
0 acesso universal e equitativo aos servigos de saude durante o parto e o nascimento em
estabelecimentos desta rede (THOMAZ et al., 2021). No contexto do aleitamento materno, ¢
imprescindivel buscar meios tecnologicos e pedagdgicos que auxiliem na promog¢do do

acolhimento e das demandas familiares.

Oliveira e colaboradores (2017) elaboraram wuma tecnologia assistiva sobre
amamentacao para pessoas com deficiéncia visual na modalidade de literatura de cordel em
audio com acesso online. O titulo da tecnologia validada foi “Amamentacdo em agdo”, que
contou com versos a fim de abordar o referencial tedrico, como as vantagens da amamentagao
para a crianga, mitos e tabus sobre amamentagao. Cabe dizer que, as mulheres com deficiéncia
visual necessitam da mesma atencao dispensada as mulheres videntes, no que se refere ao
cuidado e orientacdo sobre amamentagdo, por isso, as formas de abordagem precisam ser
apropriadas para que se tenha uma verdadeira compreensdo, sendo a tecnologia assistiva e

proposta uma boa alternativa (OLIVEIRA et al., 2017).

Segundo Cezério e colaboradores (2016) realizaram um estudo que buscou compreender
as vivéncias de pais cegos nos cuidados com a amamentagdo. O estudo mostrou que assim como
os videntes, as pessoas cegas demandam informag¢des em satde e suporte profissional para o
aleitamento materno eficaz. As dificuldades frente ao processo de aleitamento também sao
relevantes, demandando enfrentamentos de diversas naturezas tais como percepgao de produgao
insuficiente de leite materno e intercorréncias clinicas, como o ingurgitamento mamario. Ainda,
maes que desmamaram precocemente justificaram tal fato por motivos de ordem econdmica,
experiéncias negativas em amamentacdo prévia ou énfase especial a dor associada ao
ingurgitamento mamario e as fissuras mamilares (CEZARIO et al., 2017). Nesse sentido, pais
cegos demandam rede adequada de apoio e isso inclui o acesso a informacgdo de qualidade e

preparo humanizado do profissional de saude.

Por fim, cabe destacar que muitos profissionais ndo estio preparados para o acolhimento
ou aconselhamento no contexto da deficiéncia. Machado (2010) evidenciou que as mulheres

com deficiéncia visual ndo recebiam informag¢des sobre amamentacao ou cuidados com a
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crianga no pré-natal ¢ muitas informaram que os profissionais de satde constantemente
solicitavam a presenca de acompanhantes nas consultas, justamente por ndo se sentirem
preparados para a consulta. Corroborando com esse contexto, evidencia-se a escassez de
estudos cientificos, protocolos, materiais de formacdo ou cursos de capacitacdo que visem
abordar tais aspectos complexos e individuais, no contexto da protecdo e promog¢dao do

aleitamento materno na mulher com deficiéncia.

32 A FORMACAO PROFISSIONAL E O CONTEXTO DA CAPACITACAO
PROFISSIONAL PARA A PROMOCAO DO ALEITAMENTO MATERNO NO
BRASIL

Como eclucidado anteriormente, para que haja uma assisténcia de qualidade para as
mulheres com deficiéncia na rede de satde, ¢ necessario que o processo de formagao dos
profissionais contemple e aborde de forma eficiente a inclusdo. Contudo, as Resolugdes
CNE/CES N° 1.133/2001, de 7 de agosto de 2001, CNE/CES No 5, de 7 de novembro de 2001,
CNE/CES 2, de 19 de fevereiro de 2002 e CNE/CES n° 4, de 7 de novembro de 2001 que
instituem as Diretrizes Curriculares Nacionais de Graduagdo (DCN) respectivamente em
Enfermagem, Nutricdo, Farmacia e Medicina, ndo trazem como obrigatoriedade, contetidos
relacionados aos cursos e o seu papel de inclusdo (BRASIL, 2001a; BRASIL, 2001b; BRASIL,
2002; BRASIL, 2001¢). Com isso, a abordagem desta tematica ndo esta presente nos curriculos
da maior parte das Instituicdes de Ensino Superior (IES) do pais, sejam elas publicas ou
privadas. Assim, a formacdo profissional fica limitada no seu campo de atuacdo, e, torna

ineficaz ou inadequado o atendimento as pessoas com necessidades especiais (ALVES, 2022).

Em relagdo ao aleitamento materno, o profissional de satide tem papel muitas vezes
decisivo, podendo ser ele quem ira garantir a pratica para mae e bebé. Uma formacao que aborde
o assunto ¢ de suma importancia, de forma a preparar profissionais aptos para esse cendrio tao

importante para a satide publica.

Varios estudos mostram a necessidade de uma capacitagdo especifica e periddica na
promogdo, protecao e apoio ao aleitamento materno, para auxiliar no encorajamento € na
sustentacdo de politicas e protocolos nas instituigdes de satde (JESUS, 2016). A maior parte
da formagao profissional acontece nas disciplinas especificas de satide da mulher e crianga, que
devem favorecer o referencial tedrico cientifico do aleitamento materno, no contexto atualizado
e embasado nas politicas publicas de humanizacdo em saude, preferencialmente, com

intercdmbio multidisciplinar.
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Além disso, no Brasil, a formagao profissional voltada as necessidades sociais vem
experimentando mudancas. Atualmente, a Universidade ¢ formada pela base do ensino,
pesquisa e extensdo, sendo a extensdo universitdria aquela que compreende a integragdo entre
a comunidade universitaria e a sociedade, normalmente sob a forma de programas, projetos ou
acoes. Assim, a extensao muitas vezes identifica as demandas sociais, sendo capaz de atuar na
formagdo atualizada do futuro profissional (PIMENTEL et al., 2015; SANTOS; ROCHA;
PASSAGLIO, 2016).

Por fim, a formacao profissional em saiude conclui o intercdmbio da teoria com a pratica
na vivéncia dos estagios supervisionados, regulamentados pelo parecer n® 21, de 2001 do
Conselho Nacional de Educacdo. A experimentacdo da pratica pode permitir de maneira
singular uma reflexao sobre as atividades da futura profissao, possibilitando um processo de
ensino-aprendizagem. Portanto, os estagios proporcionam ao aluno o relacionamento com
outros profissionais de saude e realidades sociais vivenciadas pela populag¢do brasileira

(PIMENTEL et al., 2015; BRASIL, 2001d).
4. CONSIDERACOES FINAIS E REFLEXOES CRITICAS

Ao longo da realizagdo desta revisdo, notou-se que ainda sdo escassos os estudos
relacionando mulheres com deficiéncia e aleitamento materno no Brasil. Um aspecto relevante
encontrado foi o despreparo de profissionais para acolher ou aconselhar (adequadamente) a
mulher que amamenta, mas que possui alguma deficiéncia. Tal conjuntura pode ser reflexo de
uma lacuna existente no proprio processo de formagdo e capacitagdo profissional durante a
graduagdo. Considera-se, ainda, que o desenvolvimento de pesquisas a respeito dos
profissionais de saude em formacao ¢ de grande importancia para se ter um panorama do que a
graduacdo vem oferecendo dentro desta tematica e o que pode ser adicionado, visando a

construcao de um profissional apto para atuar de forma inclusiva na promocao da saude.

No que tange ao Centro Multidisciplinar de Macaé — UFRIJ, apesar do conteudo tedrico
do aleitamento materno ser abordado em disciplinas especificas dos cursos das areas da satde
e aprimorado na vivéncia pratica com os estagios supervisionados e inimeros projetos de
extensdo, entende-se que estes ainda ndo sdo suficientes para uma formacgdo integral em
aleitamento materno, principalmente quando inserido no contexto da deficiéncia. Assim,
estratégias para inclusdo precisam ser pensadas, para que os discentes (futuros profissionais)
possam ter contato com o tema e coloquem em pratica, ainda durante sua formacdo, as

habilidades inclusivas, que sejam capazes de proteger e apoiar a mulher que amamenta e que
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possui alguma deficiéncia. Desse modo, compreende-se que a formagao sera, de fato, integral,
habil e capaz de fortalecer os sistemas de satde, com efetiva promogao do aleitamento materno

e consequente melhoria dos indicadores de saude materno infantil no Brasil.
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CONSIDERACOES SOBRE A EDUCACAO:
CONTRIBUICOES PARA A JUSTICA SOCIAL E EMANCIPACAO HUMANA

RESUMO

A Educacdo é um campo de estudo da Pedagogia que pode ser estudado a partir de diferentes abordagens tedricas.
O objetivo deste trabalho ¢ apresentar aspectos tedricos sobre o conceito de Educacdo e a sua intersecgdo com a
justica social e emancipagdo humana. Trata-se de uma revisdo bibliografica sobre o tema, cujo referencial teérico
foi elaborado a partir da ementa de uma disciplina do curso de Doutorado em Educacdo da UFPB. Os resultados
da pesquisa mostram que a Educacao se articula diretamente com possibilidades de efetivacdo ou perda da justica
social e emancipagdo a depender dos saberes e competéncias do contexto educativo. Também se verifica que os
espagos escolares e ndo escolares com uma perspectiva democratica, e, as praticas educativas emancipadoras
corroboram para uma sociedade livre, justa e solidaria.

PALAVRAS-CHAVE: Educacio. Justi¢a social. Emancipacao

1. INTRODUCAO

Este artigo tem o objetivo de apresentar os aspectos teodricos sobre o conceito de
“Educacdo” e as suas contribui¢des para a justi¢a social € emancipagdo humana. A proposta ¢
compreender o significado da “Educacao” e as condigdes para a implementacao da justica social
e emancipa¢do humana em diferentes contextos sociais e institucionais. Para isso, ¢ necessario
situd-la no campo tedrico das diferentes abordagens que a estudam, dialogando com as suas

contribui¢des para um modelo de sociedade justa e democratica.

Nesse estudo, serdo tratados sobre os conceitos, reflexdes e contribuigdes quanto a
categoria tedrica “Educacdo”, fazendo uma interseccdo com aspectos que vinculem a um
projeto educacional que fomente uma sociedade com equidade e justica social, respeitando a

diversidade e autonomia das pessoas € grupos sociais.

Quanto a estrutura do trabalho, inicialmente sdo apresentados alguns conceitos sobre
Educagdao. Em seguida, pontuam-se os elementos que dialogam com a perspectiva de justica

social e emancipacdo humana, e, as consideracdes finais.

2. METODOLOGIA
Trata-se de uma revisao bibliografica construida a partir do referencial tedrico de uma
disciplina do Curso de Doutorado em Educacdo do Programa de Pés-Graduagdo em Educagdo

da Universidade Federal da Paraiba — PPGE/UFPB a qual foi ofertada no ano de 2022.
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O critério de escolha dos textos foram os textos que tratavam da Educagdo e os seus
elementos relacionados a Justica Social e Emancipagdao humana, os quais estdo descritos nas

referéncias do trabalho.

3. SOBRE OS DIFERENTES CONCEITOS DE EDUCACAO
A conceituagao teorica sobre Educagdo permite diferentes abordagens e compreensoes,
dada a complexidade de elementos que estdo relacionados a esse fenomeno, quais sejam: a

realidade social, projeto ideoldgico, dimensdo pedagdgica, atores envolvidos etc.

De acordo com Séez Alonso (2017), a Educacdo ¢ multidimensional, ¢ um campo da
realidade que permite ser conhecido e pesquisado de diferentes formas: “Tiene sus conceptos
distintivos, sus peculiares métodos de pruebas y su particular modo de respuesta a los niveles

epistemologicos, metodoldgicos y técnicos, dentro del marco de las corrientes de la ciencia

moderna”. (ALONSO, 2017, p. 02).

O autor chama a atengdo para a necessidade de se repensar a pratica educativa partindo
dos pressupostos tedricos do que se define por Educagao. Destaca que aqueles que se dedicam
a ela pedem respostas educacionais objetivas aos tedricos, todavia, ¢ preciso inicialmente
esclarecer ideias e conceitos sobre o que ¢ Educacdo e sobre o que ¢ a Teoria ou as Teorias da

Educacao.

As Teorias da Educagdo t€ém o compromisso de subsidiar a pratica educativa enquanto
producdo do saber, tendo, portanto, uma articulagdo tedrico-pratica. Ou seja, as Teorias da
Educagdo produzem a prdxis social e explicam o conhecimento da educagdo. Nesse sentido, a
teoria da educagdo enquanto disciplina epistemolégica, estuda as racionalidades que produzem

Educacao.

Para Tourifian-Lopez (2008), a Teoria da Educacdo enquanto significado da disciplina
¢ conhecimento que estd em constante desenvolvimento. Portanto, a Teoria da Educagdo ¢ uma
disciplina para ensinar, investigar e de investigacdo, ou seja, ela é conhecimento da Educacao.
E, verifica-se que este conhecimento possui uma diversidade de dimensdes tedricas acerca dos

processos educativos.

Franco (2012), em seu estudo sobre a estreita relacdo entre Educagdo e a Pedagogia,
conceitua que a Educacdo ¢ o objeto de estudo da Pedagogia. Todavia, a autora destaca que ¢

importante distinguir o que ¢ Pedagogia e Educacao:

Pode-se afirmar que a educagdo, numa perspectiva epistemologica, ¢ o objeto de
estudo da Pedagogia, enquanto numa perspectiva ontoldgica ¢ vista como um
conjunto de praticas sociais que atuam e influenciam a vida dos sujeitos, de modo
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amplo, difuso e imprevisivel. Por sua vez, a Pedagogia pode ser considerada como
uma pratica social que procura organizar/compreender/transformar as praticas sociais
educativas que ddo sentido e direg¢@o as praticas educacionais (FRANCO, 2012, p.
172).

Portanto, a Pedagogia pode ser considerada como a ciéncia que estuda diretamente a
educagdo e as expressoes dos processos educacionais em seus diferentes contextos. Para Silva
Junior (2016, p. 22), “a Educacdo ¢ um objeto social a ser estudado e ndo, propriamente, uma

area de conhecimento”.

Quando se trata sobre os diferentes conceitos sobre Educacao, € preciso pensar acerca
de qual o modelo educativo que esta sendo citado e os elementos e sujeitos que estdo
envolvidos. H4 que se compreender que a Educagdo pode desempenhar uma fungdo social
diferente, a depender da natureza da institui¢do e dos interesses dos atores que participam do

processo educacional.

Por exemplo, sobre a Educagdo, ndo ha como delimita-la somente dentro de um espago
institucional (escolas, faculdades, universidades, institutos de pesquisa etc.). Além disso, deve-
se compreender que existem particularidades e diferencas de produg¢do de conhecimento na
educagao escolar ¢ na educagdo nao escolar, inclusive, na educagao escolar ha diversos modelos

e praticas educativas nas instituigdes de educacao basica, técnica, piblica ou privada etc.

Para Silva Junior (2016), os modelos educacionais se expressam de formas distintas nas
escolas publicas e privadas, devido a sua propria natureza e aos seus objetivos. As escolas
publicas estdo inseridas em um contexto que suscita o fomento da educagdo enquanto direito,
produzindo um sentido voltado para a solidariedade. J4 as institui¢cdes privadas embora também
tenham uma formagdo critica, tem a educagdo voltada para o mercado, com foco na

competitividade.

O autor ressalta ainda que, devido a precarizacao da qualidade da educagdo publica, ¢
necessario construir estratégias de enfrentamento aos seus problemas, sugerindo a formulagao
de projetos pedagogicos voltados para a autonomia da escola e o trabalho coletivo dos sujeitos

envolvidos no processo educacional.

Portanto, observa-se que a Educagdo ¢ um produto de uma determinada realidade
social, por isso, cada modelo educacional dialoga com o contexto social, historico, econdomico,
politico e cultural em que estd inserido. A educabilidade ¢ um aspecto ontologico do ser
humano, ou seja, ¢ inerente a vida humana. Assim, ¢ importante refletir sobre sua fun¢ao social

da educagdo e como ela ¢ produzida e reproduzida socialmente.
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Além do contexto social, ha outras questdes a serem consideradas nas realidades
educacionais, a exemplo da observancia as individualidades dos/as educandos/as, as quais
contribuem para o desenvolvimento das habilidades e competéncias e se vinculam aos
processos educacionais com a perspectiva da efetivagdo da justiga social e emancipagdo

humana.

A seguir, discute-se sobre a Educacdo enquanto um processo de (re)contextualizagao,
amadurecimento e aprendizagem com um sentido orientado para um projeto de sociedade mais
justa e igualitaria.

4. EDUCACAO: CONTRIBUICOES PARA A JUSTICA SOCIAL E EMANCIPACAO
HUMANA

A Educacao ¢ um conjunto de praticas que podem interferir na producdo ou superagao
de determinadas desigualdades sociais. Inicialmente, para compreendermos sobre essa relacao,
¢ necessario problematizar sobre os riscos e limites de praticas educativas com uma perspectiva

disciplinadora e normatizadora e que suprima as individualidades dos sujeitos.

O conhecimento produzido pela Educacdo contribui para o pensamento reflexivo,
interpretativo e suscita novas formas de sociabilidade. Entretanto, a Educa¢do enquanto campo
de préticas sociais disciplinadoras e sem criticidade coopera com a continuidade ou até para o
aprofundamento das desigualdades e contradi¢des sociais, dai a necessidade de se repensar

cotidianamente acerca das finalidades dos processos educativos.

Bourdieu (2007), ao tratar sobre a escola conservadora, coloca que as institui¢des
escolares conservam e reproduzem as desigualdades presentes na sociedade, na escola e na
cultura. Um dos conceitos de capital trabalhados por ele, ¢ o de capital cultural, utilizado em
sua andlise quando trata sobre como as diferencas desse capital se reproduzem na sociedade e
na escola. “Ora, vé-se nas oportunidades de acesso ao ensino superior o resultado de uma
selecdo direta ou indireta que, ao longo da escolaridade, pesa com rigor desigual sobre os

sujeitos das diferentes classes sociais” (BOURDIEU, 2017, p. 41).

Para Bourdieu, o capital cultural ¢ um bem simboélico acumulado (heranga), o qual
determinadas familias repassam para os seus filhos de forma direta ou indireta. Por isso,
privilegia grupos historicamente favorecidos e fortalece determinados segmentos sociais,
contribuindo assim para a reproducdo de classes sociais: “[...] € o nivel cultural global do grupo
familiar que mantém a relacdo mais estreita com o éxito escolar da crianga” (BOURDIEU,

2017, p. 42). A partir da sua observacao, o socidlogo francés observou que os individuos com
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maior acimulo de capital cultural t€m maiores chances de crescimento intelectual, ou seja, a

origem social influencia no seu grau de conhecimento.

Nesse sentido, quando as instituicdes escolares se baseiam, por exemplo, na
meritocracia, elas sdo conservadoras pois utilizam esse nivel de conhecimento acumulado pelos
estudantes para segregar os educandos, ou seja, “selecionar os melhores”. Portanto, a escola
reproduz essa divisao de classes pois quanto maior o capital cultural do estudante, maior sera o

seu desenvolvimento.

Seguindo na mesma direcdo de compreender como a Educa¢do pode contribuir para
manter a ordem social vigente, Foucault (1999a) traz elementos para se pensar sobre o papel
das institui¢cdes educativas nas relagdes sociais. O pensador defende que as instituigdes fechadas
(manicomios, prisoes, escolas etc.) exercem fungdes de controle, disciplina, correcdo e puni¢ao
sobre os individuos, além de negarem e reprimirem os desejos, autonomia e poderes individuais.
De acordo com a perspectiva foucaultiana, a Educagdo produz subjetividades e
governamentalidades que exercem poder e autoridade sobre os individuos e os condiciona a um

poder que se sobrepde aos individuos.

As obras de Foucault'? trazem provocagdes sobre como a Educacdo impde relagdes de
poder dominadoras a partir de varios aspectos: o poder institucional, o controle e

disciplinamentos dos corpos (individuos), na producao do saber, no discurso etc.

Foucault (1999a) questiona o sistema vigente, e, apresenta de forma explicita uma
realidade de sociedade em que hé intencionalidades de opressdo e controle e relagdes de poder

em todos os espacos da vida social.

A leitura das suas diversas obras permite pensar sobre como as instituigdes escolares
podem disciplinar, reprimir e controlar os sujeitos a fim de submeté-los a uma ordem
institucional que oculta seus desejos e individualidades na sexualidade, no discurso, na

produgdo de saberes, nas relagdes sociais e institucionais etc.

Nesse sentido, Foucault (1999b, p. 32) coloca que ha controle, dominio e corre¢ao sobre
os corpos, sobretudo daqueles que sdo “vigiados, treinados e corrigidos, sobre os loucos, as
criangas, os escolares, os colonizados, sobre os que sdo fixados a um aparelho de produgdo e

controlados durante toda a existéncia”.

13 Algumas obras de Foucault que discutem sobre essas questdes: Vigiar e Punir (1999a); A arqueologia do saber
(2012); A origem do discurso (1999b).
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A partir dessa reflexdo sobre as relacdes de poder e controle sobre os individuos, a
Educagdo se distancia de uma perspectiva libertadora e de emancipagdo dos individuos pois
desconsidera os desejos e necessidades individuais. Essa conjuntura de enquadramento e
subordinacdo ¢ evidente sobretudo no cenario de acimulo de capital e desenvolvimento do

capitalismo.

Saviani (2013) escreveu sobre as contribuigdes da teoria de Gramsci para analisar como
os interesses capitalistas influenciam os modelos educacionais no contexto das economias
regidas pelo capitalismo. A partir da teoria de Gramsci, verifica-se que o processo de dominagao
da hegemonia burguesa desinteressa que os sujeitos historicos se apropriarem do conhecimento,
sobretudo aqueles da classe trabalhadora: “[...] para ele [Gramsci), a escola juntamente com as
outras instituicdes da sociedade civil vao cumprir dialeticamente a dupla fungdo estratégica de

conservar e minar as estruturas capitalistas” (SAVIANI, 2013, p. 62).

O pesquisador lembra ainda que, apesar desse cenario de legitimidade dos interesses
econdmicos e das contradigdes de classes sociais nele existentes, a leitura de Gramsci permite
pensar em uma proposta educativa com a ideia de Educacao voltada para desenvolvimento
cultural e formagdo de intelectuais das diferentes classes sociais, sobretudo na luta pela
constru¢ao de um outro projeto de sociedade: “Podemos, pois, considerar que para Gramsci a
educacdo ¢ um processo que busca fazer com que os educandos passem da anomia a autonomia

pela mediacao da heteronomia” (SAVIANI, 2013, p. 72).

E nessa perspectiva de um contexto com um projeto societario voltado para a liberdade,
autonomia e garantia de direitos das pessoas, que, Santomé (2013) discorre sobre como as
sociedades com regime politico democratico tém a Educacdo como possibilidade para a
promocgado do desenvolvimento humano e emancipagdo social. Assim, ha uma relacao direta
entre democracia e educa¢do emancipadora: “A democracia j& ¢ considerada como o modelo
politico mais justo que organiza a vida social das pessoas, das instituicdes e do governo e,

portanto, também organiza o sistema de educagio” (SANTOME, 2013, p. 224).

Entretanto, o autor aponta que os sistemas educativos s6 alcancam essa finalidade social
quando fundamentam suas praticas no combate a discriminagdo e a busca pela justica social e
o respeito as diferengas. Para isso, recomenda que os grupos historicamente excluidos sejam
ouvidos por aqueles em situagdo mais vantajosa. Nesse sentido, os espacgos educativos nao

devem reproduzir as contradigdes e exclusdes dos grupos e pessoas em situacdo de desvantagem
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social, mas, compreender as suas particularidades e provoca-los para o empoderamento e

protagonismo dos sujeitos.

Na realidade das comunidades da Amazdnia, por exemplo, o trabalho de tese defendido
por Alves (2017) mostra os desafios e estratégias enfrentados para o acesso a educagao superior.
A pesquisa traz uma reflexdo importante quanto a importancia de se compreender como a
Educagao possui um papel social significativo para democratizagdo do conhecimento e para a

promocao da justica social e emancipa¢ao humana.

A pesquisa buscou explicitar as particularidades do cotidiano de determinadas
comunidades brasileiras, a exemplo das populacdes indigenas, comunidades ribeirinhas,
populacdes dos centros urbanos, agricultores, dentre outros do contexto amazdnico que
demandam politicas educacionais concernentes a realidade em que estdo inseridas. Os
resultados do estudo permitem conhecer a diversidade de aspectos presentes na educacao
brasileira, pois, tomando por base o ponto de partida da pesquisa (uma determinada Regido
geopolitica do pais), ja se identifica uma gama de realidades contextuais com suas

especificidades.

A pesquisa da autora também traz a conceituacdo sobre a Educagdo e o seu contexto,
dialogando com os conceitos de justica e liberdade de Amartya Sen a partir da teoria de
Capabillity Approach. Para Alves (2017, p. 42), o conceito articula as dimensodes de qualidade
de vida, bem-estar ¢ liberdades individuais. E bastante utilizado no desenho de politicas
publicas de desenvolvimento social e bem-estar economico. Inclusive, Amartya Sen deixou o
legado de ser um dos precursores na formulagdo do Indice de Desenvolvimento Humano (IDH)
- medida que avalia a qualidade de vida de determinada populagdo a partir das dimensdes de

indice de educagao, longevidade e renda.

A teoria de Capabillity Approach de Sen, seria, de forma preliminar, uma “abordagem
das capacidades” a qual trata sobre as capacidades que cada individuo tem de ser e fazer as suas
escolhas, tomando como base as suas decisoes e necessidades, por isso, preza sobretudo pela

liberdade individual:

O ponto de partida é buscar saber o que realmente as pessoas sdo aptas a fazer e ser,
pois o desenvolvimento de uma pessoa so € possivel se ela tiver liberdade de escolher
como viver, ou ainda, condi¢des que lhe permitam desenvolver plenamente suas
capacidades para ser e fazer o melhor que puder para dar forma a sua propria vida
(ALVES, 2017, p. 54).
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A autora chama a aten¢o para a necessidade de considerar, por exemplo, o contexto e
os valores morais nesse processo em que os individuos avaliam e fazem as suas escolhas
individuais.

Essa teoria ndo desconsidera as necessidades econdmicas como requisito importante
para o desenvolvimento social, todavia, avanga nas possibilidades de que as politicas publicas
devem atender também ao bem-estar e a liberdade de escolha de cada individuo, e, a Educagao
possui papel importante nesse processo, conforme aponta a autora: “Nesse sentido, a educacao
promove o desenvolvimento humano e, por meio dela, o individuo pode ser capaz de fazer as

escolhas que julgue valiosas para si [...] a educacdo, portanto, pode levar o individuo a pensar

de forma critica” (ALVES, 2017, p. 56).

Assim, o conceito de Capabillity Approach de Sen dialoga com a Educacao quando os
individuos atribuem valor e utilidade a ela na perspectiva de liberdade individual, justi¢a social
e igualdade. Os resultados da pesquisa da autora também ilustram que o contexto e as relagdes
sociais influenciam nesse processo pois “podem aumentar ou diminuir as capabilities para

educacgao e na educacao; as diferencas sociais dao condicoes para elas” (ALVES, 2017, p. 60).

E esse cendrio da relagdo entre a Educacado, a liberdade e a justica social que corrobora
para a relevancia de processos educativos democraticos que articulem a realidade social em que
se desenvolve, além das particularidades, necessidades e escolhas dos diferentes sujeitos

sociais.

Nessa seara, Santomé (2013) d4 pistas de como o modelo educativo que esta posto e as
praticas pedagogicas adotadas podem atuar na compreensao das individualidades, objetivando
sobretudo, o enfrentamento a todas as formas de injusti¢a social. O modelo pedagégico e o
sistema educativo em que estejam inseridos deve enfrentar as injusti¢as sociais através da
capacitagdo de pessoas para desconstruir formas de reproducdo do racismo e incentivar a
apropriagdo dos espacos de luta contra as indiferengas sociais. O autor sugere a efetividade de
um modelo pedagdgico multicultural que esteja preocupado com as diferentes formas de

injusti¢a social, promova a tolerancia e o respeito aos valores da cidadania democratica:

A curiosidade ¢ a chave do pensar, portanto ¢ preciso lutar contra a indiferenga perante
o Outro, impedir o esquecimento do Outro, algo que também exige a reivindicagdo de
um espaco no qual possam estar juntos, no qual se possa tornar realidade o direito a
diferenca, mas nunca a diferenca de direitos (SANTOME, 2013, p. 288).

Entretanto, ¢ preciso entender que a realidade historica ¢ dialética e que os espacos de
poder — inclusive a educagdo, podem contribuir para a reproducdo ou para a transformagao das

relacdes de poder e dominagao.
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A perspectiva do educador Paulo Freire aponta possiveis caminhos da Educa¢do como
pratica libertadora, emancipadora e de superacdo da condi¢do de opressdo das classes
subalternas. Para Freire (2002) o processo educativo democritico exige compromisso nas
dimensdes tedrico-metodoldgicas, pratica e ético-politicas, tendo como pressupostos 0s
seguintes principios: reforcar a capacidade critica e respeito a autonomia e aos saberes dos/as
educando/as; ética, criticidade, consciéncia do inacabamento, aceitacdo do novo e combate a
discriminacao e ao preconceito; reflexado critica sobre a pratica, disponibilidade para o dialogo,

humildade, tolerancia, bom senso, comprometimento e competéncia profissional.

Ou seja, as praticas educativas libertarias e democraticas exigem um compromisso ético
e politico que direcionem saberes ¢ vivéncias orientados para uma sociedade mais justa e
solidaria com vista ao combate a todas as formas de exploragdao, dominacdo, opressao,

discriminacgao, intolerancia e preconceito.

Bell Hooks (2013), na sua obra intitulada “Ensinando a transgredir: a educacdo como
pratica de liberdade”, defende a importancia da articulagdo entre a Educacdo e a dimensao
politica de forma critica e transgressora para promogao da liberdade e justiga social. A partir da
sua experiéncia como escritora, educadora, ativista e mulher negra estadunidense, trata no
decorrer do seu trabalho sobre a importincia da pratica pedagdgica critica e da educagao

libertadora.

A escritora aponta que a teoria de Paulo Freire trouxe elementos para suas inquietacoes
sobre como as diferencas sociais — sobretudo as questdes de género e étnico-raciais sao o ponto

de partida para implementacao de teorias e praticas educativas democraticas:

A obra de Freire (e de muitos outros professores) afirmava meu direito, como sujeito
de resisténcia, de definir minha realidade [...] esse ponto de vista confirmava meu
desejo de trabalhar a partir de uma compreensao vivida das vidas das mulheres negras
pobres (HOOKS, 2013, p. 75).

Contudo, Bell Hooks demarca que as contribui¢des do pensamento de Paulo Freire
fomentaram o direcionamento da sua pratica educativa enquanto ato politico, todavia, foi a sua
condicdo étnico-racial e de género que moveu a defesa de um projeto educativo e pedagogico
critico, propositivo e questionador das contradig¢des, segregacdes e exclusdes de determinados

grupos sociais.

Verifica-se, portanto, que a educagao critica e democratica fortalece espagos e cria
estratégias de empoderamento e protagonismo dos sujeitos, respeitando a diversidade

sociocultural, e suscitando o desenvolvimento de uma sociedade mais justa e solidaria.
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5. RESULTADOS

Este trabalho apresentou diferentes conceitos sobre Educagdo, sobretudo aqueles que
dialogam com a possibilidade de promocao de justica social e emancipa¢do humana, com base
no referencial teérico trabalhado de um componente curricular do curso de Doutorado em

Educacao da UFPB.

Os resultados indicam que a Educacdo se constitui como um objeto de estudo e o seu
conceito ¢ multidimensional. Verifica-se também que a sua implementagdo ocorre dentro de
um determinado contexto social, econdmico, politico e cultural, por isso, a dimensao tedrico-

pratica dos processos educativos sofrem influéncias desse cendrio.

Além disso, as praticas educativas e perspectivas tedricas que ocorrem nos espacos
escolares e ndo escolares, e mesmo nas instituicdes escolares, também possuem particularidades
dentro dos cenarios das escolas publicas, privadas, de diferentes niveis de ensino além dos

espacos ndo formais de educagio.

6. CONSIDERACOES FINAIS

A partir das contribui¢des tedricas de estudiosos como Bourdieu (2007), Foucault
(1999a) e Bell Hooks (2013), percebe-se que os processos educativos produzem sociabilidades
que contribuem para superagao ou reproducao de formas de dominacao e desigualdades sociais,
sendo importante que se compreenda quais as finalidades, os objetivos pretendidos pelos atores

sociais envolvidos e as praticas pedagogicas adotadas no “pensar e fazer” educacional.

Algumas consideracdes acerca da teoria de Capabillity Approach de Amartya Sen
apresentadas no trabalho de Tese de Alves (2017) mostram como as capacidades e as escolhas
individuais (habilidades de ser e fazer) devem ser compreendidas pelas politicas publicas,
sobretudo pela Educacao, a fim de que as necessidades sociais e projetos de vida dos individuos

sejam atendidos.

Os escritos de Bell Hocks em dialogo com Paulo Freire indicam que a ideia de educacao
emancipadora trazida por ele, corrobora para a articulacdo com questdes a serem consideradas
nos processos educacionais, sobretudo a atencdo a autonomia dos sujeitos bem como a

diversidade social, étnico-racial e cultural dos/as educandos/as.

Nesse sentido, a interseccdo entre a Educacdao e a dimensdo politica nos espagos
democraticos, dentro de uma perspectiva critica e transformadora, produzem elementos que
fomentam o empoderamento e autonomia das pessoas com vistas a uma sociedade mais justa e

igualitaria.
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REFLEXOES SOBRE O ENSINO DA GEOGRAFIA E A SURDEZ NO IFRN -
CAMPUS NATAL CENTRAL

Mario Jorge Ferreira da Silva
Gueidson Pessoa de Lima

RESUMO

O presente escrito consiste em refletir sobre as praticas adotadas pelos docentes da disciplina de Geografia, em
sala de aula regular, junto a alunos surdos, no IFRN, campus Natal Central. Trata-se de um recorte de um trabalho
de conclusio de curso vinculado ao Curso de Licenciatura em Geografia, da mencionada instituicdo. Sob os moldes
da pesquisa qualitativa, de carater exploratoria, em conformidade com Gil (2002), e fundamentados nos estudos
de Cordeiro e Oliveira (2011); Cavalcanti (2010); Monteiro, Silva e Ratner (2016); Sa (2006); e Mantoan (2003),
dentre outros; pdde-se identificar que as principais barreiras enfrentadas por esses docentes sdo a falta de
conhecimento em Libras e, em consequéncia disso, a dificuldade na comunicag@o ¢ na adaptagdo/adequagao das
aulas. E, para superar tais barreiras, foram utilizadas pelos docentes metodologias e recursos diversos, como
mapas, imagens, atividades com figuras, internet, dentre outros; resultando na conclusio de que o ensino de
Geografia que considere as especificidades do corpo discente, buscando recursos que viabilizem o acesso ¢ a
constru¢do de conhecimentos geograficos contextualizados, e que favorega o processo de ensino e aprendizagem,
se configura, para além de um cumprimento legal, como essencial para a formagdo de um cidadao critico,
politizado e reflexivo.

PALAVRAS-CHAVE: Geografia. Surdez. Educacao Inclusiva. Pratica docente.

1. INTRODUCAO

O presente escrito consiste na reflexao sobre os procedimentos metodologicos adotados
pelos professores do ensino médio, que ministram a disciplina de Geografia, na modalidade
integrada, no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte
(IFRN), campus Natal Central (CNAT), no que se refere ao ensino da referida disciplina, em

contexto de sala de aula regular, junto a alunos surdos.

Tal analise se justifica pela necessidade de se conhecer como os professores do citado
instituto atuam frente ao processo de ensino e aprendizagem de alunos com surdez, em contexto
de sala de aula regular, tendo em vista o ingresso cada vez maior desses discentes na referida
instituicdo, no ambito educacional do nivel médio, esfera escolar na qual a disciplina de

Geografia apresenta-se como de carater obrigatorio no curriculo.

Mediante toda complexidade de assuntos e constru¢des conceituais abstratas, que
compdem o rol dos contetidos, fundamentais a constru¢do de conhecimentos na Geografia, faz-
se necessario (re) pensar a acdo docente em sala de aula regular, em contexto inclusivo,
configurando-se como agdo essencial para a promog¢ao exitosa do processo de ensino e

aprendizagem junto a alunos ndo ouvintes e ouvintes.
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Dessa forma, busca-se, de modo geral, refletir sobre as metodologias adotadas pelos
docentes da disciplina de Geografia, em contexto de sala de aula regular de ensino médio, junto
a alunos surdos, no IFRN, inquietados pela questdo de como os professores tém lidado com o
processo de ensino e aprendizagem de alunos surdos, frente ao crescente ingresso destes na

institui¢dao de ensino.
2. REFERENCIAL TEORICO

A Ciéncia Geografica, nos tempos contemporaneos, tem como objeto de estudo o
Espago Geografico. Segundo Milton Santos (2006, p. 39), o Espago Geografico ¢ “formado por
um conjunto indissociavel, soliddrio e também contraditorio, de sistemas de objetos e sistemas
de a¢des, nao considerados isoladamente, mas como o quadro Unico no qual a historia se da”,
ou seja, a Geografia estuda a relagdo dialética do ser humano com o meio, sendo essa relagdao
muito importante para a constru¢do dos conceitos geograficos que sdo amplamente abordados,

discutidos e refutados durante a histdria da Geografia, como paisagem, territorio, lugar, etc.

Atualmente a Geografia possui um carater critico acentuado, destoando das

metodologias presentes no inicio das discussdes sobre o pensamento geografico, como o

114

determinismo encabecado por Ratzel'® e a descricdo puramente quantitativa do pensamento

tradicional .

No processo de ensino e aprendizagem dos conteudos da Geografia, faz-se necessario
que o professor tenha conhecimento sobre os variados ambitos da sociedade, de seu

funcionamento e do desenvolvimento do cidadao.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) afirma em seu texto que:

Estudar Geografia € uma oportunidade para compreender o mundo em que se vive, na
medida em que esse componente curricular aborda as agdes humanas construidas nas
distintas sociedades existentes nas diversas regides do planeta. Ao mesmo tempo, a
educagdo geografica contribui para a formagao do conceito de identidade, expresso de
diferentes formas: na compreensdo perceptiva da paisagem, que ganha significado a
medida que, ao observa-la, nota-se a vivéncia dos individuos e da coletividade; nas
relagdes com os lugares vividos; nos costumes que resgatam a nossa memoria social;
na identidade cultural; e na consciéncia de que somos sujeitos da historia, distintos
uns dos outros e, por isso, convictos das nossas diferengas (BNCC, 2017 p. 359).

14 Para Ratzel o homem era produto do meio, ou seja, era levado em consideragdo o local onde eles viviam e a
partir das condigdes deste lugar a ser estudado, estes determinariam as caracteristicas do homem. Basicamente
uma relagdo de causa e efeito a qual tornava o homem escravo do meio.

15 O pensamento tradicional foi encabegado por Augusto Comte, tem como premissa um estudo de sintese, que
prezava muito a descricdo, classificacdo e seu foco era baseado nos fatos mensuraveis e visiveis, adotando uma
metodologia de investigacdo quantitativa, atentando-se aos niimeros que determinada feicdo ou agdo geografica
dispunha.
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Diante de tais apontamentos presentes no referido documento, faz-se possivel mensurar
a importancia do ensino da Geografia, no qual o professor tem papel fundamental na efetivagao

dessa relacdo dialdgica no processo de ensino e aprendizagem.

Esse profissional deve desempenhar o papel de “compreender o mundo em que se vive”,
conforme exposto na citagdo acima; adotar diversas metodologias para que haja um ensino
efetivo para um grande quantitativo de alunos que, geralmente, esse professor possui; além
disso, os conteudos a serem mediados devem se tornar mais acessiveis aos educandos, do ponto
de vista da complexidade, contextualizando-os a realidade social em sala de aula, pois, como

afirma Sales (2007), a respeito do significado da realidade para o ambiente de aula,

Identificar o que é realmente significativo para o estudante, o que vai auxilid-lo a
situar-se no seu meio social, conhecendo e interpretando os fendmenos sociais,
politicos e econdmicos que regem a sociedade, sdo algumas reflexdes possiveis para
essa questdo. E preciso ter clareza da realidade educacional brasileira, das suas
tendéncias no contexto atual, das perspectivas e necessidades que derivam desta
realidade, e como isso reflete no nosso dia-a-dia como educadores na(s) nossa(s)
escola(s) (SALES, 2007, p. 157)

O professor tem o dever de ministrar os contetidos construindo conexdes com o
cotidiano de seus alunos, buscando contextualizar e mostrar na pratica, através da exposi¢ao

das relagdes sociais, os conceitos fundamentais da Geografia.

O processo de ensino e aprendizagem da Geografia, mediante seus conceitos, como
Territério, Lugar e Paisagem, devem ser mediados pelo professor, observando as
especificidades dos discentes, considerando suas habilidades, visdes de mundo, dificuldades,

facilidades, singularidades em relacdao ao conteudo.

Acerca disso, Lana de Souza Cavalcanti diz:

Em razdo das inimeras dificuldades que enfrentam no trabalho, alguns professores se
sentem inseguros e se fecham em uma atitude conservadora: optam por manter os
rituais rotineiros e repetitivos da sala de aula, desistindo de experimentar caminhos
novos. Outros pautam seu trabalho pelo desejo permanente de promover a
aprendizagem significativa dos conteudos que ensinam, envolvendo seus alunos e
articulando intencionalmente seus projetos profissionais a projetos sociais mais
amplos. Estes ultimos ndo buscam simplesmente recursos técnicos, receitas para um
bom ensino, como muitas vezes se diz. Eles t€ém intuicdo de que isso ndo basta, pois
os desafios que necessitam enfrentar ndo sdo simples e passiveis de se resolver com
receitas; ao contrario, sdo complexos e requerem orientagdes tedricas seguras,
conhecimento da realidade ¢ dos processos da escola, convicgdes sobre modos de
atuagdo nessa institui¢do (CAVALCANTI, 2010, p. 1).

De acordo com a autora, mesmo diante das dificuldades enfrentadas no exercicio da
docéncia da Geografia, a utilizacdo de variadas metodologias de ensino podera auxiliar esse

docente em sua pratica, favorecendo a percepcao, por parte dos discentes, dos contetidos do
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ensino desse campo de conhecimento, em seu cotidiano e da sua interagdo com os assuntos

abordados.

A cerca disso, Cordeiro e Oliveira (2011) diz que:

Através do trabalho com abordagens metodologicas inovadoras, aliadas a utilizagdo
de diferentes recursos didaticos, o aluno percebe que os contetidos geograficos podem
ser registrados e analisados por diferentes formas de linguagem, inclusive visuais,
auditivas ou de tamanho proporcional ao natural. Esse posicionamento faz com que o
educando perceba que a Geografia vai alem de algumas paginas de um livro, ou de
uma sala de aula, mas que a mesma pode ser presenciada em diversos meios que o
proprio aluno vivencia em seu cotidiano (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011, p. 103).

Para esses autores, o professor de Geografia pode aliar metodologias que destoem de
um formato tradicional de aulas, inovando-as, através da utilizagdo de videos explicativos,
documentarios, constru¢do de maquetes, aulas de campo, jogos de tabuleiro, aplicativos

educacionais, a fim de que o aluno se sinta mais atraido pela aula.

A aula de campo, nesse contexto, se configura, para a Geografia, como uma metodologia
muito importante, tendo em vista que ela pode despertar no aluno um outro olhar, sensacdes,
percepgdes, outrora ndo vivenciados, e o professor deve criar ligagdes entre os contetidos vistos

em sala de aula com o que esta sendo visto na aula de campo.

Entretanto, ¢ sabido das limitagdes que o professor, em especial da rede publica de
ensino, enfrenta para a realizagdo e implementagdo de atividades diversificadas como a aula de
campo, tendo em vista, os desafios que os professores encontram em seu fazer docente, desde
a falta de estrutura, atrasos de salarios, superlotacdo em sala de aula e, até mesmo, lacunas em

sua formacao inicial e continuada.

Tais dificuldades e lacunas acabam por resultar num desdnimo na atuagdo profissional
e no desenvolvimento de habilidades conceituais e praticas necessarias para o exercicio didrio
da funcdo professoral junto aos alunos em sua diversidade e necessidades educacionais

especificas, dentre as quais destaca-se a surdez.

Desse modo, ¢ entendido como importante a oferta de um ensino contextualizado e que
considere as especificidades dos educandos, o que se configura como direito e dever em ambito
educacional, a fim de garantir uma educac¢do para todos, principio fundamental de uma

educagao de carater inclusivo.

A inclusdo ¢ um movimento novo, que esta associada a luta das pessoas pelo direito a
educacdo, tendo em vista que esta ndo estava disponivel para todos, mas sim para um grupo

seleto de pessoas, principalmente das classes dominantes.
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A respeito disso, Amaral et al. (2014) dispdem que,

O movimento de inclusdo das pessoas com deficiéncia ¢ algo recente. Historicamente,
a existéncia discriminatéria da escola e de toda sociedade limita-se a escolarizacdo de
um grupo seleto e homogéneo de pessoas. Os que ndo pertenciam a esse grupo
ficavam excluidos dessa sociedade. Com a democratizagdo da escola surge a
contradicdo inclusdo / exclusdo. Inicia-se, entdo, o acesso das pessoas com deficiéncia
as escolas, mas, num processo de integrar e ndo de incluir (AMARAL et al., 2014, p.
2).

A escola nem sempre foi direcionada para todos os cidaddos. Originalmente ela foi
voltada para um grupo seleto de pessoas, as quais participavam das classes mais altas da

sociedade. Essa exclusao das pessoas mais pobres foi legitimada pela educacao nas escolas.

Mesmo com a universaliza¢do da educacdo, a escola ja aceitava as pessoas mais pobres
da sociedade, porém, ndo permitia que uma pessoa que nao estivesse no padrdo dito ideal, no
que se refere ao fisico e ao intelecto, pudesse usufruir da formagdo proporcionada nesse

ambiente.

Ao longo do século XX, houve varias mudangas no ambito educacional, principalmente
levando em consideragdo o inicio do contexto de integragdo escolar, pois, neste periodo, as
pessoas com deficiéncia que outrora viviam em contexto de segregacao, ou seja, separadas dos
demais alunos, agora estao juntas em escolas regulares, o que resultou em grandes avangos nos
estudos sobre a educacdo inclusiva que mudaria esse contexto devagar (KALATAI;
STREIECHEN, 2012), contrapondo-se ao pensamento que se tinha a respeito do ndo encaixe
das pessoas portadoras de deficiéncias, 16 bem como de necessidades educacionais especiais na

sociedade.

A integracdo das pessoas com deficiéncia, nas escolas, ndo significa inclusdo, tendo em
vista que a integracdo visa a incorporagdo das pessoas com deficiéncia nas escolas junto aos
alunos que ndo possuem nenhum tipo de necessidade educacional especial (DORZIAT;
ARAUJO; SOARES, 2011). A inclusdo vai muito além da presenca do aluno com necessidades

educacionais especificas em determinado ambiente.

Mantoan (2003), afirma que:

Quanto a inclusdo, esta questiona ndo somente as politicas e a organizacdo da
educagdo especial ¢ da regular, mas também o proprio conceito de integragdo. Ela é
incompativel com a integracdo, pois prevé a inser¢do escolar de forma radical,
completa e sistematica. Todos os alunos, sem excecdo, devem frequentar as salas de
aula do ensino regular (MANTOAN, 2003, p. 16).

16 Termo utilizado no periodo, para se referir a pessoa com deficiéncia.
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Emerge, junto a comunidade escolar, a necessidade de preparacdo para receber esses
alunos, que sao publico alvo da educagdo especial, que necessitam de uma assisténcia
educacional especializada, em virtude de alguma especificidade, seja fisica, cognitiva ou

ambas, para cumprir seu papel de formacao de cidaddos de maneira eficaz.

Sampaio (2011) compreende o processo inclusivo como uma acao ampla,

porque envolve aceitar diferengas, acolher o diferente do que ¢ comumente, aceito e
valorizado. Aqui se inclui aceitar as etnias e classes diferentes do que o padréo de
organizacdo ¢ de beleza que a Escola Regular assumiu desde a sua institucionalizagdo
no Século XIX (SAMPAIO, 2011, p. 18).

Segundo os estudos da autora citada, incluir faz referéncia direta ao ato de respeitar
todas as pessoas, quer sejam com alguma deficiéncia ou nao, implicando na aceitagdo daquelas

que sdo diferentes do padrao tido como ideal pela sociedade.

Ela tem seu significado na valoriza¢do do ser humano, no dmbito educacional, no ambito
social, tomando como énfase suas possibilidades de atuagdo, suas capacidades e potencialidades
mediantes os problemas. Além disso, aquele termo se remete também a capacidade de a pessoa

se colocar no lugar do outro.

Os individuos com necessidades educacionais especificas necessitam de atencao,
cuidados, respeito, como qualquer outro individuo, ndo se devendo tratd-los como
incapacitados, inaptos a realizar quaisquer tipos de atividades, ou ter piedade devido a limitagao

ou especificidade.

Esses individuos, antes de apresentarem uma deficiéncia, sdo dotados de
potencialidades, construtos identitarios proprios, como € o caso da surdez, e idiossincrasias que
podem e devem ser exploradas em seu processo de desenvolvimento e na viabilizagdo de
elementos que garantam a equidade nos mais variados setores da sociedade, dentre eles a escola,
a qual, conforme Sampaio (2011), ¢ a instituicdo que tem o poder de motivar e melhorar a vida

dessas pessoas.

A surdez pode ser entendida através de dois conceitos, conforme elenca Audrei Gesser
(2009), sendo um de vertente clinica e outro de vertente social. Compreende-se sob a
perspectiva clinica que surdez se d4 quando o individuo apresenta uma percep¢ao sensorial
auditiva abaixo do padrao de normalidade determinado pela medicina. Para Monteiro, Silva e

Ratner (2016), a surdez:

[...] é caracterizada como a redugdo ou auséncia da capacidade de ouvir determinados
sons e pode ser classificada em dois tipos: perda auditiva condutiva, que se da
geralmente por obstrugdes da orelha externa como, tampoes de cera, infec¢des no
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canal do ouvido, timpano com rotura ou perfurado; ¢ perda auditiva neurossensorial,
que compreende danos nas células ciliadas da coéclea (MONTEIRO; SILVA;
RATNER, 2016, p. 1).

Sob a vertente socioldgica, a surdez se caracteriza como uma constru¢ao identitaria,

cabendo ao individuo compreender-se como tal, mediante sua especificidade.

Sa (2006) afirma em seus estudos que:

A (s) identidade(s) de surdo/dos surdos néo se constrdi (oem) no vazio, forma(m)- se
no encontro com os pares e a partir do confronto com novos ambientes discursivos.
No encontro com os outros, os surdos comegaram a narrar-se, ¢ de forma diferente
daquela através da qual sdo narrados pelos que ndo sdo surdos. Comecaram a
desenvolver identidades surdas, fundamentadas na diferenca. Estabelecem, entdo,
contatos entre si e, através destes, fazem trocas de diferentes representagdes sobre a(s)
identidades(s) surda(s) (SA, 2006, p. 126).

Desse modo, o construto identitario desse sujeito, se configura como uma acao de suma
importancia para seu autorreconhecimento enquanto individuo pertencente a uma comunidade
de cultura propria, a qual difere das demais, por sua especificidade, principalmente no campo
linguistico, usufruindo do direito de ser diferente, e rechagando imposic¢des, sejam linguisticas

ou culturais, advindas de um meio ouvintista'’.
3. METODOLOGIA

O estudo que resultou no presente artigo foi realizado sob uma perspectiva metodologica
qualitativa, de carater exploratodria, a qual, segundo Gil (2002), se apresenta como um método

que viabiliza o conhecer de determinado assunto que ndo ¢ de total conhecimento.

Dessa forma, por meio desse método, objetivou-se compreender como estava
acontecendo o ensino de Geografia para os alunos surdos no Instituto Federal de Educagao,
Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Norte, campus Natal Central, sob a visao dos docentes

da referida instituicdo, identificando suas dificuldades e agdes/perspectivas em sua atuacao.

Desenvolveu-se um modelo de entrevista semiaberto, sendo esse o instrumento utilizado
para elencar os dados para o presente estudo, que foi aplicado com os professores de Geografia,
que atuam no ensino médio integrado do IFRN, a fim de que fossem identificadas as barreiras
no ensino dessa disciplina para os alunos surdos, que estdao em sala de aula regular junto aos
alunos ouvintes, e conhecer as praticas pedagogicas desenvolvidas por esses professores, bem

como as experiéncias ja vivenciadas neste contexto de ensino.

17 Ouvintismo é um termo utilizado pelo estudioso do campo da surdez, Carlos Skliar, fazendo referéncia a
imposicao da cultura dos ouvintes sobre a cultura das pessoas com deficiéncia auditiva.
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A referida entrevista foi realizada durante todo o més de setembro do ano 2019, junto a
08 professores (dos 09 atuantes) do IFRN/CNAT, constituida por questdes de caracterizagao,
como sexo, faixa etaria, tempo ministrando aulas de Geografia antes e depois de entrar no IFRN,
bem como perguntas especificas referentes a experiéncia do docente no ensino de Geografia
para alunos surdos ou com alguma outra especificidade, elencando as barreiras enfrentadas no
ensino dessa disciplina para esses alunos surdos junto aos ouvintes e agdes para tentar superar

essas barreiras por ele elencadas.

Considerando a possibilidade desse docente nunca ter ministrado aulas para alunos
surdos, formulou-se questdes sob uma dptica hipotética, perguntando aos docentes sobre quais
barreiras eles imaginavam existir, no ensino da Geografia, em contexto de sala de aula regular
junto aos alunos surdos e ouvintes, € o que deveria/poderia ser feito para que essas barreiras

pudessem ser superadas ou, pelo menos, amenizadas.

Dos 08 participantes da pesquisa, 04 foram do género masculino e 04 do género
feminino. Os participantes possuiam uma consideravel experiéncia no campo do ensino de
Geografia, apresentando uma média de 22 anos de experiéncia, constando como menor tempo
9 anos e o maior 41 anos na docéncia do referido componente curricular, além de todos
possuirem Mestrado ou Doutorado, o que, supostamente, proporcionou uma maior seguranga €

confiabilidade na construgdo de dados, a fim de responder as inquietacdes.
4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Por meio da aplicagdo do instrumento, constatou-se que dos 08 professores
entrevistados, 05 relataram que ja tiveram contato com alunos com surdez, ou com algum
estudante que possuia perda auditiva, elencadas como “deficiéncia auditiva”, e apenas 03
docentes afirmaram que nao haviam tido, ainda, nenhum contato com alunos surdos ou com
alguma especificidade auditiva. Destes 05 professores que ja ministraram aula em sala regular,

04 possuem experiéncia com alunos surdos e 01 com alunos com algum déficit auditivo.

Averiguou-se, ainda, por meio da pesquisa, que todos os docentes ndo apresentam
conhecimento sobre a Libras (Lingua Brasileira de Sinais). Partindo do principio de que tal
lingua se apresenta como lingua primeira da comunidade surda, seu conhecimento, mesmo que
basico, configura-se como imprescindivel na formacao e atuacdo docente na Geografia, bem
como nas demais areas, pois significa viabilizar o conhecimento por meio do elemento basico

para esse processo, que € a comunicagao.
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Apesar de ndo conhecerem a lingua de sinais, foi observado que esses docentes
reconhecem a sua importancia no processo de ensino e aprendizagem desses alunos, assim

como demonstram também certa preocupacao por ndo conhecerem essa lingua.

Desse modo, nota-se uma incongruéncia, haja visto que, apesar do reconhecimento da
importancia da lingua de sinais durante as aulas de Geografia, esses docentes nao relataram

agoes de busca na constru¢ao de conhecimentos nessa area.

No que se refere ao ensino de Geografia para alunos surdos, segundo Adriany Sampaio
(2011), o professor deveria saber Libras, ao menos o basico, porém a maioria que se encontra
nesta situagdo, ou seja, ministrando as aulas no ensino regular, ndo tem no¢ao dessa modalidade

linguistica.

Todos os docentes entrevistados nao estudaram Libras em suas graduagdes, tendo em
vista que essa disciplina ndo era ofertada em seu curriculo. Esse componente curricular somente
foi concebido como disciplina de oferta regular a partir do ano de 2005, regulamentada pelo

Decreto n°® 5.626/ 2005.

Apesar da ndo oferta durante a graduagao desses colaboradores, a formagao continuada
se apresenta como um caminho para o suprimento de tal fragilidade em seu saber. Entretanto,
conforme eles alegaram, a oferta desta, por parte da instituicdo onde atuam, tem sido insipida,

mesmo diante do crescente ingresso de alunos com surdez.

Os docentes relataram ainda que os tradutores e intérpretes de Libras foram
fundamentais para a elaboragdo de metodologias diferenciadas para atender esse publico, tendo
em vista que esses profissionais se apresentam como mediadores da comunicagdo entre

professor e aluno, e vice-versa.

Além da falta de conhecimento da Libras e da dificuldade na comunicagao, os docentes
também citaram que se faz necessdria uma adequagdo tanto ao ritmo da aula, quando as
atividades que devem ser compativeis com cada necessidade educacional especifica, o que, para

eles, se caracteriza também como uma dificuldade.

Assim, por meio dos relatos dos colaboradores, identificou-se que as principais barreiras
dos docentes, no que se refere ao ensino de Geografia para os alunos surdos, sdo a falta ou
dificuldade na comunicac¢do, o desconhecimento ou conhecimento basico na Libras ¢ a
complexidade na adaptagdo da aula e do material a ser utilizado, bem como a adequagdo no

ritmo de sua aula.
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Devido ao crescente numero de alunos com deficiéncia ingressando no IFRN, faz-se de
suma importancia que os professores desenvolvam habilidades para lecionar junto a este
publico, mesmo que esta habilidade seja construida por meio de cursos de formagao de carater

inicial e continuado, conforme estudos de Konkel, Andrade e Kosvoski (2015).

Porém, como ja identificado, a formacdo dos professores foi, quando se refere a este
ponto, deficitaria, pois nenhum docente cursou em sua graduacdo inexistia disciplinas que
correspondessem a este contexto inclusivo. Contudo, buscaram meios € métodos para atuarem

frente a essas dificuldades de formagao e conhecimento.

Os docentes participantes expuseram que buscaram diversos caminhos para adequar-se
a esse novo contexto de sala de aula. Um desses foi a utilizacdo de mapas fisicos, e recursos
fornecidos em meio digital como Google Earth, que proporcionou uma visao de toda a Terra
por meio do computador. Além disso, também consideraram levar seus alunos aos ambientes

externos para que pudessem ver de perto tudo o que foi estudado em sala de aula.

E notdrio que essas atitudes e metodologias de trabalho com desenhos, imagens, para o

aluno surdo, corroboram com o pensamento de Gongalves:

[...] a aula de Geografia para os alunos tem que ser o mais visual possivel, o que de
fato ¢ interessante para qualquer aluno, porque quando a pessoa vé a imagem de um
determinado conceito, ela aprende muito mais do que so6 repetir palavras. Trazer para
as aulas dos alunos surdos, mapas conceituais, fluxogramas, organogramas, fotos,
gravuras, desenhos, maquetes, entre outros, a aula torna-se mais interessante para eles,
assim, com esses recursos visuais a percep¢do dos alunos surdos ¢ maior e o seu
entendimento da matéria também ¢é melhor (GONCALVES et al., 2011, p. 2).

O professor deve buscar novas metodologias para atender a especificidades
educacionais dos alunos, embora essa tarefa ndo seja facil. Segundo o relatado pelos docentes,

em suas dificuldades, isso ¢ extremamente necessario, pois

cabe ao educador, a busca por novos conhecimentos, novas estratégias para fornecer
um ensino mais contextualizado, tentando despertar um ensino que consiga trazer aos
estudantes a vontade do aprender e do entender, do ir a busca de novas bagagens que
possam fazer a diferenca em suas vidas (LIMA; COSTA, 2018, p. 2).

Em todos os relatos percebeu-se que o intérprete fora visto como uma pega fundamental
na educacdo de alunos surdos, principalmente quando os professores nao possuem
conhecimento a respeito da Libras. Além do papel dos intérpretes, os docentes afirmaram que
trabalharam com o canal de percepg¢ao visual, por meio de imagens em papel, desenhos, ou até

mesmo com o uso da tecnologia.

Portanto, esses professores atuaram positivamente no ensino da Geografia para os

alunos surdos, cumpriram seu papel de educador, garantindo uma educacdo de qualidade, que
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¢ um fator diferencial no IFRN. Os docentes ndo permitiram que os obstaculos lhes fossem
limitadores, mas viabilizadores de buscas por uma agdo pedagodgica mais adequada as

necessidades exigidas pelos discentes.

Em suma, percebeu-se que as dificuldades do ensino de Geografia para alunos surdos
permeiam os professores, os quais participaram desta pesquisa € que ja experienciaram essa
situagdo educacional. Aqueles que ainda nao tiveram contato direto com os alunos surdos, no
tocante a ministrar as aulas, possuem ideia das dificuldades que podem haver no ensino de

Geografia para estes alunos.

Esses professores, mesmo sem possuirem experiéncias no ensino da Geografia junto aos
alunos com surdez, apresentam ideias de quais barreiras sdo enfrentadas por aqueles que ja as
experienciaram, bem como o que fazer para ameniza-las mediante o contexto de sala de aula

regular, e eles citaram como métodos de transpor essas dificuldades os desenhos e as imagens.

Portanto, explorar o canal visual dos alunos com surdez se apresenta como uma forma
eficaz de acesso ao conteudo a ser abordado, tendo em vista que o proprio professor elencara
pontos a serem observados e entendidos, mediante a acdo primordial do profissional tradutor e
intérprete, o qual também foi muito citado nas entrevistas como pega-chave na mediacdo do
processo de ensino e aprendizagem para alunos surdos, que possuem como lingua materna a

Libras.
5. CONSIDERACC)ES FINAIS

Considerando ser a Geografia uma disciplina de extrema importancia para a formacao
do cidadao, que interpreta e consegue desenvolver um pensamento critico a respeito da histéria
da relagdo homem, natureza e sociedade, deve-se refletir acerca de como os professores do
IFRN, campus Natal-Central, metodologicamente construiram o processo de ensino e
aprendizagem, junto aos alunos com surdez, na disciplina de Geografia, no ensino médio

integrado.

Foi identificado que, dos 08 docentes participantes, 05 possuiam experiéncia junto a
alunos surdos, e 03 ndo, porém seus relatos empiricos serviram como comparativo entre as

respostas daqueles que j& experienciaram esta situagao educacional.

As barreiras elencadas pelos 05 docentes que ja possuiram experiéncias com alunos
surdos foram: a falta de conhecimento e dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras);

dificuldades na adaptacdao de conteudo e no ritmo (andamento) da aula; e, por fim, a falta da
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comunicagdo direta com os alunos, além da auséncia de oferta de um aperfeigoamento continuo

para o profissional da Geografia que atua nesse contexto de ensino.

As dificuldades citadas pelos 03 docentes que ndo possuiam experiéncia no ensino da
Geografia junto a alunos com tal especificidade auditiva, coincidem com as ja relatadas, sendo
elas a falta de conhecimento sobre Libras, o que prejudica a comunicagdo e, por consequéncia,
0 acesso ¢ a compreensao do conteudo. Além disso, foi relatado que os alunos surdos tém
dificuldades na utilizacdo da Lingua Portuguesa, que ¢ a lingua primeira dos docentes e da
maioria dos alunos da turma na qual esse estudante com surdez esta matriculado, dificuldade
essa compreendida pelo fato de o ensino basico ndo ser de fato bilingue, bem como o portugués

ndo ser sua lingua primeira, e sim a Libras.

Mesmo diante das dificuldades apresentadas, percebeu-se o empenho dos professores
na busca da adequacdo de suas metodologias a fim de proporcionar um melhor ensino para

esses alunos com surdez.

Tais metodologias citadas por estes profissionais consistem em: uso de desenhos,
imagens, mapas, internet (utilizando, por exemplo, o Google Earth), ou seja, ja que estes alunos
ndo possuem um canal auditivo com condi¢des ideais para a captagdo das informagdes
transmitidas oralmente, a melhor alternativa para o ensino de Geografia seria o canal visual, o

qual o aluno surdo preza bastante, segundo os professores colaboradores da pesquisa.

Desse modo, conclui-se que, diante das dificuldades na falta de conhecimento da lingua
de sinais, da limitacdo comunicacional e da fragilidade formativa inicial e continuada, os
professores tém lancado mao de metodologias, como o uso de recursos visuais, trabalho
colaborativo junto ao profissional tradutor e intérprete de Libras, aulas com atividades
vivenciais (como a aula de campo) e o reconhecimento da importancia e da necessidade de um

processo formativo continuo.

Em suma, um ensino de Geografia que considere as especificidades do corpo discente,
que busque recursos que viabilizem o acesso e a constru¢do de conhecimentos geograficos
contextualizados e que favoreca o processo de ensino e aprendizagem, configura-se, para além
de um cumprimento legal, como essencial para a formac¢ao de um cidadao critico, politizado e

reflexivo, conforme objetiva a disciplina em questdo neste estudo.
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SABERES DOCENTES SOBRE A SURDEZ E O ENSINO DE QUIMICA NA
ESCOLA REGULAR

Ruama Garcia Santos de Araujo
Gueidson Pessoa de Lima

RESUMO

O presente escrito trata-se de um recorte de um trabalho de conclusdo de curso, vinculado ao curso de Licenciatura
em Quimica do IFRN, e se propde a refletir sobre os saberes dos docentes da disciplina de Quimica na rede estadual
da cidade de Currais Novos-RN, a respeito do processo educacional inclusivo dos alunos com surdez. Com base
nos ditames metodologicos da Pesquisa-agdo, conforme estudos de Tripp (2005), sob uma perspectiva qualitativa,
aplicou-se uma entrevista semiestruturada junto aos ja mencionados docentes, como instrumento para construgao
de dados do presente estudo. De modo que, fundamentado nas concepgdes tedricas de Vygotsky (1997), Mantoan
et al. (2010), Lacerda (1998) e Rodrigues ¢ Quadros (2015), dentre outros, se pode concluir que a principal
possibilidade para efetivagdo do Ensino de Quimica, sob uma perspectiva inclusiva, com foco nas pessoas com
surdez, é capacitar professores, ofertando-lhes a possibilidade formativa de constru¢do do conhecimento
necessario, ndo apenas da lingua de sinais, mas também sobre as especificidades da surdez e metodologias
adequadas para esse publico discente.

PALAVRAS-CHAVE: Quimica. Surdez. Formagdo docente.

1. INTRODUCAO

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio (BRASIL,
2000), os conhecimentos adquiridos através do ensino de Quimica tém por fun¢ao auxiliar na
construcao de uma visao de mundo mais articulada e menos fragmentada, colaborando para que

o individuo se veja como participante de um mundo em constante transformacao.

Fato € que, ensinar ndo ¢ tarefa facil, mas quando se langa mao de métodos, estratégias
e recursos adequados, pensados para cada contexto, esse ensino passa a ser algo possivel e

significativo para os envolvidos (docentes e discentes).

Ensinar Quimica para alunos com surdez, configura-se como uma tarefa de carater ainda
mais desafiador, por considerar que a aprendizagem desses individuos se da, em potencial, por
intermédio da visdo e que essa disciplina usa de teorias com fundamentos abstratos, o que faz
emergir a necessidade do uso de recursos visuais, a fim de trazer o que ¢ abstrato para um

contexto possivel a realizagdo de uma correlacdo com o cotidiano desses estudantes.

Os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio enfatizam a importancia de
apresentar ao aluno fatos observaveis, concretos e dimensiveis, lembrando que os conceitos
trazidos para a sala de aula pelo aluno vém, sobretudo, de sua visdo, leitura e compreensao do

mundo macroscopico (BRASIL, 2000). O ensino de Quimica traz consigo muitas
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fundamentagdes tedricas densas e conceituagdes abstratas, de modo que, seu entendimento, faz-

se fundamental para sua aplicacao pratica, tornando-o significativo.

Conforme a declaracdo do texto A Ciéncia para o Século XXI [..] (2003) o
conhecimento ¢ norteador e for¢a motriz do individuo, pois durante toda a vida hd um desejo e
uma cobranga por aprender ¢ desenvolver novas capacidades que contribuam para um melhor

padrao de vida da populacao e uma experiéncia equilibrada e sustentavel com o meio ambiente.

Nao ha como mensurar a importancia de ser alfabetizado cientificamente, uma vez que
tudo que esté ao presente no cotidiano ¢ composto por matéria que, por sua vez, ¢ composta por
atomos, ou seja, ha Quimica por toda parte. Tudo que existe passou ou esta passando por alguma
transformagao para ser o que sdo neste momento, de modo que, levar para a sala de aula essa
disciplina sob tal perspectiva, mostrando a Quimica no cotidiano, viabiliza uma possibilidade
maior de aceitacdo entre os alunos, por mostrar que em cima dos modelos abstratos, ha
realmente algo palpavel por todos, o que propicia aos discentes perceberem sentido em estudar

Quimica.

Na concepgao de Trevisan e Martins (2006), existe uma necessidade de alfabetizar-se
cientificamente no ensino de Quimica, priorizando o processo de ensino e aprendizagem
contextualizado, conectando contetdos ao cotidiano dos discentes, de maneira a estes
perceberem a importancia desse campo de conhecimento para a sociedade. De maneira que, se
essa ciéncia possibilita compreender os processos presentes no cotidiano, estuda-la se configura

como uma a¢do de suma importancia.

Ao mesmo tempo em que o ensino de Quimica se estrutura como disciplina fundamental
em contexto de educagdo bdasica, a comunidade surda vem assumindo espacos no contexto

escolar, ocupando lugares e usufruindo de direitos que outrora lhe fora negado.

Conforme exposto no censo do ano de 2010, do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica-IBGE (2010), até o referido ano, somente 12,26% das pessoas com deficiéncia
auditiva ja haviam frequentado ou estavam frequentando espagos escolares, como creches e
escolas, o que faz emergir a necessidade de praticas pedagogicas mais inclusivas e politicas

eficazes para inclusdo desse publico.

De acordo com a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, incumbe ao

poder publico:
[...] aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢des de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem, por meio da oferta de servigos e
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de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam a inclusdo plena.
(BRASIL, 2015, p. 1).

Consonante ao pensamento de Vilela-Ribeiro e Benite (2010), refor¢ado pela citagao
acima, compreendesse que o professor de Quimica, assim como de qualquer outra disciplina,
necessita de uma preparacao/formacao adequada para atender as especificidades dos alunos em
sala, seja no campo das deficiéncias ou ndo, o que justifica a importancia de discutir-se a

respeito de formagao inicial de professores na area das ciéncias.

Através desse estudo, moldado nos ditames metodologicos da pesquisa-acao, constatou-
se que na cidade de Currais Novos, especificamente, o professor se depara com inimeras
dificuldades e barreiras a serem combatidas todos os dias. Quando esse docente se encontra
face a face com alunos que apresentam necessidades educacionais especificas, as metodologias
utilizadas em sala de aula, geralmente, necessitam ser repensadas, considerando a

especificidade de cada discente.

Segundo Fumes et al. (2014), a formagdo docente deve abranger a possibilidade de
adaptar metodologias de forma continuada, contribuindo para o desenvolvimento de uma
pratica pedagdgica com mais comprometimento com a ética e reflexiva com as cobrangas do

cotidiano.

Dessa forma, pensar o ensino para/com alunos com surdez, faz emergir a necessidade
de desenvolver adequagdes metodologicas, buscando uma aprendizagem significativa para tais
discentes, levando em consideracdo que esse aluno faz uso de uma lingua de modalidade viso-

gestual, ao contrario do aluno ouvinte, que utiliza uma lingua oral-auditiva.
2. REFERENCIAL TEORICO

Entende-se que a Quimica, a partir dos estudos de Chassot (2003), é a ciéncia que estuda
as transformagdes das substancias em outras. Através dela, pode-se estudar e aprender sobre
essas mudangas enquanto elas ocorrem por toda parte no cotidiano, permitindo, assim, o
desenvolvimento de inimeras capacidades, como a de observar, raciocinar logicamente, buscar

explicagdo naquilo que se vé€, dentre outras.

O processo de ensino e aprendizagem nesse campo de conhecimento ¢ permeado por
teorias, hipoteses, postulados e incertezas, o que pode configurd-lo como abstrato e,

possivelmente, de complexa compreensao.
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O ensino de Quimica, enquanto campo de conhecimento abrange métodos cientificos
para elabora¢ao de modelos que viabilizem o ensino, conforme estudos de Melo e Lima Neto

(2013, p. 112):

Aprender ciéncia significa também entender como se elabora o conhecimento
cientifico, para tanto, ¢ importante considerar que as teorias ¢ leis que regem a ciéncia
nao sdo descobertas feitas a partir da observagdo minuciosa da realidade, utilizando o
chamado método cientifico, mas sim fruto da constru¢cdo de modelos ¢ elaboragao de
leis que possam dar sentido a realidade observada (MELO; LIMA NETO (2013, p.
112).

Para De Luca (2001), o estudo da Quimica se entrelaga com o processo de letramento
cientifico, por se tratar de uma nova linguagem pautada no pensar, com base em conceitos
quimicos, nem sempre palpaveis e visiveis, compondo modelos teéricos. Como exemplo, os
modelos atdmicos, os quais sao introdutdrios no estudo desse campo de conhecimento. O dtomo
¢ minusculo e nunca foi observado a olho nu, nem por microscopios simples, de maneira que,
para entendé-lo, lanca-se mao de métodos para explica-lo e estuda-lo, ou seja, sdo modelos
criados a partir da observacdo da natureza de acordo com caracteristicas na constru¢ao do

conhecimento.

Nesse sentido, corroboram Melo e Lima Neto (2013) quando mencionam a utilizagdo
de experimentos de forma comprobatoria para entender a natureza através da teoria: “A
observa¢ao da natureza permite ao cientista criar modelos e teorias que devem ser testados, por
meio de experimentos ou simulagdes, para conhecer a extensdo da aplicabilidade da teoria

desenvolvida” (MELO; LIMA NETO, 2013, p. 112).

Os Pardmetros Curriculares Nacionais do Ensino Médio afirmam que o ensino de
Quimica viabiliza o entendimento do mundo de forma mais articulada, ou seja, de maneira que

o aluno perceba a Quimica como parte do seu cotidiano e entenda as transformacdes a sua volta.

Os conhecimentos difundidos no ensino da Quimica permitem a constru¢do de uma
visdo de mundo mais articulada e menos fragmentada, contribuindo para que o
individuo se veja como participante de um mundo em constante transformaggo. Para
isso, esses conhecimentos devem traduzir-se em competéncias e habilidades
cognitivas e afetivas (BRASIL, 1999, p. 32).

Chassot (2003) afirma que a alfabetizagdo cientifica por meio da Quimica pode ser
encarada como meio de fortalecer a educa¢do e ainda dispde da possibilidade de corrigir
ensinamentos imprecisos. Acredita também que estudantes com conhecimento cientifico tém a

possibilidade e a clareza para entender as transformagdes e manifestacdes do universo.

Desse modo, ensinar Quimica exige uma base cientifica bem consolidada para que o

professor possa exercer seu papel de maneira exitosa, sendo o mediador do processo de ensino
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e aprendizagem, de forma clara, objetiva e inclusiva, de maneira a envolver os alunos no

contexto da disciplina, mostrando que eles, os alunos, compdem o que se esté a estudar.

Nesta perspectiva, compreende-se a Educa¢do Inclusiva como uma modalidade de
ensino que objetiva garantir o direito de todos a educacao, viabilizando o acesso, a participagao
e a aprendizagem, sem excecao, pressupondo a igualdade de oportunidades e a valorizagdo das

diferencas.

Para Mantoan et al. (2010), a Educacdo Inclusiva se configura como um processo
educacional que vem assegurar aos estudantes o direito a diferenca sem trata-los como
problemas, independentemente das suas especificidades. A autora explica que, tanto as escolas
com atendimento especializado quanto as escolas comuns, que atuem desenvolvendo praticas
que induzam o aluno a uma falsa normalidade, estardo equivocadas e distantes do conceito

“escola para todos”.

Coelho e Pisoni (2012) destacam o pensamento de Vygotsky que diz que o
desenvolvimento do psiquismo humano ¢ mediado por outros que o delimita. Dessa maneira, ¢
possivel compreender que os membros imaturos da sociedade vao absorver e refletir os
comportamentos e a cultura do meio no qual estdo inseridos. Logo, torna-se evidente a
importancia de uma educacdo pautada na inclusdo, pois ¢ indispensavel a troca de saberes e
vivéncias que possibilitem a mutua aprendizagem. Vygotsky defende que a educagdo inclusiva
guia pessoas com e sem deficiéncia ao alto nivel de desenvolvimento, pois, mesmo o limite
biologico, ndo determina a desenvoltura do Surdo, por exemplo, mas sim a sociedade que,
devido as suas proprias imposi¢gdes e hesitagdes, impede esse climax social (VYGOTSKY,

1984).

Na concepgao de Mantoan et al. (2010) quando os processos educacionais acentuam
diferenciagdes, os estudantes sentem-se parte de conjuntos indefinidos, os quais ndo os
aproxima dos demais por nenhum aspecto. Dessa maneira, compreende-se que existe a eleicao
dos atributos, por parte de uma maioria, que os torna insignes. E preciso, portanto, sempre
avaliar decisdes e seus beneficios para que todos sejam assistidos de forma simétrica, ndo

existindo a necessidade de encaminha-los para escolas especiais.

De acordo com Toledo e Martins (2009), sob uma perspectiva Vygotskyana, a crianca
com deficiéncia ndo compreende sua condicdo diretamente, mas nota as dificuldades que

derivam dela e, consequentemente, a sua posi¢ao social. A aprendizagem deve ser realizada
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dentro de grupos heterogéneos viabilizando o desenvolvimento da linguagem e do pensamento,

preparando-a para a inser¢ao plena na sociedade (VYGOTSKY, 1997).

Para esses autores, o ser humano ¢ resultado de um agregado de relagdes, sendo essas
indispensaveis para a sua formag¢do e condi¢dao de existéncia, propiciando o crescimento da
chamada natureza humana. De acordo com as concepgdes tedricas de Vygotsky, a educagao
tem o papel central do desenvolvimento do homem, sendo um canal promotor de
reconhecimento das deficiéncias de modo a converter as dificuldades em progresso para o
individuo e todos a sua volta. “Todo o defeito cria um estimulo para elaborar uma compensacao.
[...] junto com as deficiéncias, estdo dadas as forcas, as tendéncias, as aspiragdes a supera-lo ou

nivela-lo.” (VYGOTSKY, 1997, p. 14 - 15).

A dindmica mundial em prol da educagdo inclusiva ¢ um processo politico, cultural
social e pedagogico, que defende o direito de todos os estudantes aprenderem e participarem

juntos em um ambiente isento de discriminacao.

A educagdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concepgdo de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como valores
indissociaveis, ¢ que avanga em relagdo a idéia de eqiiidade formal ao contextualizar
as circunstancias historicas da producdo da exclusdo dentro ¢ fora da escola.
(BRASIL, 2014, p. 1).

Com base nessa concepg¢do, a educagdo inclusiva assume um importante papel na
garantia do direito de todos a educacdo. Para Rodrigues e Quadros (2015), essa modalidade de
ensino manifesta-se para garantir os direitos para pessoas com deficiéncia, transtorno ou com

altas habilidades a fim de garantir igualdade ao acesso a educagdo de qualidade.

Nesse contexto, faz-se importante que o docente tenha como base em sua formagao
inicial e continuada, os conhecimentos especificos, para além de seu componente curricular,

sobre a 4rea da inclusdo, estando apto a um fazer pedagogico de fato inclusivo.

Deste modo, investir em profissionais docentes qualificados para atuarem na educacgao
inclusiva, configura-se como a¢ao necessaria para a garantia de uma educagdo de qualidade a
todos os individuos, independentemente de sua especificidade, como € o caso da pessoa com

surdez.

Tratando-se sobre a educagao de Surdos ¢, antes de qualquer coisa, tratar de um processo
fruto de séculos de luta por parte dessa comunidade, resultando em conquistas de direitos e

mudancas de concepgdes acerca dessas pessoas.

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




S6 apods a idade média, no século XVI, comegou-se a considerar que o Surdo poderia
aprender através de métodos pedagdgicos especificos. Com o crescente avango na divulgagao
dos estudos sobre a educacao dessas pessoas, aconteceu em Paris, no ano de 1878, o I Congresso
Internacional sobre a Instru¢do de Surdos, no qual algumas conquistas foram validadas, como
o direito de assinar documentos, apesar de ainda defender-se a fala (na modalidade oral) como
o meio mais adequado de comunicagdo, excluindo a comunicagdo de cunho gestual

(LACERDA, 1998).

Na segunda metade do século XX, iniciam-se os estudos sobre o modelo da chamada
Educagao Bilingue para Surdos, os quais garantiram o canal comunicacional de carater viso-
gestual como fundamental para a aquisicdo da linguagem da pessoa com surdez e de seu
desenvolvimento educacional, de forma que, o estudante Surdo aprende a lingua de sinais como
primeira lingua e a lingua falada (oral) pelo grupo majoritario como segunda lingua, tornando-

se, assim, bilingue.

No Brasil, os Surdos possuem a Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa
como segunda lingua (L2) a ser aprendida. O principal objetivo ¢ que a crianga com surdez
desenvolva a capacidade cognitivo-linguistica, equivalentemente a crianca ouvinte com acesso
as duas linguas. No inicio do século XXI, ¢ homologada a Lei n° 10.436/2002, a chamada Lei
de Libras, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como forma legal de
comunicagao e expressao, apoiando e garantindo o seu uso e divulgagdo, assim como a inclusao

da disciplina de Libras em curriculos nos cursos de licenciaturas.

Com o Decreto n.° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, houve a regulamentagdo da Lei
de Libras, incluindo a disciplina de Lingua Brasileira de Sinais nos cursos de Licenciatura e
formacgdo de Professores, a fim de promover seu uso e propagagcdo como lingua (BRASIL,

2005).

Valadao, Caetano e Paula (2014) discorrem que, para o atendimento de tal decreto, as
instituicdes de ensino superior no Brasil foram aconselhadas a incluir a disciplina de Libras
como obrigatoria de maneira gradativa nos cursos de formagdo de professores. Foi crescente a
expansao das discussdes sobre a estrutura da lingua e da cultura surda, dos direitos dos cidadaos

Surdos e dos detalhes da lingua na modalidade visual e espacial.

Para Costa et al. (2018), além da traducdo dessa lingua durante as aulas, o uso de

recursos didaticos visuais corrobora para o sucesso no processo de ensino e aprendizagem dos
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alunos com surdez, pois consideram o mesmo modelo de sua lingua materna, configurando-se

assim como meios proficuos nesse contexto educacional.

Santos e Batista (2019) advertem que, mesmo com o histdrico marcado por diversos
processos que levaram a conquistas na educag¢do de Surdos, ainda resta muito a ser feito no

tocante a promog¢ao de uma educacgdo de qualidade e adequada a essas pessoas.

As pessoas com surdez ainda enfrentam barreiras em seu processo educacional,
principalmente no tocante ao preconceito linguistico e a falta de comunicagdo. Ha escolas onde
o aluno Surdo apenas interage com o profissional tradutor-intérprete de lingua de sinais e ha
escolas onde esse profissional inexiste, exigindo do professor a criagdo de estratégias
comunicacionais, nem sempre exitosas, o que acaba influenciando na evasdo desses alunos

(VALADAO; CAETANO; PAULA, 2014).

Entre dificuldades e possibilidades encontradas no campo comunicacional nas escolas,
fato ¢ que, ainda ha muito a avancar no tocante a educagdo de Surdos e a adequacgdo de
conteudos para esse publico nos mais diversos componentes curriculares, dentre eles a Quimica,

que se tornou fundamental no processo educacional desses individuos.

Sendo a Quimica um componente curricular oficial no meio educacional, garantido
legalmente como conhecimento a ser acessivel a todos, inclusive as pessoas com surdez, pensar
um ensino dessa area para tais alunos, configura-se como imprescindivel. Uma das abordagens
defendidas e orientadas pelos estudiosos ¢ a utilizacdo de uma agao pedagdgica com base na

potencializacdo da percepcao do Surdo, a qual se d4 predominantemente por meio da visao.

Explorar o visual, além de ser essencial na educagdo de individuos com surdez, se
mostra também muito eficaz na reten¢do da aprendizagem do ouvinte. [...]. Desse
modo, acreditamos que toda a pratica pedagogica voltada para o trabalho com alunos
Surdos—igualmente eficiente para ouvintes—deve estar pautada no uso de recursos
visuais e de materiais concreto. A pedagogia visual aparece como fonte paradigma
diante da educacdo de Surdos (FERNANDES, 2016, p. 94).

O uso de recursos visuais como estratégia pedagdgica tem se tornado indispensavel no
campo do ensino de Quimica para alunos Surdos, conforme estudos de Queiroz et al. (2010), o
qual inteira que, utilizar a lingua portuguesa em sua modalidade escrita, ndo contribui para o
aprendizado do aluno Surdo se ndo estiverem aliadas a recursos visuais como videos, cartazes,

experimentos e apresentagdo de imagens.

Para esse autor, em seus estudos, o uso da Libras apresentou um progresso significativo
conceitual nas aulas de Quimica, pois permitiu a apreensdo de maiores detalhes sobre os

conceitos do referido componente curricular, o que reforca a compreensdo de que o
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desenvolvimento do individuo Surdo ¢ resultado dos atributos de suas experiéncias, sendo a

Libras o instrumento para tal progresso.

As utilizag¢des de recursos visuais no ensino de Quimica, em contexto de sala de aula
regular, junto a alunos Surdos, favorecem o ensino, ainda que haja a necessidade em aprimorar
esses recursos visuais. As limitagdes t€ém-se apresentado nos recursos que sdo limitados e
precarios e ndo nos alunos Surdos, de modo que se torna essencial a criacao de estratégias

metodoldgicas visuais para promover um ensino significativo para esses discentes.

Para Marques (2016) as transformagdes e acdes a fim de aprimorar a formacao
profissional docente para trabalhar com alunos Surdos sdo positivas e necessarias, entretanto,
quando se trata do ensino de Quimica voltado para essa especificidade, essa formagao ainda ¢

bastante incipiente.

Segundo o autor, € necessario que os profissionais que desenvolverdo a docéncia, junto
a alunos Surdos, tenham um suporte e formacao adequada, a fim de promover a tais estudantes
a capacidade de formacdo de um ser critico e reflexivo. Destaca, ainda, que s6 a criagdo de
sinais, terminologias e dicionarios em Libras para o ensino, ndo sao suficientes, fazendo-se
necessaria a capacidade de saber utilizar e adaptar/adequar as ferramentas existentes que darao
suporte ao ensino, como o uso de recursos visuais durante a aula, fazendo relacdo ao tema

abordado.

Valadao et al. (2014), afirma que, embora seja evidente o papel vital de inclusdo da
disciplina de Libras nos cursos de formagdo de professores, tal disciplina ndo deve ser o Uinico
momento e espaco de reflexdo dos formandos, atentando-se ao possivel espaco do estagio
supervisionado em que se alia teoria e pratica, ampliando os conhecimentos no campo do ensino

de Quimica.

Para Vilela-Ribeiro e Benite (2010), ¢ imprescindivel a presenga de uma equipe

qualificada e de um tradutor-intérprete de Libras, além da adequagdo estrutural da escola.

Téao relevante quanto isso, € que o professor esteja preparado para lidar com as
diferentes necessidades de aprendizagem de cada aluno, inclusive os deficientes, ¢ o
l6cus inicial em que ele deve adquirir esses fundamentos ¢ a formagéo inicial, ou seja,
seu curso de graduagdo. E preciso considerar a formagéo do professor para a educagio
inclusiva como parte integrante do processo de formagdo geral, € ndo como um
apéndice dos seus estudos ou um complemento. Mais do que isso, ¢ importante que o
professor adquira uma visdo critica sobre o assunto, pois ele é que sera o responsavel
pela selecdo curricular nas escolas e devera se adaptar quanto aos conteudos, praticas
avaliativas e atividades de ensino e aprendizagem (VILELA-RIBEIRO; BENITE,
2010, p. 587).
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Segundo Fernandes (2016), a pratica pedagogica deve estar pautada na especificidade
do aluno, compreendendo-o como individuo exercendo sua individualidade em seu processo

educacional.

Precisamos enxergar no aluno Surdo um alguém ndo menos desenvolvido, mas sim
alguém que se desenvolve diferente dos demais. Uma escola que inclui alunos Surdos
deve ter presente que compreender que a surdez em seu sentido mais amplo equivale
a conhecer o carater visual do sujeito Surdo. Por isso ¢ imprescindivel que os
professores trabalhem de forma a explorar o pensamento critico sobre a imagem,
incentivando a interpretagdo dos recursos visuais e extrapolando as praticas
tradicionais, calcadas exclusivamente na oralidade e escrita (FERNANDES, 2016, p.
38).

Desse modo, compreende-se que sdo varios os pilares para efetivacdo do ensino de
Quimica para Surdos, desde a formacdo inicial e continuada do professor, o acompanhamento
de um tradutor - intérprete de Libras durante as aulas, equipe especializada e estrutura fisica
adequada a especificidade desse aluno, além da utilizagdo de uma pedagogia visual, priorizando

o seu sentido predominante, viabilizando o desenvolvimento de suas capacidades.
3. METODOLOGIA

O trabalho que originou o presente escrito foi desenvolvido sob um cunho qualitativo,
com carater exploratério, tendo por base os ditames metodologicos da Pesquisa-agao, dispondo
a entrevista como instrumento para constru¢do dos dados, tendo por base os estudos de Gil

(2008).

Em relacdo a pesquisa exploratoria, Gil et al. (2002) explica que o objetivo ¢
proporcionar maior proximidade com o problema, para torna-lo tangivel. A forma de
planejamento da pesquisa exploratéria ¢ flexivel e uma das opgdes para aplicagdo envolve
“entrevistas com pessoas que tiveram experiéncias praticas com o problema pesquisados.” (GIL

etal.,2002, p. 41).

Sobre a Pesquisa-agdo, no contexto da educagdo, Tripp (2005) destaca que “¢
principalmente uma estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo
que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, o

aprendizado de seus alunos”. (TRIPP, 2005, p. 445).

De acordo com Thiollent (1986), essa metodologia de pesquisa viabiliza especulacao
dos aspectos estruturais sociais que nao devem ficar desconhecidos de forma alguma, e que a
acdo soO € possivel com a determinagdo do conjunto de relagdes sociais, para tanto ¢ necessaria
uma analise abrangente e de enfoques variados. E de suma importancia distinguir a Pesquisa-

acdo dos demais métodos participativos de pesquisa, pois a mesma tem como principal
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finalidade investigar a populagdo interessada para chegar a solugdes vidveis para determinada

problematica.

O procedimento utilizado no estudo baseia-se, primeiramente, em identificar e
compreender os desafios na formacao dos professores de Quimica do ensino publico regular,
na cidade de Currais Novos-RN, sob uma perspectiva inclusiva, para atuarem junto a alunos
com surdez e, com base nos dados coletados, pensar, propositivamente, caminhos para as
possiveis dificuldades encontradas, no intuito de viabilizar e contribuir para o processo de

formacao desses profissionais.

Participaram da pesquisa, 4 professores, de um total de 6 docentes pertencentes ao
quadro funcional da rede estadual de ensino da cidade de Currais Novos, no periodo do estudo,
os quais foram identificados por (P1), (P2), (P3) e (P4), os quais apresentaram experiéncias

distintas em sala de aula, variando de 18 meses a 18 anos de atuacdo docente.

As entrevistas foram agendadas e realizadas de acordo com a disponibilidade de cada
professor, oportunizando o deslocamento até suas escolas para entrevista-los. Os depoimentos

foram colhidos no periodo de 12 a 30 de novembro do ano letivo de 2018.

A partir das entrevistas foi possivel identificar, refletidas em cada pratica, as
dificuldades formativas desses docentes, possibilitando a reflexdo sobre quais proposigdes

seriam cabiveis para determinada situacao.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES

Por meio da pesquisa realizada foi possivel identificar que os participantes concebiam
o ensino de Quimica como sendo uma ciéncia que compde a natureza, € que possibilita ao
individuo a sua compreensdo de forma estrutural, viabilizando a compreensao das reacgdes

quimicas e dos fendmenos quimicos presentes no cotidiano.

Os professores relataram dificuldades em contextualizar os conteudos da Quimica ao
cotidiano do aluno, atribuindo essa adversidade a sua abstracao e condi¢do microscopica, como
a explicacdo do atomo que tem um sistema minusculo impossivel de enxergar. Assuntos como
esse consideram teorias com um grau de abstracao que, segundo os entrevistados, dificultam a

compreensdo por parte dos alunos com surdez.

Todos os colaboradores afirmaram ter experiéncia com o ensino da Quimica em
contexto educacional inclusivo, junto a alunos com deficiéncia auditiva, visual, fisicas, mentais

e déficits de aprendizagem, o que evidencia ja possuirem uma certa vivéncia nesse contexto
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educacional especifico, favorecendo, possivelmente, o desenvolvimento de alguma pratica ou
algum conhecimento com relagdo a esses grupos de alunos. Apenas uma professora alegou
nunca ter tido contato com alunos com surdez em sala de aula, provavelmente devido ao seu

pouco tempo de docéncia.

Questionados sobre os desafios de se lecionar para alunos com surdez, (P1) ressaltou a
dificuldade na comunicagdo e relatou a falta de profissionais capacitados para auxiliar o docente
em sala de aula inclusiva, declarando que “a intérprete nao estava preparada adequadamente
para disciplina de Quimica” (ENTREVISTADO P1, 2018, informagao verbal concedida em
12/11/2018).

Para Quadros (2004), os professores cumprem sua funcao de professores e os intérpretes
designam a funcao de intérpretes. Cada profissional desempenha sua fun¢do e papel que se

discernem verdadeiramente.

O professor tem o oficio essencial associado ao ensino e, sendo assim, inserido no
processo interativo, cultural, social e linguistico. Por outro lado, o intérprete, ¢ o profissional
fluente na lingua de sinais, habilitado para tal fim e conhecedor das técnicas de interpretagao,
mediando a comunicagdo entre pessoas que ndo dominam a mesma lingua, devendo ambos

atuarem colaborativamente, com fim ao sucesso escolar do aluno surdo.

Todos os entrevistados defenderam a necessidade de uma capacitagdo em Libras, pois
acreditam que o principal ponto a ser trabalhado ¢ a comunicagao entre o professor e o aluno.
De forma geral, a fragilidade e o sentimento de incapacidade diante do ingresso de um aluno
com deficiéncia no ensino regular ¢ latente, devido, principalmente, a falta de uma formacao
continuada sobre Libras, promovendo a criagdo de estratégias que viabilizem o ensino de

Quimica sob uma perspectiva bilingue.

A professora (P4) mesmo afirmando ndo possuir conhecimento nem experiéncia no
campo da educacdo inclusiva, e mais precisamente na educacdo de Surdos, aponta a aplicagdo
de uma pedagogia visual, como possibilidade de trabalho junto aos discentes com surdez, para

além da Lingua de Sinais.

Questionando sobre os desafios de se lecionar para alunos com surdez e as
possibilidades dessa acdo na disciplina de Quimica, a presen¢a do TILS em sala de aula, aliada
a utilizacdo de recursos visuais e formacgao/especializacdo em Libras, foram os principais
caminhos apontados pelos professores colaboradores deste estudo, os quais, apesar da nao

formacdo na area, elencou caminhos viaveis no campo da educag¢do de Surdos.
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Indagando-os sobre quais os saberes necessarios que um professor de Quimica precisa
desenvolver para atuar como docente numa perspectiva inclusiva, o professor (P1) apesar de
defender como ponto importante ter um curso de formagdo continuada na area de inclusdo,
compreende que todos aprendem de forma igual, em um mesmo ritmo. Para ele, ndo € possivel

que a inclusdo acontega durante as aulas se na sala tem alunos sem e com deficiéncia.

Os professores alegaram como principal possibilidade, a formagao para a comunicagao
com cursos no campo da Libras, enfatizando a importancia desse processo reflexivo inclusivo

na formacao inicial docente.

Portanto, para atuar no contexto inclusivo, o professor precisa estar apto a construir uma
comunicagdo com o discente surdo, para que ndo haja casos em que o docente recorra a métodos
de adivinhagdo, sem ter clareza quanto ao entendimento do aluno, nem compreensao sobre o

que o aluno expressa.

Avaliando a formagdo inicial, da gradua¢dao em Quimica, para atuarem em contexto
inclusivo, junto a alunos com surdez, o (P1) alegou que, durante a sua graduagdo, ndo participou
de nenhum momento de discussao ou formativo sobre inclusao, mencionando que durante o seu
curso, ndo ouviu sequer a palavra “inclusdo”, que nem de forma indireta, observou-se

manifestagdes de tal natureza.

O (P2) acredita que, atualmente, alunos das licenciaturas sdo mais capazes de trabalhar
com alunos surdos, pois, na época em que cursou Licenciatura em Quimica, ndo havia no

curriculo do curso a disciplina de Libras.

A concepgao do professor (P3) ¢ que a metodologia docente se adequa diariamente, pois
¢ um aprendizado constante e que a graduag@o nao prepara totalmente o docente para atuar em
sala de aula. Declarou ainda ndo estar pronto para lecionar nesse contexto € que se sente
constrangido porque ndo cursou nenhuma disciplina durante a graduacdo que abordasse tal

tematica, nem na pds-conclusdo do curso.

A Professora (P4) afirma que, para ela, a formagao nesse contexto inclusivo foi “pobre”,
e que uma disciplina de Libras ndo se faz suficiente para todos os cursos de formacao de
professores. Vale destacar que, dentre os entrevistados, essa docente foi a Gnica que cursou a

disciplina de Libras durante a graduagao.

Ao longo das analises, pode-se identificar que todos os professores participantes
alegaram falta de capacitacdo diante do contexto educacional inclusivo, evidenciando a

necessidade de um curso de formagdo continuada, porém, em nenhum momento mencionaram
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buscarem por tal formagao. Todos expuseram que os cursos de formagao inicial em Quimica

nao foram suficientes para direciona-los para o ensino inclusivo junto a alunos surdos.

Constatou-se, a partir do estudo realizado, a necessidade latente de formagdo com tal
carater, tendo por foco a Educagdo de Surdos, sob uma perspectiva inclusiva. Tal
aperfeicoamento, além de legalmente garantido, dar-se-4 de forma processual e continua,

conforme estudos de Vilela-Ribeiro e Benite (2010).

Para uma a¢ao educacional junto a determinado publico, o qual, por sua vez, também ¢
mutante e dindmico, o curso de formacao inicial como o nome ja faz referéncia se trata de um
conhecimento introdutério, fazendo-se imprescindivel entender que esse se configura como

uma ag¢ao processual continua e infindavel.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Observou-se que todos os professores participantes do estudo, demonstraram receio e
declararam ndo estarem prontos para assumir uma sala de aula com alunos surdos,
principalmente, porque nem todas as escolas possuem tradutor intérprete de lingua de sinais
(TILS) auxiliando durante as aulas, além de ndo ser muito clara para alguns professores, a

funcao desse profissional em sala de aula.

No decorrer das entrevistas foi possivel identificar alguns equivocos de fung¢des, quando
se transfere a responsabilidade do aprendizado e/ou da avaliagao do aluno surdo para o tradutor-
intérprete de Libras, o que pode evidenciar fragilidades na organizagado e didatica do professor,

para além de sua ignorancia quanto ao papel do TILS.

Apesar da graduacdo em Licenciatura em Quimica formar para a docéncia, sob a Optica
dos docentes participantes da pesquisa, as suas formagdes apresentaram fragilidades quanto ao
enfoque inclusivo, alegando a necessidade de uma formacao continuada em Libras, apesar de
ndo explicitar a agdo voluntéria de busca por tal formacao, atribuindo a escola em que atuam a

responsabilidade dessa oferta formativa.

Constatou-se que os professores compreendem o ensino de Quimica como um caminho
para compreender a estrutura da natureza, possibilitando ao aluno enxergar um mundo
microscopico e quantico que da forma a tudo que ¢ conhecido. Por isso, esse ensino pode ser
compreendido como complexo, devido sua abstragdo, cabendo ao professor desse componente

mostrar aos alunos esse mundo novo que ele ja conhece, mas de forma microscopica.

Editora e-Publicar — Educacdo, inclusdo e Diversidade: Abordagens e
experiéncias, Volume 1.




Os docentes apontaram como sugestoes a presenca de TILS durante todas as aulas de
Quimica para que a comunicagao seja garantida e entendem que o problema nao esta no aluno
com surdez, mas na falta de capacitacdo docente, elencando como necessidade emergente a

formagao continuada em Libras e o uso de materiais didaticos com apelos visuais.

Através das entrevistas, tornou-se possivel a identificacdo das dificuldades e das
possibilidades apontadas pelos professores colaboradores, ficando evidente a necessidade de
adaptar/adequar estratégias metodologicas considerando os alunos com surdez, levando em
consideracdo a utilizacdo de recursos visuais como potenciais estratégias nesse contexto

educacional.

Conclui-se, que a principal possibilidade para efetivacdo do ensino de Quimica sob uma
perspectiva inclusiva, com foco nas pessoas com surdez, € capacitar professores, ofertando-lhes
a possibilidade formativa de constru¢do do conhecimento necessario, ndo apenas da lingua de
sinais, mas também a abordagem das especificidades da surdez e metodologias adequadas para

esse publico discente.
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