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CAPITULO 1

PRECARIZACAO DO TRABALHO:
0O EGRESSO DO CURSO DE LICENCIATURA EM GEOGRAFIA E O EXERCICIO
DA DOCENCIA

Aurelane Alves Santana

RESUMO

O presente artigo tem por finalidade discutir a precarizacao do trabalho docente, analisando,
sobretudo, as dificuldades e perspectivas dos egressos do curso de Licenciatura em Geografia
de se inserirem no mercado de trabalho em sua area de formagao. Nesse sentido, discorre-se,
primeiramente, sobre o ensino de Geografia e, posteriormente, sobre a categoria trabalho, tendo
em vista que a mesma serve de base para o conhecimento tedrico ndo somente das forgas
produtivas que se estabelecem cotidianamente através do modo de produgdo vigente, mas,
também, da relagdo sociedade-trabalho-natureza. Assim, diante das discussdes que insurgem,
procura-se analisar a realidade concreta do trabalho docente na contemporaneidade, em especial
dos egressos dos cursos de Geografia, uma vez que os niveis de precarizagdao do trabalho, em
todas as suas dimensdes, sdo progressivos e refletem diretamente na reproducao da vida dos
trabalhadores, que mesmo com a formagdo exigida pelo mercado, possuem cada vez mais
dificuldades de nele se inserir.

PALAVRAS-CHAVE: Precarizagdo, Trabalho, Licenciatura, Egresso, Docéncia.

INTRODUCAO

O presente artigo tem por finalidade discutir a precarizagdo do trabalho docente,
analisando, sobretudo, as dificuldades e perspectivas dos egressos do curso de Licenciatura em

Geografia de se inserirem no mercado de trabalho em sua area de formacao.

Nesse sentido, discorre-se, primeiramente, sobre o ensino de Geografia e,
posteriormente, sobre a categoria trabalho, tendo em vista que a mesma serve de base para o
conhecimento tedrico ndo somente das forcas produtivas que se estabelecem cotidianamente

através do modo de producao vigente, mas, também, da relagdo sociedade-trabalho-natureza.

Assim, diante das discussdes que insurgem, procura-se analisar a realidade concreta do
trabalho docente na contemporaneidade, em especial dos egressos do curso de Geografia da
UESB, uma vez que os niveis de precariza¢do do trabalho, em todas as suas dimensdes, sao
progressivos e refletem diretamente na reprodugdo da vida dos trabalhadores que, mesmo com

a formacao exigida pelo mercado, possuem cada vez mais dificuldades de nele se inserir.

E nessa conjuntura social e econdmica, de reestruturacao produtiva do capital, que faz-

se necessaria uma discussdo de como esses egresssos criam, diante das inumeras dificuldades

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 14
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que se materializam todos os dias no universo laborativo, estratégias de reprodugao e resisténcia
diante da crescente desvalorizacdao da profissdo, e de como isso se reflete nas universidades,
nos processos de formagdo docente e, consequentemente, da reproducdo do conhecimento

(aqui, no caso, geografico) nas escolas.
DISCUSSAO

Quando se analisa a formagdo docente nas licenciaturas, ¢ na Geografia
especificamente, as questdes relacionadas as condicoes de trabalho na sociedade
contemporanea devem ser consideradas como importantes uma vez que a propria Universidade
“estd inserida em um contexto social e ¢ influenciada por interessesecondmicos, politicos e

culturais definidos pela dicotomia do jogo de forgas sociais” (SOUZA, 2011, p. 37).

E neste cenario de contradi¢des sociais, que Passos (2004, p. 90) salienta a sua
preocupagao perante os processos de formacao docente em Geografia, ao dizer que ela “deve
oferecer subsidios que ajudem a compreender o contexto socio histdrico, culturale institucional
onde se insere a agdo pedagogica”. O autor salienta, ainda, que a educagdo “é pratica social
que se define a partir do e no conjunto das relagdes sociais”, relagcdes essas que sdo geradas no

“tencionamento de for¢as da dindmica social”.

Segundo Pereira (1999, p. 111), muitos sdo os fatores que impactam negativamente na
formacao dos professores e na sua inser¢do no mercado de trabalho. Dentre esses fatores, ele
aponta como preponderante o desestimulo dos jovens na escolha do magistério, profissao que,
historicamente, encontra-se relegada as “mas condigdes de trabalho, salarios baixos e jornada

de trabalho excessiva”.

Na licenciatura em Geografia, os problemas relacionados a docéncia sdo perceptiveis
desde a formacgdo dos professores até a sua entrada e permanéncia no mercado de trabalho.
Além disso, torna-se cada vez mais comum o crescimento exacerbado do exército de reserva e
de outros profissionais com qualificagdo que nada tem a ver com a pedagdgica assumindo
cargos de docente (SOUZA, 2011, p. 52). Essa flexibilizagdo no que tange a execucao do
trabalho representa um quadro de intensa precarizacdo do ensino que se reflete tanto na

desvalorizacdo do trabalho docente como no processo de formacao escolar do alunado.

Tal cendrio ¢ constituido de uma politica atual neoliberal intrinseca aos processos de
restruturacao do capital, benéficas a acumulagdo e reprodugdo capitalista (OLIVEIRA, 2010,

p-12). Dentre as mais comuns estdo: trabalhadores temporarios, flexibilizacdo dos contratos
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de trabalho, terceirizados, ocupacdo de vagas para a supressao de metasgovernamentais pré-

estabelecidas que visam a quantidade e nao efetivamente a qualidade do ensino.

O trabalho, na sua esséncia, consiste em uma atividade libertadora, em que as trocas dos
homens com a natureza (via transformacao) resultam na producdo de tudo aquilo que ¢
necessario a vida humana. Concomitantemente a esse suprimento das necessidades, ha,
também, a producdo constante de conhecimentos, o que gera, nos homens, o desenvolvimento
das suas forg¢as produtivas e da sociabilidade humana, afirmando-os, assim, como, além de seres
bioldgicos, seres sociais. “Essa simultanea articulagdo e diferenga do mundo dos homens com

a natureza tem por fundamento o trabalho.” (LESSA, TONET, 2008, p.53)

[...] Ao mesmo tempo em que os individuos transformam a natureza externa, tem
também alterada sua propria natureza humana, num processo de transformagio
reciproca que converte o trabalho social num elemento central do desenvolvimento da
sociabilidade humana. (ANTUNES, 2004, p.8)

A capacidade do ser de viver em sociedade advém do fato de os homens se organizarem
“prioritariamente para produzirem o indispensavel a vida” (LESSA, TONET, 2008, p. 75). A
transformacao da realidade e a evolucao da historia estdao tacitamente relacionadas ao trabalho
humano. Assim, o homem evolui, a histéria estdiem constante movimento, pois “todo ato de
trabalho produz uma nova situacdo, na qual novas necessidades e novas possibilidades irdo

surgir” (LESSA, TONET, 2008, p.21).

[...] Essa articulada transformagdo da natureza e dos individuos permite a constante
construgdo de novas situagdes historicas, de novas relagcdes sociais, de novos
conhecimentos e habilidades, num processo de acumulagdo constante [...]. (LESSA;
TONET, 2008, p. 26).

A histéria dos homens ¢ marcada pelas transformagdes das forcas produtivas e,nio
obstante, isso corresponde também aos modos de producdo que em determinadas escalas
temporais moldaram a vida e o cotidiano das pessoas, desde aos aspectos de ordem economica,

como os politicos e sociais.

Atualmente, o desemprego justifica-se pelo discurso da ndo qualificagdo fortemente
disseminado pela/na sociedade capitalista e se explica pela escassez de for¢ga de trabalho que
corresponda as reais finalidades que lhes sdo atribuidas. Assim, asociedade conforma-se
como cadtica e desigual, fazendo com que o universo do trabalho torne-se, cada vez mais,

precarizado e complexo.

Essa precarizagcdo e complexidade afeta de forma homogénea todos aqueles que fazem
parte direta ou indiretamente do processo de producao implicando em mutagdes constantes no

interior do sistema do capital, no sentido de que sempre havera o privilégio daqueles que
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possuem os meios de produgdo em detrimento da for¢a de trabalho assalariada e da massa

desempregada.

O desemprego cronico, com a evolugdo das forgas produtivas, tornou-se inerente ao
desenvolvimento do sistema do capital. Esse processo massificador afeta toda a esfera
produtiva e coloca a reprodugdo do homem em crescente declinio no que se refere as

possibilidades de reprodugao social.

A reproducao dos homens fica fragilizada a medida em que ha diminuigdo da oferta de
trabalho e a exigéncia da qualificacdo se sobrepdem ao niimero de trabalhadores dispostos a
venderem a sua forca de trabalho no mercado. Essa impossibilidade dos homens de trabalharem
e, consequentemente, de se reproduzirem, causa na sociedade transtornos incomensuraveis
e, muitas vezes, irreversiveis, cuja tendéncia ¢ piorar as condigdes das classes menos

favorecidas.

A situagdo imposta a sociedade pelo sistema do capital consiste em uma alcantilada
tendéncia ao esfacelamento social. Assim, toda a conjuntura populacional, urbana e rural, esta
acometida as tendéncias advindas do sistema do capital, tanto no quese refere ao processo
produtivo das mercadorias, como ao modo de vida, ao padrio social de cada individuo. E esse
processo tendencioso que determina os estratos sociais € faz com que o capitalismo desenvolva

novas acdes alusivas a producdo e as relagdes de trabalho.

Como assevera Thomaz Junior (2006, p. 10), “o trabalho nao est4 acabando, o emprego,
sim, € que esta moribundo”. Apesar das modificagdes impostas pelo sistema do capital quanto
a finalidade do trabalho, ele ndo deixard de existir. Assim, independentemente do modo de
produgdo capitalista, o trabalho sempre vigorara. O que pode acontecer ¢ a abrupta redugdo do
oferecimento do emprego. Este, sim, espécie de mutagdo de trabalho e capital, esta

acondicionado aos mandos e desmandos dessesistema imodicamente perverso.
CONSIDERACOES FINAIS

Em meio aos novos padroes de acumulacao capitalista, os seus reflexos sobre o mundo
do trabalho tornam-se demasiadamente evidentes na medida em que ha uma progressiva massa
de egressos de cursos universitarios desempregada. Com as crises do capital, o mundo do
trabalho torna-se cada vez mais degradante e com contratos frageis, que ndo ddo seguranga e
nem boas condi¢des de trabalho aqueles que estdo empregados. Além disso, ha, pari passu,
uma relativa diminui¢do dos postos de trabalho e o aumento da veiculacdo do discurso da nao

qualificacdo para justificar o alargamento da massa de desempregados.
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Quando se parte dessa premissa, a andlise ¢ o acompanhamento das dificuldades e

perspectivas que os recém-formados apresentam de se inserirem no mercado de trabalho, em
sua area de formacao, tornaram-se necessarias, pois, entende-se que, além de demonstrar como
o sistema do capital subsume e aliena toda as esferas laborativas, também direciona as
discussodes a compreensao de como a valoracdo e o elitismo atuam na emersao e¢/ou submersao

de determinada profissdo (docéncia) na sociedade de classes.

Quando admitimos o trabalho docente como praxis humana, passamos a ter consciéncia
da dindmica de sua precarizagdo, que vai desde a intensificagdo do ritmo do trabalho em
paralelo ao achatamento e perdas salariais até a captura da subjetividadedo trabalhador e a

retirada de seus direitos.

O olhar reflexivo sobre as diversas dinamicas de precarizagdo do trabalho vivenciadas,
sobretudo na docéncia do ensino fundamental e médio, bem como na formagao de professores,
vém revelando como a reestruturagdo produtiva atingiu o modo de “fazer educagdo” dos
professores. Uma situagdo drastica e precaria que se reproduz, principalmente, nas escolas de
ensino publico, onde o sucateamento da educacdo estd na ordem do dia, bem como a
desvalorizacdo dos docentes, cujos salarios e condi¢des de trabalho sdo cada vez mais sufocadas

pela destrui¢ao da ciéncia em curso.

A andlise do universo dos trabalhadores, professores de Geografia, evidencia que o
periodo pds-formagao corresponde a0 momento em que os egressos conseguem visualizar com
maior precisdo como o mercado de trabalho em sua area seconstitui, podendo racionalizar,
assim, as dificuldades que vém sendo evidenciadas e criando as perspectivas para um trabalho

digno, ou seja, para a vida.

Parte significativa dos egressos dos cursos de licenciatura em Geografia ndo atuam em
sua area de formacdo, sendo o mercado de trabalho para esses sujeitos bastante limitado e
envolto de precarizacdo que, em parte, justifica essa desvinculagdo do egresso ao trabalho em

sua area de formagao.

Outro ponto que merece destaque € que a precarizagdo do trabalho docente reflete
também na desvalorizacdo dos cursos de licenciatura, com estes ocupando uma posic¢ao inferior
nas universidades desde a realizagdo do vestibular, quando ficam relegadas as camadas mais
pobres da populagdo, enquanto as vagas dos cursos de maior concorréncia sdo destinadas aos

“mais preparados”, isto €, aqueles que tém as melhores condi¢des socioecondmicas.
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Os contratos temporarios, cujos encargos trabalhistas sdo menores do que os dos

contratos estaveis, os baixos salérios, a perda de diretos trabalhistas e previdenciarios por meio
das reformas politicas, etc., intensificam a exploracdo desses trabalhadores e a desvalorizagao
da profissdo, instaurando um cenario de instabilidade e precariedade do trabalho no magistério.
Inclusive, sdo as questdes relacionadas ao salario e/ou as garantias da legislagdo trabalhista que

compdem a maior parte dos processos de lutas e manifestagdes dessa categoria profissional.

Ressalta-se que esse quadro de precariedade da profissdo docente estd vinculado a
historica desvalorizacdo que essa classe de trabalhadores encontra-se submetida. Essas sdo
formas utilizadas pela classe dominante para impactar os processos de formagdo social e
impedir que a sociedade tenha acesso a uma educagdo libertadora, que compreende as

contradigdes provenientes das desigualdades sociais e resista a opressao a que sao submetidos.

A formacao enviesada e que se afasta da compreensao de uma sociedade contemporanea
complexa e desigual tem se mostrado como um plano das elites, subsidiado pelo Estado, em
ampliar a massa de pessoassem acesso ao ensino superior e sem qualquer criticidade, incapazes

de entender os problemas que os/nos assolam.

A educagdo, sobretudo nos ultimos anos, tem sido uma arma importante para as classe
dominantes para se manterem no poder. Asssim, desavolumar a capacidade intelectual dos
cidaddos consiste em um beneficio para a manuntencao das estruturas de classe e da correlagao
de forca entre as mesmas. Isso pode ser percebido nos recentes ataques a ciéncia e as
universidades, nos cortes de verbas que ameacam a existéncia e a continuidade de
funcionamento de algumas das instituigdes de ensino do pais. Ademais, ha uma forte tentativa
de reduzir a capacidade de acesso de pobres e negros nesses espagos - populagdo que teve
significativo incremento nas universidades com as cotas raciais e sociais instituidas no inicio

do século XXI -, promevendo, assim, uma regressao na luta contra as desigualdades sociais.

Nesse sentido, € preciso considerar que mudancas na situagdo atual dos professores e
professoras de Geografia e a busca de melhorias no ensino ¢ na formagdo em Geografia em
todos os niveis de educacao s6 ocorrem por meio do proprio trabalho nas condigdes socio-
historica dadas. Se sdo essas condi¢des que determinam o trabalho docente, também ¢ o trabalho
docente que consegue, através da reflexdo e da apropriacao de conhecimento critico, estabelecer
uma outra praxis voltada para a compreensdo e a superagao das contradicdes impostas pelo

capitalismo em seu processo de reprodu¢ao e acumulagao ampliada. A Geografia e o seu ensino,
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com seus conhecimentos e saberes, sem duvida, possuem todas as ferramentas que podem

contribuir de forma decisiva nessa constru¢ao.
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CAPITULO 2

A MIGRACAO PENDULAR ESTUDANTIL:
UM ESTUDO DE CASO DA UEG, CAMPUS SUL, SEDE MORRINHOS (GO)

Laisa Carneiro Cardoso

Bruno Lourenco Siqueira

Renato Adriano Martins

Janaine Daniela Pimentel Lino Carneiro

RESUMO

Este trabalho analisa a migra¢ao pendular estudantil diaria em dire¢@o a cidade Morrinhos (GO)
onde se localiza a sede do Campus Sul da Universidade Estadual de Goias. A pesquisa mostrara
a importancia deste campus universitario para a populacdo da Microrregido Meia Ponte,
ressaltando que os estudantes que residem em outros municipios e que estudam na UEG, em
especifico na sede de Morrinhos, s3o numericamente expressivos, tanto como ingressantes
como concluintes. Para obter os objetivos, realizou-se uma pesquisa de coleta de dados
especificos disponibilizado pela UEG, além de enfoque da revisdo teorica e bibliografica. Sendo
assim, o deslocamento populacional diario de estudantes para universidade ¢ um fenomeno
social importante ao passo que refor¢a a vocacao regional desta instituicdo de ensino.

PALAVRAS-CHAVES: Migra¢ao Pendular. Estudantes. UEG.

INTRODUCAO

E notéria a importancia para os estudos em Geografia as questdes ligadas a dindmica
populacional, em especial para esse trabalho, o conceito de migragao pendular ¢ compreendido
como o deslocamento populacional de ir e vir didrio, ou por um periodo breve de tempo, seja
para trabalhar, estudar, cuidar da satde, etc., entre uma cidade e outra. Esse movimento
pendular faz parte de um conjunto de fluxos materiais e imateriais que compdem 0 espago

urbano e, para além deste, compdem também a dindmica regional.

Nesse sentido, os deslocamentos didrios da cidade de moradia para a cidade do trabalho
ou estudo sdo frequentes na vida de muitos brasileiros. As vantagens e desvantagens advindas
desse tipo de deslocamento populacional possuem varidveis objetivas (renda, qualificagdo, etc.)
e subjetivas (status, prestigio, etc.), tanto para as questdes econdmicas, culturais e, sobretudo

sociais.

Segundo Moura, Branco e Firkowski (2005, p.124) se entende por movimento pendular

113 <y c 1A . ., . .
os “deslocamentos entre municipios de residéncia e outros municipios com finalidade
especifica.”, ou seja, os fluxos didrios integram um conjunto de movimentos relevantes para a

dindmica urbana e regional. Para Jardim (2011), os movimentos migratorios além de estabelecer

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 21
ensino-aprendizagem e demandas contemporaneas, Volume 1.



http://lattes.cnpq.br/1815203442265551
http://lattes.cnpq.br/2453127524536999
http://lattes.cnpq.br/5641466582806687

L
‘ y

.
\ 4
F : W
Pk A\ P N\ ¢

uma complexidade de fatores relacionados a mobilidade espacial da populagao estdo associados

diretamente e indiretamente aos sistemas de caréncia do cotidiano da populacao.

Frente a essa tematica, a necessidade de continuar os estudos e se graduar levam muitos

jovens e adultos estudantes optarem por institui¢des de ensino superior em outros municipios.

A Universidade Estadual de Goias (UEG), Campus Morrinhos, localizada no sul goiano,
recebe um quantitativo consideravel de estudantes das cidades da regido, isto €, o movimento
pendular de estudantes para a institui¢ao de ensino ¢ fator de impacto e, portanto, torna-se uma

problemadtica com pertinéncia indiscutivel.

Nesse sentido, o presente trabalho tem como objetivo geral analisar os movimentos
populacionais pendulares didrios dos estudantes na UEG Morrinhos, Campus Sul, sede

Morrinhos, identificando a importancia da migracao dos estudantes para a instituigao.

Os procedimentos metodologicos utilizados para elaboragdo dessa pesquisa sdo de
abordagem qualitativa juntamente com leitura de artigos, livros, sites da internet que abordam

sobre a tematica proposta. As fontes dos dados utilizados na pesquisa foram:

a) Referencial tedrico abordando sobre a migracao pendular.

b) Levantamento de dados junto ao Setor Administrativo e de Graduagdo da UEG;

Os dados fornecidos pela UEG muito contribuiram para a compreensao da importancia
regional que o Campus possui. Os dados informam os numeros de ingressantes e de concluintes

de 2016 a 2020 de todos os cursos da unidade de Morrinhos.

As contribuigdes tedricas de grande importancia como Antico (2004); Brumes (2010);

Jardim (2011); Pereira (2006) entre outros que complementaram essa pesquisa.

Este artigo esta organizado em 4 sec¢des, sendo: a primeira introdutdria situando o leitor
a tematica proposta, bem como os processos metodoldgicos utilizados para elaboragdo dessa
pesquisa; segunda se¢do apresenta uma breve contextualizacdo tedrica sobre migragdo e
movimento pendular; a terceira se¢do apresenta os nimeros os ingressantes e concluintes nos
cursos da sede de Morrinhos da UEG, destacando-os por local de residéncia; a quarta se¢ao sao

as consideracoes finais do trabalho.

BREVE CONTEXTUALIZACAO TEORICA SOBRE A MIGRACAO E MOVIMENTO
PENDULAR.

De acordo com Dantas, Fernandes e Morais (2011) os fendmenos migratdrios percorrem

toda a histéria da humanidade. Esse fendmeno hodiernamente ainda ¢ muito frequente e
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evidencia conjunturas e motivagdes diversas, tanto temporal quanto espacial, cujas

consequéncias sao observadas no espago geografico a partir das novas espacialidades.

Para Santos (1997, p. 6) conceitua a migragdo como “o movimento da populagao pelo
espaco”. De maneira geral a migracao corresponde o deslocamento populacional do individuo

no espaco por uma escala de tempo seja definitiva ou ndo.

A migrag@o ¢ em si um fendmeno geografico que possui implicagdes territoriais e
existenciais. E um fenémeno que envolve tanto materialidade, a produgio social e por
estas perspectivas deve ser entendida. E na experiéncia da migragdo que buscamos
compreender o que € ser migrante. Assim, migrar ¢ sair do seu lugar, envolvendo
processos de desterritorializagdo e reterritorializagdo, que ndo sdo necessariamente
sucessivos nem ordenados. (BRUMES, 2010, p. 24).

Dessa forma compreende-se que a migragdo ndo ¢ um fato espontdneo, mas, sim

condicionado em fatores que acarretam o ato de migrar seja por questdes econdmicas, politicas,

culturais ou sociais. (DANTAS; MORALIS; FERNADEZ, 2011, p. 107)
MOBILIDADE PENDULAR

A migrag¢do pendular sdo deslocamentos didrios, fluxos de pessoas no territorio sem
mudanca definitiva, apenas para o desenvolvimento de atividades, como estudo e trabalho, em

outras cidades, ou seja, uma mudanga de local para outro em uma escala de tempo determinado.

A mobilidade pendular compde o espaco urbano no que tange o cotidiano da populacao
que caracterizam os constantes movimentos nesse sentido, como “percursos entre domicilio e
o lugar de trabalho, medidos em termos de tempo e espaco, que pode variar de uma hora ou

mais, um dia de trabalho, uma semana ou um més” (JARDIM, 2011, p.59).

Os movimentos pendulares tém dimensdes maiores nas grandes metropoles. Contudo,

hodiernamente esses deslocamentos também se destacam nas médias e pequenas cidades.

Assim, movimento pendular ndo pode estar separado de mobilidade que compdem o
espago urbano, a partir dos meios que os individuos t€ém de se locomover no espaco. A migragao
pendular estd atribuida a circulagdo de pessoas no territorio e de bens de servigos para a
producdo, neste contexto os deslocamentos de cunho didrio constroem uma dinamica

econdmica no territorio.

Nesse sentido, os movimentos pendulares ocorrem cotidianamente no espaco urbano
por varidveis de estudo e trabalho que colaboram para novas territorialidades no espago, como
geralmente a busca por melhores infraestrutura e condi¢des de vida, a migragdo proporciona

trocas de informagdes, lagos de afetividades que caracterizam relagdes sociais existentes.
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Nessa tematica o conceito de movimento pendular e migragao apesar de serem termos

semelhantes se diferem na interpretagdao, desse modo “(...) migragcdo envolve a mudanca de
residéncia e os movimentos pendulares tém como principal caracteristica os deslocamentos

entre diferentes municipios de residéncia e de trabalho" (ANTICO, 2004, p.05).

O conceito de mobilidade pendular apresenta especificidades e particularidades em
relagdo a migragao uma vez que o fluxo didrio acontece sem mudancga definitiva residéncia, um
deslocamento estabelecido em escala de tempo determinada, enquanto a migracao passa a ser

uma mudanga fixa ou temporaria do individuo no espaco.

De acordo com Pereira:

Enquanto o deslocamento espacial na mobilidade pendular é caracterizado pelo
deslocamento cotidiano de individuo entre seus suas residéncias e suas atividades de
estudo e trabalho, no deslocamento migratorio ¢ caracterizado pela mudanga do local
de residéncia (necessariamente intermunicipal). Assim, enquanto na migragdo o
destino ¢ diferente da origem do deslocamento, na mobilidade pendular a origem ¢
também o destino (a residéncia do individuo). (PEREIRA, 2006, p. 03)

Em geral, os deslocamentos pendulares sdo motivados pela busca de melhores
condig¢des de vida, tais como a atragdo por postos de trabalho formais e com maior remuneragao,
e/ou ainda, por oportunidades de qualificacdo e estudos. Assim, podemos compreender que o
movimento pendular tem relagdo direta com a organizagdo do espago urbano local e regional,
bem como no desenvolvimento econdomico. E que pode revelar caréncia de infraestrutura

urbana, em muitos casos.

Por fim, a migragdo pendular estudantil ¢ definida por Nogueira e Rippel (2012) como
a utilizagdo do territério para melhor qualidade de vida no decorrer da formagao académica, no
qual, estudantes buscam universidades para conseguir sua competéncia profissional e
consequentemente ingressar no mercado de trabalho. O deslocamento desses estudantes
acontece por uma escala de tempo, ou seja, a permanéncia no espago em tempo estabelecido

apenas para desenvolver as atividades académicas.

CAMPUS MORRINHOS E ORIGEM DOS ESTUDANTES: IMPACTO REGIONAL
DA PROPOSTA PARA A FORMACAO DOS DISCENTES DAS LICENCIATURAS DA
UEG

A UEG ¢ uma instituicdo de ensino superior multicampi criada pela Lei Estadual n°

13.456/1999. A Universidade esta presente em 39 cidades com 41 cidmpus e um Centro de
Ensino e Aprendizagem em Rede (Cear). S3o 159 cursos de graduacdo, 14 mestrados e 2

doutorados.
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A Universidade Estadual de Goids, Campus Sul, cuja sede fica no municipio de

i %

Morrinhos (GO) recebe uma grande quantidade de estudantes oriundos de varios municipios da
Microrregido Meia Ponte (MRMP), com destaque para os seguintes municipios: Caldas Novas,
Rio Quente, Buriti Alegre, Marzagao, Agua Limpa, Piracanjuba, Edéia, Edealina, Pontalina,

Goiatuba e Professor Jamil.

O Campus de Morrinhos conta com cursos de licenciatura (Geografia, Historia,
Matematica e Letras) e bacharelado (Ciéncias Contabeis e Direito), além de dois programas de
Mestrados Académicos: Programa de Pos-graduacdo em Ambiente e Sociedade e o Programa

de P6s-Graduagao em Historia.

De acordo com os dados fornecidos pela Coordenacdo de Sistemas e Gestdo da
Informacgao da UEG (2020) a maioria dos discentes que ingressaram entre os anos de 2016 a
2020 na UEG na sede de Morrinhos ¢ composta por jovens entre 18 a 25 anos, egressos da rede

publica e ingressam por meio do vestibular.

A principio, € evidente o papel de destaque que a UEG possui em todo o estado de
Goids, tanto no quesito interiorizagao do ensino superior publico e gratuito, quanto de acesso a

populacdo de mais baixa renda.

Confirme demonstrado pelo Grafico 01 ndo ¢ desprezivel o nimero de ingressantes nos
cursos de graduacdo do Campus Morrinhos, via Vestibular, seja pelo sistema de cotas raciais

ou os oriundos da rede publica de ensino (ver Grafico 01).

Mesmo com a interrupgdo da oferta das vagas do vestibular para o Curso de Letras nos
anos de 2019 e 2020, do Curso de Matematica no ano de 2020, o percentual de ingressantes nos
cursos do Campus Morrinhos decorrentes de politicas sociais de acesso a UEG, tanto oriundos
das escolas da rede publica quanto do sistema de cotas raciais, cresceu entre os anos de 2016 a

2020, passando de 31% do total de ingressantes em 2016, para 48% em 2020.
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GRAFICO 01: Namero de ingressantes e formas de ingresso via vestibular por ano — ueg, campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizacdo: CARDOSO, L. C. (2021).
OBS.: 1 - Nao houve ingresso de discentes no Curso de Letras nos anos de 2019 ¢  2020.
2 — Nao houve ingresso de discentes no Curso de Matematica no ano de 2020.

Nesse sentido, reforga-se que a fungdo social da UEG, Campus Morrinhos, é garantir o
acesso de uma parcela significativa da populagdo da Microrregiao do Meia Ponte (MRMP) ao
ensino superior publico e gratuito. Especialmente, a parcela da populacdo de baixa renda que
ndo possui condigdes financeiras de arcar os custos de deslocamento e moradia em uma cidade

grande para frequentar uma universidade.

Concomitante a questdo do acesso a populagao de baixa renda pelos sistemas de cotas
nas vagas de vestibular da UEG, a interiorizag@o dessa institui¢do de ensino garante a formacao
e qualificagdo de milhares de pessoas. O Campus Morrinhos caracteriza bem essa oportunidade
de acesso para a populacao ao ensino superior a mais de duas dezenas de municipios, tanto da
propria Microrregiao Meia Ponte (21 municipios no total) quanto municipios de outras partes

do estado de Goias.

Especificamente ao conjunto de municipios de outras partes do estado de Goids, o
Campus Morrinhos recebeu ingressantes aos seus cursos de graduago, no periodo de 2016 até
2020, dos seguintes locais de residéncia: Aparecida de Goidnia, Anapolis, Amorinopolis,
Cataldo, Cocalzinho de Goiés, Edealina, Edeia, Cidade de Goids, Goiania, [pameri, Luziania,

Senador Canedo, Vianopolis, além de municipios de outros estados da federacdo.

Nesse sentido, diante dos nimeros até aqui apresentados, fica evidente que a UEG como
um todo, mas em especial, o Campus Sudeste (Morrinhos), desempenha um importante papel

social de acesso ao ensino superior a populacio de baixa renda que reside no interior do estado.
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No periodo de 2016 até 2020, o numero total de ingressantes nos cursos do Campus

Morrinhos foi de 1095. Desses, 610 ingressantes declararam residéncia em Morrinhos, o que
equivale percentualmente a 56%, ao passo que, os ingressantes que declararam residéncia em
outro municipio responderam a 485 em nimero absoluto, € 44% em niimeros relativos. Em
outras palavras, praticamente metade dos ingressantes no Campus Morrinhos reside em outro

municipio.

O Gréfico 2 evidencia o nimero de ingressantes e cidades de residéncia entre os anos
de 2016 a 2020, mostrando quantidades de alunos residentes no municipio sede do Campus

Sudeste e também oriundos de outros municipios.

GRAFICO 02: Numero de ingressantes e cidade de residéncia, ueg — campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagdo de Sistemas ¢ Gestao da Informagdo da UEG (2020).
Organizacdo: CARDOSO, L. C. (2021).
OBS.: 1 - Ndo houve ingresso de discentes no Curso de Letras nos anos de 2019 e 2020.
2 — Nao houve ingresso de discentes no Curso de Matematica no ano de 2020.

Neste grafico fica evidente que em todos os anos pesquisados o nimero de ingressantes
residentes em Morrinhos foi maior do que os ingressantes que declararam residéncia em outro
municipio, contudo, a diferenga sempre foi pequena em nimeros absolutos, conforme o grafico

informa.

O ano com a menor diferenca foi o de 2018, no qual 142 ingressantes declararam
residéncia em Morrinhos e 132 declararam em outro municipio. Por sua vez, o ano de 2019 foi
0 que apresentou maior diferenca com 148 de Morrinhos e 93 de outros municipios. Em
nimeros relativos, o ano com o maior nimero de ingressantes de Morrinhos foi o de 2019, com
62,5%, contra 37,5 residentes de outros municipios, por outro lado, o ano com a menor
diferenca foi o de 2018, no qual, residentes em Morrinhos corresponderam com 52% dos

ingressantes, enquanto os ingressantes de outros municipios corresponderam com 48%.
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A diferenca numérica dos locais de residéncia dos ingressantes nos ultimos cinco anos
nunca apresentou uma grande despropor¢do. Parte significativa dos discentes do Campus
Morrinhos vem de outros municipios o que reafirma a caracteristica de ser uma unidade
universitaria com elevado valor regional, no qual a migracao pendular ¢ uma realidade muito

presente no Campus Morrinhos.

MIGRACAO PENDULAR DOS ESTUDANTES DA UEG, SEDE MORRINHOS: NUMERO
DE INGRESSANTES

Os graficos a seguir (Graficos 03, 04, 05 e 06) demonstram o carater regional dos cursos

de licenciatura da UEG, Campus Morrinhos.

GRAFICO 03: Numero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de historia, ueg campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).

GRAFICO 04: Ntmero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de geografia, ueg campus
morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informacao da UEG (2020).
Organizacdo: CARDOSO, L. C. (2021).
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GRAFICO 05: Namero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de letras, ueg campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informacao da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).
OBS.: Niao houve ingresso de discentes no Curso de Letras nos anos de 2019 e 2020.

GRAFICO 06: Namero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de matematica, ueg campus

morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).
OBS.: Nao houve ingresso de discentes no Curso de Matematica no ano de 2020.

Os cursos de Historia, Letras e Matematica apresentaram, em periodos distintos,

numeros de ingressantes residentes em outros municipios superiores aos ingressantes residentes

em Morrinhos.

O curso de Historia, no periodo de 2016 até 2020, teve o ingresso total de 208 discentes,

sendo 107 residentes em Morrinhos (51% do total), ao passo que, 101 ingressantes declararam

residéncia em outros municipios (49% do total). O Curso de Geografia, para o mesmo periodo

avaliado, com o total de 175 ingressantes, 108 (62%) sdo de Morrinhos ¢ 67 (38%) com

residéncia em outro municipio.
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O curso de Letras ¢ o que melhor caracteriza a importancia da UEG para a MRMP, pois,

com o total de 137 ingressantes, no periodo de 2016 a 2018, 75 (55% do total) declararam
residéncia em outros municipios, enquanto 62 ingressantes (45%) em Morrinhos. O curso de
Matematica, no periodo de 2016 a 2019, com o total de ingressantes de 165, sendo 82 (50%)

de outros municipios e 83 (50%) de Morrinhos.

O gréfico 07 enfatiza o acumulado entre os anos de 2016 a 2020 quanto a relagao de

residentes em Morrinhos € de outros municipios.

GRAFICO 07: Quantidade total de ingressantes por curso e local de residéncia, de 2016 a 2020.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).
OBS.: 1 - Nao houve ingresso de discentes no Curso de Letras nos anos de 2019 e 2020.
2 — Nao houve ingresso de discentes no Curso de Matematica no ano de 2020.

Diante desses nlimeros, comprova-se a importancia do Campus Morrinhos da UEG a
populacdo goiana na escala regional em oportunizar o acesso a universidade publica e gratuita,

cuja relevancia consiste principalmente na formagao de professores.

Nesta mesma perspectiva, os cursos de bacharelado (Ciéncias Contabeis e Direito) do
Campus também recebem quantidades significativas de alunos oriundos de outros municipios.

Os graficos 8 e 9 ressaltam os nimeros de alunos ingressantes nesses dois cursos.
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GRAFICO 08: Numero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de ciéncias contabeis, ueg campus

morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).

GRAFICO 09: Numero de ingressantes e local de residéncia por ano, curso de direito, ueg campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizacdo: CARDOSO, L. C. (2021).

Nota-se que os dois cursos de bacharelado apresentam diferencas quanto as quantidades
de ingressantes que residem em outros municipios. Enquanto o curso de Ciéncias Contdbeis
apresenta quantitativos semelhantes aos cursos de licenciaturas, o curso de Direito possui

numero superior de ingressantes residentes em Morrinhos.

O que pode justificar essa diferenga ¢ que a oferta dos cursos se da em turnos diferentes.
As licenciaturas e o curso de Ciéncias Contédbeis sdo oferecidos no periodo noturno, ao passo
que, o curso de Direito ¢ matutino. Nesse sentido, em sua maioria os alunos trabalhadores
oriundos de outros municipios optam por um dos cursos noturnos. Mesmo assim, no curso de

Direito nao ¢ desprezivel o nimero de ingressantes de outros municipios.
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MIGRACAO PENDULAR DOS ESTUDANTES DA UEG, SEDE MORRINHOS: NUMERO
DE CONCLUINTES

A seguir, apresenta-se dois graficos que demonstram o quantitativo de alunos concluinte

de Morrinhos e de outros municipios. para melhor compreensao da dindmica migratoria.

GRAFICO 10: Namero de concluintes e local de residéncia por ano, curso de geografia, ueg
campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).

Ao analisar o Grafico 10, referente ao Curso de Geografia, nota-se que os nimeros de
concluintes cuja residéncia € em outro municipio ¢ superior nos anos de 2016 ¢ 2017. O nimero

de concluintes residentes em Morrinhos apenas foi superior no ano de 2019.

GRAFICO 11: Numero de concluintes e local de residéncia por ano, curso de historia, ueg campus morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informacao da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).

Por sua vez, os concluintes do Curso de Historia com residéncia em outros municipios

foram superiores numericamente apenas no ano de 2017. Contudo, nos outros anos a diferenca
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entre os locais de residéncia dos concluintes nunca foi representativo, ou seja, ¢ mais ou menos

equivalente a quantidade de concluintes seja residente em Morrinhos ou em outros municipios.

GRAFICO 12: Numero de concluintes e local de residéncia por ano, curso de letras, ueg campus morrinhos.

14
2] A
3
< 10
£ /
=]
‘_é‘ 8 // \ —— Qutros Municipios
8 6 ,
P < T——— —=—Morrinhos
4 1
z
2
0
2016 2017 2018 2019

Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2021).

GRAFICO 13: Numero de concluintes e local de residéncia por ano, curso de matematica, ueg campus
morrinhos.
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informagdo da UEG (2020).
Organizacdo: CARDOSO, L. C. (2021).

Diante das informacgdes dos dois ultimos graficos, tanto o curso de Letras quanto o de
Matematica tiveram dois anos em que o numero de formandos que residem em outro municipio

foi maior.

Por fim, o grafico 14, sobre o Curso de Ciéncias Contabeis apresenta o niumero de
concluintes residentes em Morrinhos tiveram uma diferenga consideravel se comparado aos
concluintes de outros municipios. Desta forma, pode-se afirmar pelo quadro geral que mesmo

nesse curso de bacharelado a diferenca ¢ pequena quanto ao local de residéncia.
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GRAFICO 14: Ntmero de concluintes e local de residéncia por ano, curso de c. contabeis, ueg campus
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Fonte: Coordenagao de Sistemas e Gestdo da Informacgdo da UEG (2020).
Organizagdo: CARDOSO, L. C. (2020)

Ao analisar os graficos de ingressantes e de concluintes fica evidente que os alunos de
outros municipios contribuiram bastante para dindmica académica dos cursos no Campus
Sudeste, sede Morrinhos, devido a quantidade de alunos que se deslocam para estudar, ou seja
ndo ¢ nada desprezivel os discentes oriundos de municipios adjacentes e que realizam a

migracao pendular diaria.

O Campus Morrinhos da UEG oferece aos alunos migrantes pendulares a oportunidade
de se preparar para o mercado profissional em uma instituigdo publica e gratuita, formando
profissionais de qualidade. E ainda, criam relagdes de afetividades com o espaco no qual eles
transitam diariamente, estabelecendo trocas de informagdes e de conhecimento, experiéncias e

vivéncias, oportunidades externas, como a de se inserir no trabalho a partir do Estagio.
CONSIDERACOES FINAIS

A necessidade de ingressar em uma instituicao de ensino leva muitos jovens estudantes
se deslocarem da sua cidade de moradia para outro onde se encontra a instituicdo de ensino.
Principalmente jovens que residem em cidades pequenas no qual ndo existem e nem sempre
contam com Instituigdes Publicas de Ensino Superior. universidades ou faculdades, desse

modo, sdo obrigados a sair da cidade de moradia para continuar os estudos e se graduar.

Desta forma, a presente pesquisa apresentou os numeros expressivos de estudantes que
realizam a migracdo pendular didria com a motivacdo de concluir uma graduacdo em uma

institui¢ao publica e gratuita como ¢ a UEG.

Por fim, chama a aten¢do os nimeros de concluintes de outros municipios em todos os

cursos apresentados, uma vez que, mesmo com as dificuldades de deslocamento didrio, com
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todos os riscos de acidentes nas rodovias, cansago, horas exaustivas de trabalho, mesmo com

0s custos pessoais e financeiros para continuar as viagens, a quantidade de formandos nao foi
irrisoria, pelo contrario, foi evidenciado que a quantidade de concluintes com residéncia em
outros municipios €, em muitos momentos, superior aos concluintes residentes em Morrinhos.
Infere-se, portanto, que a dificuldade imposta pelos deslocamentos pode ter se tornado uma

motivacao maior para concluir a graduagao.

Destaca-se a importancia da UEG enquanto institui¢do de ensino superior no interior do
Estado de Goids, sobretudo para a qualificacdo profissional e formacdo de professores. A sede
de Morrinhos atende um numero expressivo de estudantes da MRMP colocando-se no posto de
uma instituicdo que cumpre sua funcdo social muito além dos limites do municipio de

Morrinhos.
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CAMINHOS OU DESCAMINHOS PARA O CAMPO DA ALFABETIZACAO?!

Daniele do Nascimento da Silva
Solange Alves de Oliveira-Mendes

RESUMO

O presente estudo analisou as concepgdes epistemoldgicas e didaticas para o campo da
alfabetizagdo nas trés versoes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) diante da
homologacao do documento no final de 2017 e sua importancia como referéncia nacional para
a reelaboracdo dos curriculos dos sistemas de ensino brasileiros. Ademais, como objetivos
especificos, intentamos analisar as implica¢des do tempo estabelecido pelo documento para a
consolidacdo da alfabetizacdo (1° e 2° anos do ensino fundamental), bem como apreender o que
as trés versoes da BNCC preconizam para o ensino dos eixos da lingua portuguesa. A pesquisa,
de carater qualitativo, foi fundamentada em Morais (2012, 2019, 2020), Mortatti (2010), Soares
(2004, 2020a; 2020b, 2021), entre outros. A construcao dos dados foi realizada por intermédio
da andlise documental, no segundo semestre de 2021, e o tratamento dos dados foi conduzido
por meio da andlise de conteudo tematica, proposta por Bardin (1977) e Franco (2008). Os
resultados dessa pesquisa evidenciaram pressupostos epistemoldgicos e didaticos divergentes
quanto a defini¢do da alfabetizacdo na construgao das trés versdes da BNCC, sendo a 1* e 2*
edicdes mais congruentes, ao evidenciarem a importincia da alfabetizacdo atrelada ao
letramento e a atribui¢ao do ensino sistematico do sistema de escrita alfabético como eixo
central para a alfabetizagdo. Em contrapartida, a 3* versdo do documento, em vigéncia, propde,
em diversos trechos, a alfabetizagao vinculada a pressupostos associacionistas/empiristas, bem
como apresenta divergéncias quanto a programas e acdes que estabelecem o ciclo de
alfabetizacdo até os oito anos de idade (3° ano do ensino fundamental). Estabelece, ainda, uma
visdo reducionista quanto a apropriagao do sistema de escrita alfabético e equivocos conceituais
nos eixos de lingua portuguesa. Carecem, também, de estratégias e metas para a garantia da
progressdo do ensino em todas as trés versdoes da BNCC. Em suma, o documento normativo
comporta problematicas que indicam um retrocesso para o campo da alfabetizacdo. Desta
forma, podem acarretar um aumento das desigualdades existentes na sociedade e refletidas no
meio escolar ao potencializar as barreiras na inser¢ao dos sujeitos no mundo letrado.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetiza¢ao; Letramento; Curriculo; Politicas educacionais; Base
Nacional Comum Curricular.

INTRODUCAO

Em face ao cendrio atual, ¢ perceptivel uma grande mudanca no sistema de ensino
brasileiro, principalmente no que diz respeito a alfabetizacdo. Em 2017, ocorreu a homologagao

da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), para as etapas da educagdo infantil e ensino

! Esse estudo é decorrente de um Trabalho de Conclusdo de Curso, defendido em 2021 na Faculdade de Educagio
da Universidade Brasilia, elaborado pela primeira autora, sob orienta¢ao da segunda.
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fundamental. Segundo o documento normativo, “a alfabetizagdo deve ser o foco da agdo
pedagdgica” (BRASIL, 2017, p. 89) nos 1° e 2° anos do ensino fundamental - anos iniciais.
Contudo, tendo em vista a alfabetizagdo como um processo complexo e multifacetado,
observamos que ela vem, ao longo de sua histéria, assumindo véarias concepgoes, sobretudo,

nas politicas nessa area.

Ademais, decorrente dos argumentos que foram utilizados, a consolidagao dessa politica
publica educacional visa, oficialmente, a melhoria da qualidade e equidade da educagao, bem
como ¢ um instrumento orientativo para a reformula¢do das propostas curriculares nas
instituicdes de ensino. Todavia, tal como foi preconizado, surgem inferéncias sobre a
inconsisténcia para a efetivagdo desta politica educacional e de que forma abrange a
complexidade e as multifacetas do processo de alfabetizagdo. Acresce, ainda, a (des) articulagao
com o que vem sendo proposto, até entdo, em pesquisas nesse campo. A BNCC, portanto,
assumiu o status de documento mandatirio que vem impondo, aos sistemas de ensino,

mudangas em suas proposi¢des curriculares.

A vista disso, o presente trabalho tem como objetivo analisar, nas trés versdes da Base
Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2015; 2016; 2017), as concepgdes epistemoldgicas e
didaticas para a area da alfabetizagdo. Portanto, como meios para delinear as rotas até esse
objetivo, nos propomos analisar as implicagdes do tempo estabelecido pelo documento para a
consolidagdo da alfabetizacao (1° e 2° anos do ensino fundamental) e apreender o que as trés

versdes da BNCC preconizam para o ensino dos eixos da lingua portuguesa.

Primeiramente, a questdo temporal entra em cena como um fator importante, pois de
fato, temos assegurado a apropriacao da leitura e da escrita em trés anos, no cenario brasileiro?
Os dois anos preconizados pela Base sdo suficientes? Quais os argumentos presentes na BNCC
para estreitar o tempo de consolidacdo da alfabetizag¢do para dois anos? Essas sdo algumas das

questdes que constituem o foco dessa pesquisa.

Por conseguinte, acrescentamos, a esse caleidoscopio, o retorno dos antigos métodos de
alfabetizacdo, a exemplo do fonico como proposta nacional no atual governo. De acordo com
os autores Morais (2012, 2019) e Soares (2004, 2020a; 2020b, 2021), trata-se de um retrocesso
na area, ja que foi evidenciado, em pesquisas anteriores, o qudo limitados sdo os métodos
tradicionais de alfabetizacdo, ancorados em uma perspectiva empirista associacionista de

ensino e de aprendizagem.

Em suma, considerando as grandes mudangas nas versdes que antecederam o
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documento final da BNCC, entendemos ser necessaria a investigagao sobre os pressupostos que

fomentaram a sua consolidacao, tanto as rupturas, quanto as permanéncias. Alids, a BNCC ¢

caminho ou descaminho para o campo da alfabetizacao?
REFERENCIAL TEORICO

(DES) ARTICULACOES NO PROCESSO DE CONSTITUICAO DA BASE NACIONAL
COMUM CURRICULAR: IMPLICACOES PARA O CAMPO DA ALFABETIZACAO

E notério que, na atualidade, a educagdio basica brasileira possui a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) como um dos seus documentos normativos. A priori, a
Constituicao da Republica Federativa do Brasil (CF) de 1988 (BRASIL, 1988) ja estabelecia,
em seu texto, os primeiros indicios que intencionam reflexdes sobre uma base nacional comum
curricular para o ensino fundamental. O art. 210 propde que “serdo fixados contetidos minimos
para o ensino fundamental, de maneira a assegurar formag¢ao basica comum e respeito aos
valores culturais e artisticos, nacionais e regionais” (BRASIL, 1988, grifo nosso). Sendo

timidamente indicada a ideia de um documento normativo que fomente uma base comum.

Ademais, também ¢ evidente que na versao mais recente da Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional (LDBEN) pela Lei n° 9.394 de 20 de dezembro de 1996, delibera, em
seu art. 26: “Os curriculos da educagdo infantil, do ensino fundamental ¢ do ensino médio
devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em cada sistema de ensino e em
cada estabelecimento escolar [...]” (BRASIL, 1996, grifo nosso). Subsequentemente a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, no periodo de 1997 a 1998, sdo criados um conjunto
de documentos: os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL, 1997), como instrumento
orientativo para a criacdo dos curriculos, em nivel nacional, de todas as instituigdes escolares

brasileiras.

Contudo, foi somente com o Plano Nacional de Educacdao (BRASIL, 2014), para o
decénio de 2014/2024, aprovado pela Lein. 13.005, de 25 de junho de 2014, que desencadearam
movimentos para a constru¢ao de uma base dos curriculos, de fato. Especificamente, pela meta
7 estabelecida no documento, utilizada como argumento para a criagdo da Base Nacional

Comum Curricular e que propde, em sua primeira estratégia:

7.1) estabelecer e implantar, mediante pactuagdo interfederativa, diretrizes
pedagodgicas para a educagdo basica ¢ a base nacional comum dos curriculos, com
direitos e objetivos de aprendizagem e desenvolvimento dos (as) alunos (as) para cada
ano do ensino fundamental e médio, respeitada a diversidade regional, estadual e local
(BRASIL, 2014, grifo nosso).
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Segundo Oliveira (2018), umas das problematicas apontadas na justificativa para a

elaboragao da BNCC, que se ancora no documento como o plano decenal, PNE, ¢ o fato de ndo
considerar os documentos oficiais ja existentes desde a década de 1990, ja apresentados,
“ignorando um trabalho longo, democratico e sdlido anteriormente feito” (p.55), evidenciando,

também, uma desarticulacao nas politicas educacionais.

Além disso, tendo em vista o Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa
(PNAIC), “O PNAIC foi instituido pela Portaria n° 867, de 4 de julho de 2012, langado em 8
de novembro de 2012, com o objetivo de criar estratégias para que, ao final do 3° ano do Ensino
Fundamental, todas as criancas estejam alfabetizadas” (BRASIL, 2012), tornam-se evidentes

as acoes ja estabelecidas legalmente que visavam atenuar os altos indices de analfabetismo.

Contudo, em contramao a essas propostas ja existentes, ¢ iniciada a elaboracao da Base
Nacional Comum Curricular, que teve sua primeira versdo publicada em 16 de setembro de
2015 e disponibilizada para consulta publica. Posterior ao debate publico que a primeira versao
foi exposta, em 3 de maio do ano 2016 foi disponibilizada a 2* versdo do documento e, a
posteriori, foram realizados seminarios estaduais para debaté-la. O processo de elaboracao da
3* e Gltima versdo ocorreu em agosto de 2016 e contou com pareceres de pequenos grupos de
especialistas de notorio saber. Assim, a homologa¢ao da versao final da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) pelo Ministério da Educagdo (MEC), ocorreu em 2017 por meio da portaria

n°® 1.570, de 20 de dezembro de 2017, sem debate publico sobre as modificacdes realizadas.

Em suma, ¢ importante considerar que as politicas e legislacdes que regem a educagdo,
sdo palco de disputas ideoldgicas e politicas, ou seja, ha tentativas de hegemonia dos discursos
e das concepgdes daqueles que detém o poder, tornando essencial o amplo debate sobre
documentos como a Base Nacional Comum Curricular, principalmente no que cerne ao campo

da alfabetizacdo e pesquisas recentes na area, bem como o teor democratico de tais documentos.

Mediante o exposto, ¢ importante, antes de tudo, compreender que, desde a década de
1980, ha uma ruptura da literatura da area com a entrada da teoria da psicogénese da lingua
escrita no Brasil, suscitada pelas pesquisas de Emilia Ferreira e Ana Teberosky (1999), gerando
uma mudanca conceitual e de paradigma na alfabetizag¢do. Vale ressaltar também que essa teoria
centralizou o sujeito cognoscente ¢ mudou o foco para como ocorre a aprendizagem pelos
sujeitos, descrevendo o processo de aquisi¢do do sistema de escrita alfabética pelas criangas em
quatro hipoteses, sendo elas: pré-silabica, sildbica, sildbico-alfabética e alfabética. As autoras

passaram a observar a lingua escrita sob a dtica de um sistema complexo, ndo um mero codigo.
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Assim, as pesquisadoras fomentaram uma divisdo no campo da alfabetizacao entre os antigos
métodos e as novas concepgdes para a area. Com isso, o olhar pejorativo para os antigos

métodos acarretou uma “desmetodizagdo da alfabetizacdo" (MORTATTI, 2010, p. 332).

Para mais, Soares (2004, 2020a, 2020b, 2021) enfatiza que, no ambito educacional, hé
dois processos fundamentais e distintos para a inser¢do de um sujeito a sociedade letrada, a
alfabetizacao e o letramento. Assim, evidenciou-se que, para além de ensinar a ler e escrever
torna-se primordial a pratica social da leitura e da escrita, de forma que ambos os processos sao
indissociaveis. Além do mais, a autora acentua o termo desinvenciao da alfabetizacao diante

o ocultamento da especificidade desse processo em detrimento do outro, o letramento.

Autores como Morais (2012) propdem que, para uma reinvencao da alfabetizacgao, ¢
necessario o ensino sistematico da escrita alfabética por intermédio de metodologias, ou seja,
meios que favorecam a apropriacdo das propriedades que compdem o sistema de escrita
alfabética (SEA), de forma que possam reconstruir o sistema notacional. Além do mais, o autor
afirma que o SEA ndo pode ser reduzido a um codigo, assim, considerando que o sujeito ¢é ativo
nesse processo, sujeito pensante e cognoscente que, desde cedo, diante a interagdo com seus
pares e com a sociedade letrada, tem contato com esse sistema. Desse modo, ¢ importante que
o professor propusesse atividades para a compreensao das propriedades do SEA em articulagao

com o letramento, ou seja, com o uso social da lingua.

4

Em complemento, Soares (2020a) esclarece que a alfabetizacdo ¢ um processo
complexo e multifacetado. A autora citada ainda sustenta o argumento de que a alfabetizacao,
que ela conceitua como “faceta linguistica da aprendizagem da lingua escrita” (SOARES,
2020b, p. 345) se completa, apenas, se associada com as facetas interacionista e sociocultural,
que se referem ao letramento. Magda Soares instiga que o enfoque em somente uma das facetas
da alfabetizag@o implica em assegurar o ensino de apenas um dos objetos de aprendizagem que

a compdem, se contrapondo a complementaridade entre eles.

Em suma, vale salientar que a importancia de apreender as concepgdes de alfabetizacao
definidas em documentos normativos, como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), se
resume em compreender se, de fato, hd uma garantia para o processo de ensino e de
aprendizagem da leitura e da escrita, se propiciam a progressdo do ensino € a compreensao de
suas convengdes e notagdes, de forma que estejam alinhadas as pesquisas que, desde os anos

1980, vem apresentando avangos para o campo da alfabetizacao
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METODOLOGIA

A presente pesquisa se ancora numa abordagem qualitativa que, segundo Liidke e André
(1986, p.18): “o estudo qualitativo € o que se desenvolve numa situacao natural, € rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza a realidade de forma complexa e
contextualizada”. Igualmente, ressaltamos a importancia do contexto que o objeto de estudo
esta inserido, pois ele esta sujeito as influéncias do meio, acarretando um olhar amplo e critico

para os diversos fatores da realidade a ser estudada.

Além do mais, para o tratamento dos dados, recorremos ao conjunto de técnicas
associadas a andlise de conteudo tematica, proposto por Bardin (1977) diante das etapas de 1.
pré-analise; II. categorizagdo e III. inferéncia. Além disso, sdo apresentados dois principais
objetivos ancorados na analise de conteudo: a “ultrapassagem da incerteza” e o "enriquecimento
da leitura” (BARDIN, 1977, p. 29). Em suma, a autora diferencia essa abordagem da andlise
documental, enfatizando que a andlise do contetido objetiva “a manipulagdo de mensagens
(contetido e expressao desse contetido), para evidenciar os indicadores que permitam inferir
sobre uma outra realidade que ndo a da mensagem” (BARDIN, 1977, p. 46, grifo nosso). Com
isso, podemos enfatizar que a inferéncia € o ponto culminante na distingdo das duas abordagens.
Franco (2018, p. 32) utiliza o termo “la raison d’étre” como a defini¢do para esse termo, ou
seja, a razao de ser, a esséncia desse instrumento metodoldgico e destaca que ¢ a inferéncia
que se torna a ponte que integra a passagem da “descricao” para a “interpretacao”. Para efetuar
a produgdo dos dados, foram eleitas duas questdes norteadoras que delimitaram o percurso para
a analise documental de contetido: 1. Quais as concepgdes de alfabetizacdo e letramento
dispostas na BNCC? 2. O que as trés versdes da BNCC preconizam para o ensino dos eixos da

lingua portuguesa?

E importante salientar que, vinculada ao questionamento dois, estd a apreensdo dos
argumentos utilizados para o estreitamento da alfabetizagdo para os dois primeiros anos do
ensino fundamental e se o documento sinaliza para uma progressdo no ensino da lingua
portuguesa, de forma que se compreendam as implicagdes do tempo estabelecido pelo

documento para a consolidagdo da alfabetizacdo, um dos objetivos especificos dessa pesquisa.
ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

CONCEPCOES DE ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DISPOSTAS NAS TRES
VERSOES DA BNCC

Examinando as trés edi¢cdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), observamos
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que houve uma diferenciacdo no tratamento da conceituagdo da alfabetizagdo e seus
pressupostos. A primeira versao do documento pontua a integracdo da educacao infantil e dos
primeiros anos do ensino fundamental e enfatiza que, segundo orientagdes curriculares, “essas
etapas precisam integrar as muitas areas do conhecimento, centradas no letramento e na acio
alfabetizadora” (BRASIL, 2015, p. 9, grifo dos autores). Dessa forma, apreendemos o termo

letramento conjugado a alfabetizagao.

Por conseguinte, ao introduzir a area de conhecimento denominada Linguagem é
concebida a tarefa transversal que diz respeito aos componentes curriculares dessa area, sendo
ela incumbida de “[...] garantir o dominio da escrita, que envolve a alfabetizac¢io, entendida
como compreensido do sistema de escrita alfabético-ortografico, ¢ o dominio progressivo
das convengdes da escrita, para ler e produzir textos em diferentes situacdes de
comunicacio” (BRASIL, 2015, p. 29, grifo nosso). Logo em seguida, o mesmo trecho ¢
complementado com “a tarefa do letramento, que diz respeito a condicdo de participar das
mais diversas praticas sociais permeadas pela escrita [...]” (BRASIL, 2015, p. 29, grifo dos
autores). Novamente sdo evidenciados os termos alfabetizagao ¢ letramento, conjuntamente,
revelando a concordancia com as pesquisas defendidas, desde as décadas de 1980 e 1990, sobre

a importancia da alfabetizacdo na perspectiva do letramento.

Segundo Soares (2004), a aprendizagem inicial da lingua escrita compreende dois
processos fundamentais: a alfabetizacdo e o letramento, enfatizando-se que ambos possuem
caracteristicas distintas, mas que sdo indissocidveis e precisam, portanto, ser trabalhados de
forma integrada, evitando a chamada “desinvencdo da alfabetizacdo” (SOARES, 2004, p. 8- 9),

ou seja, o ocultamento do ensino sistematico da lingua escrita.

Em continuidade ao exposto pelo documento, ¢ possivel apreender, também, que ha um
destaque no eixo aquisi¢ao do sistema de escrita alfabética no ciclo de alfabetizag¢do, conforme

trecho a seguir:

Um objetivo de aprendizagem que assume centralidade, nessa etapa inicial, é a
apropriag@o do sistema de escrita alfabética e da norma ortografica, que contempla o
conhecimento das letras do alfabeto, a compreensédo dos principios de funcionamento
do sistema ¢ o dominio das correspondéncias entre letras ou grupos de letras e seu
valor sonoro. Essa aprendizagem se da de modo simultineo ¢ articulado a
aprendizagem da leitura e da produgao de texto (BRASIL, 2015, p. 32).

Logo, inferimos que a primeira versao da BNCC tem uma preocupagdo em propor um
ensino sistematico da lingua escrita nos anos iniciais do ensino fundamental e, assim, também

se aproxima do posicionamento defendido por Morais (2012), ao estabelecer a alfabetizagao
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como um processo que também integra a aquisicao do sistema de escrita alfabético (SEA). O
autor também sublinha que, por ser um sistema notacional, construido historica e culturalmente
pela humanidade, ¢ dotado de conceituagdes e convengdes que necessitam de um ensino
sistematico, no qual independe de maturidade bioldgica dos estudantes, sendo funcao da escola
propiciar estratégias para o ensino de suas propriedades atreladas as praticas sociais

(letramento).

Ao caminhar para a segunda versao revisada da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), publicada no ano de 2016, verificamos que ¢ explicitada a fundamentagdo que ancora
o documento: “A base comum para os curriculos de Lingua Portuguesa, aqui apresentada,
dialoga com a perspectiva discursiva da linguagem [...]” (BRASIL, 2016, p. 87). Diante do
exposto, ¢ possivel identificar que a segunda versao revisada do documento possui amparo na

concepedo de alfabetizagdo discursiva.

Vale ressaltar que essa perspectiva e a “[...] linguistica da lingua escrita” (SOARES,
2020b, p. 28, grifo da autora), sdo duas propostas epistemologicas distintas, sendo a primeira
influenciada pela perspectiva historico-cultural e esta ultima pela corrente construtivista.
Porém, ha uma movimentagdo de incorporacao de tais perspectivas conjuntamente, a exemplo
“[...] dos Parametros Curriculares nacionais (PCNs), com maior ou menor grau de intensidade
e explicitacdo [...]” (MORTATTI, 2010, p. 333). A autora ainda pontua que ha uma
incorporagao do interacionismo, construtivismo e letramento em documentos normativos, logo,

ndo se encontram de forma pura.

Por conseguinte, ndo diferente, isso ocorreu na segunda versao da BNCC, como
explicitado em diferentes trechos do documento, os quais reconhecem a importancia do texto
para essa perspectiva, mas ndo como instrumento Unico nesse processo, destacando o ensino

sistemdtico, assim como a primeira versao, do sistema de escrita alfabético:

Embora letramento e alfabetizacdo se cruzem nas praticas escolares, ndo ¢ apenas por
vivenciar situa¢des de escuta de textos ou de contato com eles em situacao de uso que
as criancas se alfabetizam. E necessario um trabalho sistematico com aspectos
relacionados ao sistema de escrita alfabética, para que as criangas possam ler e
escrever com autonomia (BRASIL, 2016, p. 186).

Como ja mencionado, a alfabetizacao ¢ um campo multifacetado, Soares (2020b, p. 27)
frisa que “dessa complexidade e consequentemente multiplicidade de facetas, decorrem
diferentes defini¢des de alfabetizacdo, cada uma privilegiando um ou alguns dos componentes
do processo”. Desta forma, apesar de notarmos duas perspectivas epistemoldgicas e didaticas

distintas, entre as edigoes de 2015 e 2016 da BNCC, ambas as edi¢cdes apresentam a
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alfabetizagdo como um processo complexo e almejam um ponto de chegada em comum: tornar

as criancas alfabetizadas até o 3° ano do ensino fundamental e propiciar sua inser¢ao no mundo
letrado, ou melhor dizendo, possuem visdes democraticas congruentes quanto ao acesso,

qualidade e permanéncia das criangas.

Posteriormente, sdo apresentadas mudangas conceituais na terceira e ultima versao da
BNCC, disponibilizada e homologada em 2017. Essas alteracdes se iniciam ao trazerem a tona

uma concepegao reducionista da alfabetizacao:

Nesse processo, ¢ preciso que os estudantes conhegam o alfabeto ¢ a mecinica da
escrita/leitura — processos que visam a que alguém (se) torne alfabetizado, ou seja,
consiga ‘codificar e decodificar’ os sons da lingua (fonemas) em material grafico
(grafemas ou letras) [...]. (BRASIL, 2017, p.89-90, grifo nosso).

A alfabetizagdo concebida como um processo mecanico, considerada como um mero
codigo se associa a uma concepcdo empirista-associacionista, bem como esta atrelada a um
processo de memorizagao e repeti¢do. Essa compreensdo faz parte de uma discussao tedrica no
campo da alfabetizagdo ha mais de 40 anos, diante do paradigma da guerra dos métodos que
permeia a historia desde o Brasil Império, no qual, desde a década de 1980, estudos constatam
a ineficicia dos antigos métodos de marcha sintética e analitica, associados ao modelo
empirista/associacionista. Essa concep¢do da terceira versdo da Base Nacional Comum
Curricular rompe com o pressuposto de que o sistema de escrita alfabético ¢ um sistema
notacional complexo e que precisa ser efetuado por intermédio de mediagdes sistematicas e

planejadas.

Além do mais, esse pressuposto, apresentado pela terceira edi¢do da BNCC, infere em
uma relag@o entre professores e estudantes que se assemelha ao que Freire (2019, p. 80, grifo
do autor) concebe como relagdes “narradoras, dissertadoras”, o autor exemplifica dizendo: “a
narra¢do, de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos & memorizacdo mecanica do
conteudo narrado”. Dessa forma, ¢ evidenciado um retrocesso epistemologico, didatico e
conceitual da alfabetizacdo, bem como um processo de ensino e aprendizagem tradicional e

tecnicista, com fronteira a uma educagdo bancaria, ja denunciada por Freire (2019).

Assim, constatamos que a 3° edi¢do da BNCC entra em contramao aos pressupostos

estabelecidos nas versdes de 2015 € 2016.

TEMPO ESTABELECIDO PARA A CONSOLIDACAO DA ALFABETIZACAO NAS TRES
VERSOES DA BNCC

As expectativas de aprendizagem observadas nas duas primeiras versdes da Base
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Nacional Comum Curricular (BNCC) apresentam que, até o terceiro ano do ensino

fundamental, espera-se que os estudantes ja estejam alfabetizados. Desta forma, os 1°, 2° ¢ 3°

anos do ensino fundamental sdo voltados para o ciclo de alfabetizagdo.

Segundo a primeira versdo da BNCC: “Espera-se que, ao final do terceiro ano do
Ensino Fundamental, as aprendizagens relacionadas a apropriagdo do sistema de escrita
alfabética tenham sido consolidadas [...]” (BRASIL, 2015, p. 32, grifo nosso). Ao analisarmos
a segunda versao do documento, observamos que o mesmo estabelece o 3° ano do ensino
fundamental como a etapa para consolida¢do da apropriagdo do sistema de escrita alfabética e
o aprendizado de algumas normas ortograficas, como mencionado: “nos trés primeiros anos do

Ensino Fundamental, a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e o aprendizado de algumas

normas ortograficas assumem centralidade [...]” (BRASIL, 2016, p. 187).

Destarte, ressaltamos que a primeira e segunda versdes da Base Nacional Comum
Curricular estdo em consondncia com o que estd prescrito na legislagdo vigente, o Plano
Nacional de Educagido (PNE), no qual designa, na meta 5, que até o final do 3° ano do ensino
fundamental as criangas estejam alfabetizadas. Outro importante programa, o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), também enfatiza que a alfabetizagdo seja
consolidada até os oito anos de idade, ou seja, estipulando o 3° ano do ensino fundamental para
esse processo. Esse ultimo se torna uma fundamentagdo primordial, principalmente, pela
magnitude e resultados significativos na pratica pedagdgica que o mesmo vem desencadeando,
mesmo apos sua extingao oficial. Vale ressaltar também a congruéncia com propostas distritais,

como o Bloco Inicial de Alfabetizacao - BIA (BRASIL, 2014).

Em contrapartida, a tltima versdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) rompe
com esse ciclo de alfabetizacao, sem argumentos e fundamentos para tal decisdo e estreita-o:
“nos dois primeiros anos do Ensino Fundamental, a a¢do pedagogica deve ter como foco a
alfabetizacdo, a fim de garantir amplas oportunidades para que os alunos se apropriem do
sistema de escrita alfabética [...]” (BRASIL, 2017, p. 59). Esse enunciado, que pressupde uma
garantia na ampliacdo das oportunidades, se torna contraditério diante as problematicas que

essa imposi¢ao arbitraria desencadeia.

Ademais, para garantir a alfabetizacgao até o 2° ano do ensino fundamental, ¢ necessario
que esse trabalho seja iniciado na educac¢do infantil. Todavia, pesquisas como de Morais, Silva
e Nascimento (2020) revelam as inconsisténcias presentes nos eixos de ensino da leitura, escrita

e producdo de textos escritos na educacdo infantil apresentadas nas trés edigdes da BNCC,
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identificando a falta de progressao de ensino e a superficialidade que sdo trabalhados (quando

isso ocorre, de fato). Ainda expde o que a pesquisadora Kramer (2010, p. 121-122 apud
MORALIS, SILVA, NASCIMENTO, 2020) ja havia apresentado que “[...] o trabalho com a

leitura e a escrita segue sendo tabu no Brasil entre os pesquisadores da Educagao Infantil”.

Além disso, € notério que a educacdo infantil ainda ndo ¢ uma etapa universalizada,
acarretando entraves na oportunidade do contato com atividades de leitura e escrita. Esse rango
com o trabalho de alfabetizagdo nessa fase da escolarizagdo gera o que Morais (2012) denomina
de apartheid educacional. Nao se trata de criar um estagio de prontidao para essa fase, mas de
oportunizar o sujeito aprendente a interagir com um objeto de conhecimento que ja faz parte de

seu cotidiano.

A terceira edicao registra, de forma sucinta, que:

A BNCC do Ensino Fundamental — Anos Iniciais, ao valorizar as situagdes ludicas
de aprendizagem, aponta para a necessaria articulacio com as experiéncias
vivenciadas na Educacfo Infantil. Tal articulacdo precisa prever tanto a progressiva
sistematizacdo dessas experiéncias quanto o desenvolvimento, pelos alunos, de
novas formas de relacio com o mundo, novas possibilidades de ler e formular
hipoteses sobre os fendmenos, de testa-las, de refuta-las, de elaborar conclusdes, em
uma atitude ativa na constru¢do de conhecimentos (BRASIL, 2017, p. 57, grifo dos
autores).

Com isso, percebemos que a terceira versao indica uma articulagdo com a educacao
infantil. No entanto, ¢ apresentado de forma imprecisa e nao alega nenhum trabalho vinculado
ao letramento e a apropriacdo do SEA. Posteriormente, ao explanar sobre o processo de
alfabetizacdo, estabelece que “embora, desde que nasce e na Educa¢do Infantil, a crianga esteja
cercada e participe de diferentes praticas letradas, ¢ nos anos iniciais (1° e 2° anos) do Ensino
Fundamental que se espera que ela se alfabetize” (BRASIL, 2017, p. 89). Assim, torna- se
evidente que ndo hd uma argumentacdo que justifique a mudanca e reduc¢ao do tempo de
alfabetizacdo, tendo em vista que ndo hd uma garantia de que, na etapa que a antecede, ocorra
um trabalho sistemdtico que propicie as criancas alcancarem uma hipdtese alfabética nesse

curto espago de tempo.

Para culminar, ressaltamos que dois anos apos a homologa¢do da BNCC para as etapas
de educagdo infantil e ensino fundamental, outra contraposicdo se estabelece diante da
implementagdo da Politica Nacional de Alfabetizagdo (PNA), instituida pelo decreto n°® 9.765,
de 11 de abril de 2019 (BRASIL, 2019), como mais uma politica voltada para a alfabetizagao
e que delimita que esse processo deve ocorrer no 1° ano do ensino fundamental, ou seja, reduz,

ainda mais, o tempo para a consolidacdo da alfabetizacdo. Para além disso, traz a tona o retorno
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aos métodos de ordem sintética, especificamente, o fonico.

Com isso, salientamos as desarticulagdes entre as politicas voltadas para o campo da
alfabetizagdo e o retrocesso apresentado pelos retornos a implementacao dos antigos métodos

de alfabetizagao.

CONTEUDOS DOS EIXOS DE LINGUA PORTUGUESA NOS 1° E 2° ANOS DE ENSINO
FUNDAMENTAL, A PARTIR DAS TRES EDICOES DA BNCC

No que diz respeito ao componente curricular da lingua portuguesa no ensino
fundamental, vale destacar que a primeira versdo de 2015 da BNCC indica o eixo apropriagao
do sistema de escrita alfabético como um eixo transversal e que se integra aos demais (leitura,
oralidade, escrita). Conforme Morais (2012), ao especificar metas e expectativas de
aprendizagem para cada ano da etapa de alfabetizagdo, o autor propde que aos seis anos de
idade (1° ano do ensino fundamental), “a quase totalidade dos alunos de cada turma tenha
compreendido o funcionamento do SEA” (p. 126), concomitante a esse pensamento, 0s
objetivos de aprendizagem, extraidos do 1° ano da BNCC, indicam proposi¢des para que os
estudantes compreendam a correspondéncia fonema-grafema, ou seja, as “convencgdes letra-

2

som

LILP1FOA025 Compreender o funcionamento do sistema de escrita alfabética [...].
LILP1FOA025 Reconhecer ¢ nomear letras do alfabeto distinguindo-as de outros
sinais graficos [...]. LILP1IFOA029 Reconhecer que as silabas variam quanto a sua
combinagdo entre consoantes e vogais (CV, CCV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC) e
que as vogais estdo presentes em todas as silabas [...]. LILPIFOA030 Compreender
que alteragdes na ordem escrita dos grafemas provocam altera¢cdes na composicao da
palavra (BRASIL, 2015, p. 43-44).

Os objetivos de aprendizagem apresentados propdem uma reflexdo de como a escrita
funciona e permitem uma compreensdo das propriedades do sistema de escrita alfabético. Além
do mais, também sdo apresentadas estratégias que trabalham habilidades de consciéncia

fonoldgica, de acordo com o objetivo a seguir:

LILP1FOAO028 Realizar analise fonologica de palavras, segmentando-as oralmente
em unidades menores (partes de palavras, silabas), identificando rimas, aliteragdes,
observando a fungdo sonora que os fonemas assumem nas palavras, relacionando os
elementos sonoros com sua representagdo escrita (BRASIL, 2015, p. 42).

E perceptivel, portanto, a grande predominéncia de orientagdes para o ensino do sistema
de escrita alfabético. Ja as atividades de leitura e produgdo de textos, sdo exploradas com
diferentes géneros textuais, a exemplo do objetivo a seguir: “LILP1FOA004 Ditar ou escrever
bilhetes e receitas, ainda que de forma ndo convencional, considerando a situacao de interagao”

(BRASIL, 2015, p. 42). Observamos que, ja no primeiro ano, as criancas sao levadas a produ¢ao
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textual, mesmo que de forma nio convencional e a leitura, o que entra em convergéncia com o

exposto por Morais (2012, p. 118-119) que propde que:

[...] antes mesmo de terem se apropriado do sistema alfabético, se as criancas tém a
oportunidade de participar de praticas de leitura e de producdo de textos, aprendem
uma série de caracteristicas dos géneros textuais escritos (ndo so relativas a ‘estrutura’
ou organizacdo composicional dos mesmos, mas também sobre suas finalidades, usos
sociais e esferas de circulacdo) (Morais, 2012, p. 118-119).

Em relagdo ao segundo ano, Morais (2012, p. 127, grifo do autor) orienta que “o
segundo ano devera ser dedicado a consolida¢ao das conveng¢des grafema-fonema, de modo
a permitir que as crian¢as manejem com seguranca aquelas correspondéncias grafo - fonicas e
avancem na capacidade de ler e escrever com autonomia”. Ao analisarmos os objetivos de
aprendizagem nesse ano escolar, ¢ evidente que se espera que as criangas ja saibam a relagao
grafema-fonema, regularidades da lingua, entre outros, com aumento significativo na escrita de
palavras: “LILP2FOA028 Ler palavras com estruturas sildbicas diversas, compreendendo

regras contextuais que explicam o valor sonoro de grafemas” (BRASIL, 2015, p. 47).

Quanto a progressao do ensino, conforme aponta Soares (2021, p. 293): “[...] garantem
a continuidade na aprendizagem das criangas e no trabalho das/os professoras/es”. Com isso,
apesar de estabelecerem uma progressdo em cada eixo de lingua portuguesa, ndo ha uma
explicitagdo de cada componente a ser trabalhado ao longo dos anos, somente uma breve
explanagao superficial, fato esse que refletem nas poucas distingdes apresentadas no 2° ano
quanto ao eixo apropriacdo do sistema alfabético/ortografico e tecnologias de escrita, por

exemplo.

Mediante andlises da segunda versdo da BNCC, iniciando-se pelo eixo leitura,
observamos uma grande predominancia no concernente a leitura mediada pelo professor:
“(EF02LPO1) Ler, com a mediagdo do/a professor/a, textos literarios e ndo literarios de qualquer
extensao que tratem de temas relacionados a vida cotidiana dos/as estudantes” (BRASIL, 2016,
p. 190). Assim, revelando o que consta em pesquisas como a de Oliveira (2013, p. 14) no qual
apresenta, em seus resultados, uma problematica que a autora apresenta ndo ser abordada na
literatura no campo da alfabetizagao “como o fato de serem predominantemente as professoras
quem lia nas salas de aula, mesmo em turmas que ja estavam no terceiro ano do 1° ciclo”. Dessa
forma, torna-se primordial estabelecer o ensino de estratégias de compreensdo de leitura, que

aparecem timidos indicios, para que os estudantes iniciem uma leitura autonoma.

Quanto ao eixo escrita, ha um incentivo para que os estudantes realizem producao de

textos, tanto no 1° quanto no 2° anos do ensino fundamental. Contudo, predominantemente,
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pelo apoio do docente na escrita.

(EFO1LPO1) Produzir, ainda que de forma ndo convencional ou tendo o professor
como escriba, anotacdes em agenda, cartdes, listas, convite, considerando a fungio
social desses textos (para quem, para que e onde o texto vai circular) (BRASIL, 2016,
p- 2006).

Segundo autores como Brandao e Leal (2013), ¢ primordial, ndo somente a producao,
mas a compreensao de textos escritos nos anos iniciais de escolarizacdo, “[...] esse ensino nao
pode esperar para o momento em que as criangas leiam com autonomia ou, simplesmente,
acreditar que a compreensao ¢ uma decorréncia natural da aprendizagem da leitura (p.234)”.
Com isso, para além da producdo escrita, torna-se essencial o trabalho de interpretacdo e

compreensdo mediante inferéncias, caracteristicas ndo exploradas nos objetivos.

Por conseguinte, ao se explorar os géneros textuais, parece haver o entendimento de que
sdo importantes componentes que contribuem para o processo de leitura e de escrita. Além do
mais, chama a aten¢do que a segunda edicdo da BNCC apresenta uma grande variedade de
géneros textuais trabalhados em cada eixo de lingua portuguesa, aspectos defendidos por Leal

e Brandao (2006).

Por fim, o eixo conhecimento sobre a lingua e sobre a norma padrao apresenta
objetivos de aprendizagem para a consolidacio da compreensdo entre fonema-grafema,
contudo, se observa uma redug@o no ensino da apropriagdo do sistema de escrita alfabética, a
exemplo do reconhecimento e trabalho com silabas diversas que ¢ apresentado apenas a partir

do 2° ano:

(EF02LP37) Ler palavras cujas silabas variam quanto a sua combinagdo entre
consoantes e vogais (CV, CCV, CVV, CVC, V, VC, VCC, CCVCC), observando a
presenca das vogais estdo em todas as silabas (BRASIL, 2016, p. 226).

Em relacdo ao item “(EF02LP38) Identificar diferentes composicdes de silabas (CV, V,
CVV, CCV, dentre outras)” (BRASIL, 2016, p. 226), este chama a atencdo, pois, na primeira
versdo ja sdo apresentados objetivos de identifica¢do e reconhecimento com silabas candnicas
e nao canodnicas no 1° ano. Ademais, nota-se que, diferentemente da primeira edi¢do, o

documento j& propde um trabalho de aprendizagem sobre pontuagdo, desde o 1° ano:

EF01LP42) Observar os sinais de pontuagdo por ocasiao da leitura de textos, realizada
individualmente e/ou pela professora. [...] (EF01LP43) Identificar outros sinais no
texto além das letras, como pontos de interrogagdo e exclamagdo e scus efeitos na
entonagao (BRASIL, 2016, p. 228).

Conforme Silva (2010, p. 143), “a compreensdo da natureza do sistema de escrita

alfabética ¢ condi¢do necessaria, mas nao suficiente para que as criancas passem a utilizar
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marcas de pontuagdo em seus textos”. Desta forma, entende-se a importancia da compreensao

da pontuagdo, principalmente diante da variedade de géneros textuais que englobam a segunda
edigdo e que propiciam esse trabalho. Contudo, ¢ notorio que nao se pode negligenciar o ensino
sistematico do sistema de escrita alfabética. Esse exemplo de pontuagdo ¢ bem ilustrativo, ou
seja, como enfocar pontuacdo se a crianga, no primeiro ano, esta sendo introduzida,
formalmente, na aprendizagem da escrita alfabética? De fato, o aspecto da progressao parece

nao ter sido contemplado.

Referente a terceira versao da Base Nacional Comum Curricular, como ja mencionado,
se pauta em principios epistemologicos associacionistas/empiristas. Isso resulta em uma
interpretacdo do sistema de escrita alfabético como um mero cédigo, negando o ensino

sistematico para a apropriagao do sistema de escrita alfabético.

Quanto a habilidade de compreensao leitora, apesar das consideraveis quantidades de
oportunidades no contato com géneros textuais diversos, as habilidades exigidas ndo sdo
acompanhadas do trabalho com inferéncias. Esses trabalhos sdo realizados somente apenas a
partir do 3° ano do ensino fundamental, a exemplo das habilidades como, por exemplo,
“(EF35LP04) Inferir informag¢des implicitas nos textos lidos.” (BRASIL, 2017, p. 113). Isso
traz implicagdes ja abordadas por Marcuschi (2001 apud BRANDAO e ROSA, 2010, p. 70),
em que “sdo raras as questdes de compreensao que levam a reflexdes criticas sobre o texto, o
que contribuiria para a ampliagdo dos significados do que foi lido”. Com isso, as habilidades

para compreensao leitora sdo pouco exploradas.

Em relacdo ao trabalho com o sistema de escrita alfabética, no concernente a
identificagcdo de silabas com estruturas diversas, este ¢ apresentado apenas no segundo ano
“(EF02LP04) Ler e escrever corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV,
identificando que existem vogais em todas as silabas” (BRASIL, 2017, p. 99). Além disso, ndo
sdo apresentadas todas as estruturas silabicas, tais como CVV, VC, VCC, CCVCC, como nas
edicOes anteriores ¢, através da leitura das habilidades do 3° ano, também nao consta o trabalho
com demais estruturas silabicas, identificando apenas a habilidade “(EFO3LP02) Ler e escrever
corretamente palavras com silabas CV, V, CVC, CCV, VC, VV, CVV, identificando que
existem vogais em todas as silabas (BRASIL, 2017, p. 115)”, aspecto que ndo sinaliza para uma

progressao do ensino.

As preocupagdes referentes ao componente da lingua portuguesa nos anos iniciais

também se manifestam no eixo Andlise linguistica/semidtica (alfabetizag@o), ao identificarmos
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habilidades como “(EF02LP02) Segmentar palavras em silabas e remover e substituir silabas

iniciais, mediais ou finais para criar novas palavras.” (BRASIL, 2017, p. 99, grifo nosso). Essa
habilidade metafonolédgica estd direcionada ao 2° ano do ensino fundamental e apresenta
maiores dificuldades para o ano pré-estabelecido, condizente com as pesquisas no qual
fornecem amparo tedrico para compreender que: “Estudos em diferentes linguas tém
demonstrado que as criancas teriam mais facilidade em identificar silabas ou fonemas no
comeco das palavras, depois no final, sendo a posi¢do medial a mais dificil” (MORAIS, 2019,
p. 51). O autor sublinha que as posi¢des das unidades sonoras ja indicam o grau de dificuldade
no “tipo de operagdo cognitiva” enfrentada pelas criangas. Além do mais, no item “(EFO1LP07)
Identificar fonemas e sua representagdo por letras.” (BRASIL, 2017, p. 99) ¢ apresentada a
identificacdo do fonema como correspondente a letra, um equivoco apresentado por Morais

(2019) ao denunciar que essa equivaléncia ¢ uma ideia erronea.

Em suma, constatamos varios equivocos na constru¢do do componente curricular da
lingua portuguesa na ultima versdo do documento, publicado em 2017, e ndo identificamos
possuir amparo didatico, bem como o fornecimento de contetidos sistematizados para a
apropriacdo do ensino de escrita alfabética, leitura e compreensdo de texto nos objetivos de
aprendizagem apresentados, de forma a garantir a consolidacdo da alfabetizagdo no 2° ano do

ensino fundamental.
CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho objetivou analisar as concepgdes epistemoldgicas e didaticas da area
de alfabetizagdo dispostas nas trés versdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
Ademais, observamos que houve uma diferenciacdo no tratamento da conceituacdo da
alfabetizacdo na elaboracao das trés versdes da BNCC. A primeira versdo apresenta uma
concepg¢do da alfabetizacdo integrada com a perspectiva do letramento; a segunda edi¢do foi
elaborada sob a otica do interacionismo ao abordar sua fundamentagdao na alfabetizagdo
discursiva e, por ultimo, identificamos que a ultima versdo do documento, homologado em

2017, é pautada em uma concepgao empirista-associacionista de alfabetizacao.

Além do mais, quanto a analise das implicagdes do tempo estabelecido pelo documento
para a consolidacdo da alfabetizag¢do (1° e 2° anos do ensino fundamental), ressaltamos que a
partir do momento em que hé uma redugio nesse quesito, esperam-se subsidios e estrutura para
esse feito. Todavia, como explanado, ndo identificamos justificativas ou argumentos para a

reducdo da consolidac¢do da alfabetizacdo até o 2° ano do ensino fundamental. Sdo propostas
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que, certamente, podem contribuir para maior desigualdade na apropriagdo da escrita e da
leitura por parte das criangas brasileiras. Com isso, a reducao da alfabetiza¢ao do 3° ano para o
2° ano do ensino fundamental, além de estar em desarticulagdo com o que vem sendo proposto
nas politicas do campo (PNE e PNAIC), ¢ incoerente em um pais em que a educagdo infantil
ainda estd em processo de universalizagdo e que considera o trabalho de alfabetizacdo nessa
etapa de ensino, sob uma perspectiva ladica, um tabu. Em outras palavras, em um pais marcado
pela desigualdade social, hé criangas que possuem o primeiro contato com a escola no 1° ano
de ensino fundamental, o que coloca em destaque a possibilidade de, em dois anos, a crianga
alcancar a alfabetizag@o, lembrando que, na contemporaneidade, implica em dominar o sistema

de escrita alfabética, bem como ler, compreender e produzir textos de curta extensao.

Ao apreender o que as trés versdes da BNCC preconizam para o ensino dos eixos da
lingua portuguesa, enfatizamos que os objetivos de aprendizagem observados na terceira versao
do documento, sugerem frageis proposi¢des para a apropriacdo do sistema de escrita alfabético,
para o despertar de uma consciéncia fonoldgica e demais objetivos que garantam o avango na
aprendizagem da escrita, da leitura e da compreensdo de textos para inser¢ao desses sujeitos no
mundo letrado e que utilizem a escrita com autonomia em diferentes praticas sociais. Como
reduz o tempo da alfabetizag¢do, observamos objetivos desalinhados com o ano direcionado,

ocasionando obstaculos na consolidagdo da alfabetizagdo no tempo pré-estabelecido.

Também se torna preocupante um documento, com influéncia de tamanha magnitude
nos curriculos das instituigdes escolares, ressuscitar termos superados, desde a década de 1980,
com os avangos dos estudos e pesquisas no campo da alfabetizagdo como, por exemplo, o
sistema de escrita alfabético como um codigo e a alfabetizagdo vinculada a um processo

mecanico, revelando concepgdes tradicionais de natureza didatica.

Além do mais, também foram reveladas inconsisténcias na constru¢ao do documento e
desarticulagdes com importantes programas, planos e demais politicas educacionais, como ja
mencionados. Propositalmente, ressaltamos as acdes advindas do Distrito Federal (DF), a
exemplo do Curriculo em Movimento (DISTRITO FEDERAL, 2014, 2018), pois a pesquisa
realizada por Silva (2019) revela que, ao longo da sua construgdo e implementagdo, o Curriculo
manteve os oito anos de idade, ou seja, o 3° ano do ensino fundamental, como o tempo
estabelecido para a consolidagdo da alfabetizagdo. Assim, indicando uma n3o submissdo a
proposta da BNCC e que revela uma caracteristica da Base, que se constroi como uma politica
de governo, englobando interesses particulares, e tenta se consolidar como uma politica de

Estado. Todavia, ndo possui caracteristicas que respeitem a diversidade do pais, somando-se as
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problematicas ja citadas, e ¢ recebida com resisténcia por estados, bem como pelo Distrito

Federal.

a5
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Portanto, identificamos que a BNCC ¢ um descaminho para o campo da alfabetizacdo e
apontamos a importancia da continuidade das pesquisas na area, principalmente que se propdem
a analisar as concepgdes que estdo explicitas e implicitas nos documentos que regem a educagao

brasileira, de forma a evitar retrocessos no campo da alfabetizacgao.
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CAPITULO 4
INDISCIPI',INA ESCOLAR:
CONSIDERACOES SOBRE A PRATICA PEDAGOGICA DO PROFESSOR
NOS ANOS INICIAIS

Dilmar Rodrigues da Silva Junior
Marilia Carollyne Soares de Amorim

RESUMO

Este trabalho tem por objetivo refletir sobre a pratica pedagdgica do professor dos anos iniciais
do ensino fundamental e suas implicacdes em torno das praticas “indisciplinares” dos
educandos em sala de aula. A pratica pedagogica do professor ¢ de grande importancia no
processo ensino-aprendizagem, pois contribui para o processo de constru¢do do conhecimento
do aluno. A pratica docente quando exercida de forma reflexiva e coerente em sala de aula, gera
aprendizagens significativas; por outro lado, quando esta pratica ndo esta sendo exercida de
forma contextualizada e conexa as diretrizes educacionais, favorece o surgimento de problemas
em torno de sua efetivagdo, inclusive a indisciplina, problematica que ganha notoriedade na
literatura educacional, sendo discutida nos meios académicos, familiares e até pela midia,
cotidianamente. Este estudo esta inserido numa perspectiva qualitativa, desenvolvido através
de levantamento bibliografico e tece algumas discussdes empreendidas em torno da indisciplina
escolar, pautado nas seguintes bases teoricas- epistemologicas: Garcia (2008), Vasconcelos
(2000), Zondonato (2006) A relevancia deste estudo esta partir da necessidade de reconhecer,
educadores o fendmeno da indisciplina escolar como aquele em que esté inteiramente ligado a
tudo o que diz respeito ao ensino, as praticas, aos objetos, aos condicionantes proprios da aula,
da escola, da comunidade e do sistema. Concluimos o estudo mostrando que a indisciplina
escolar estd ligada em torno de varios contextos: praticas educativas, vinculos afetivos e
socioculturais dos sujeitos.

PALAVRAS-CHAVE: Aluno. Indisciplina. Pratica Pedagogica. Professor. Sala de Aula.

NOTAS INTRODUTORIAS

E Fato notério que uma das questdes mais discutidas na area da educacdo hoje esta
relacionada a pratica pedagogica do professor e a indisciplina do aluno no espaco da sala de
aula, sem duvida ¢ uma tematica que gera muita polémica. Este ¢ um fator de inquietacdes tanto
nas escolas da rede publica de ensino, como na rede privada de todo o Brasil. Nessa perspectiva,
o presente artigo em questao desenvolve a seguinte tematica: A pratica pedagogica do professor

das séries iniciais e suas implicagdes nas praticas “indisciplinares” dos educandos.

Diante desta questdo comportamental que estd ligada a pratica pedagdgica, urge a
necessidade de respondermos a seguinte problematica: Como a pratica pedagogica pode
influenciar nos comportamentos indisciplinares dos educandos? Esta questdo ¢ o objeto de

estudo ao qual se pretendeu investigar, num ambiente de convivéncia mutua didria entre
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professor e alunos e a observancia da pratica do professor das séries iniciais como o mediador
do processo ensino-aprendizagem e prepara-lo para as mais diversas categorias de

desenvolvimento humano.

Tem como objetivo refletir sobre a pratica pedagodgica do professor dos anos iniciais do
ensino fundamental e suas implica¢des em torno das praticas “indisciplinares” dos educandos
em sala de aula. Este trabalho foi desenvolvido através de levantamento bibliografico, e esta
descrito numa perspectiva qualitativa, na qual foram explorados materiais que tratam acerca de
nosso objeto de estudo em algumas fontes como: google académico, retirando monografias,
artigos e livros digitais acerca da pratica pedagogica e suas implicagdes com o panorama do
fendmeno da indisciplina em sala de aula. Podemos afirmar que se trata de um estudo descritivo,
pois ao mesmo tempo que exploramos as andlises e discussdes, procuramos descrever

minuciosamente acerca do fato/ fendmeno estudado.

A institui¢do escolar ¢, também, uma instituicdo social por estar proporcionando ao
cidaddo um direito fundamental, preparando-os para o pleno desenvolvimento em seus atributos
politicos, éticos, estéticos, morais € criticos, seu exercicio da cidadania e sua qualificagdo para
o trabalho. Entretanto, vale ressaltar que os agentes responsaveis pela transformagdo da
educacdo dos alunos-cidadaos, precisam estar vinculados a pratica social, uma vez que estes
sujeitos necessitam ter uma visdo de mundo e dos valores que fundamentam a sociedade, para

que possam construir a sua identidade, moral € o compromisso consigo mesmo.

No ambito educacional, principalmente nos anos iniciais, etapa em que os discentes
ainda estdo no inicio de sua trajetoria de vida escolar e precisam de seus educadores para
mostrar 0 mundo a sua volta e tudo aquilo que precisardo para o futuro, os professores siao
“reflexos” para o comportamento de seus alunos, ndo somente para a questdo comportamental,
mais em todo o seu processo de aprendizagem, e esta, precisa tornar significativa para que a

pratica pedagogica seja sucedida.

A indisciplina no contexto escolar, de acordo com Zondonato (2006, p.18) “ndo envolve
somente caracteristicas encontradas fora da escola como problemas sociais, sobrevivéncia
precaria e baixa qualidade de vida [...]”, a partir do pensamento da autora, € possivel ter também
outras condi¢des associadas ao contexto, tais como: os conflitos nas relagdes familiares, mas
aspectos envolvidos e desenvolvidos na escola como, por exemplo, a relagdo professor-aluno;

a possibilidade de o cotidiano escolar permeado por um curriculo oculto; entre outros fatores.
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Muitas vezes, um professor por ndo conhecer a realidade de vida de seus alunos ou até

mesmo nao refletir criticamente sobre a sua pratica se estd condizente ou ndo para atender as
demandas, acaba se tornando um dos principais causadores da indisciplina do aluno em sala de

aula.

Segundo Vasconcelos (2000) existe um grande equivoco no enfoque da indisciplina
escolar, visto que ainda hoje se relaciona a indisciplina com o conceito de disciplina tradicional,

isto €, um aluno que t€ém bom comportamento, obediéncia, ¢ docil e cumpridor de seus deveres.

Todavia, no processo de crescimento e grandes mudangas neste mundo globalizado
atual, a funcdo social da escola ¢ formar alunos criticos, participativos, criativos, autbnomos e
contestadores das arbitrariedades sociais. Com isso, deve proporcionar ao aluno, maior
liberdade e sentido de colaborar para a manutengao de um funcionamento da institui¢ao escolar

no tocante a aprendizagem em sala de aula.

Segundo Garcia (2008), a indisciplina ¢ constituida como uma das maiores
preocupagdes pedagogicas do momento. E um dos grandes desafios, mas ndo o tnico, mas que
coloca os educadores dos dias de hoje a repensarem sua propria pratica e a relacao pedagogica

onde esta acontece.

E importante que a escola seja um espago posto a tornar professores e alunos mais
humanos, democraticos, onde se cultive o didlogo e a afetividade, onde se pratique a observacao
e a garantia dos direitos humanos. Com isso, o que se espera da pratica pedagogica e da escola
como um todo, ¢ que esta assuma um papel educativo e proporcione através de uma visao
sistémica, a integracdo de todos os agentes envolvidos no processo, bem como o acesso das
novas geragdes a heranga cultural acumulada, vista como instrumento para desenvolver

competéncias, agucar sensibilidades e transformar o ser humano.

No entanto, a necessidade de se trabalhar com esta investigacdo ganha notoriedade na
educacdo e muito repercute, causando polémicas nas leis educacionais, além de serem motivos
grandiosos nas pesquisas de tedricos cujos objetivos estdo no melhoramento da pratica

pedagdgica e a sensibilizagdo ao progresso do ensino e aprendizagem.
INDISCIPLINA COMO RESISTENCIA DA PRATICA PEDAGOGICA

Um comportamento indisciplinado para muitos estudiosos pode ser conceituado como
qualquer ato ou omissdo que contraria alguns principios do regulamento interno ou regras
basicas estabelecidas pela escola, pelo professor ou até mesmo pela comunidade a qual o

individuo pertence, com isto, a indisciplina ¢ uma resposta a autoridade do professor, sem
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duvida.

Dessa forma, o aluno contesta e nao se sente confortavel porque nao esta de acordo com
as exigéncias do professor, com os valores que ele pretende impor, com os seus critérios de
avaliacdo, a sua parcialidade. Existe entre o professor € o aluno uma relagdo desequilibrada.
Pois o aluno ndo aceita o professor ou a sua disciplina que ele impde, portanto, o professor nao

consegue motivar o aluno para desperta-lo ou cativa-lo para suas aulas.

Para Aquino (2003) coloca que existe dois grandes motivos da indisciplina do aluno em
sala: desmotivagdo do aluno e o desinteresse pelas aulas, estes, podem ser intrinsecos a aula,
tais como problemas familiares, inser¢ao social ou até mesmo a questao pedagogica, excessiva
protecdo dos pais, caréncias sociais, forte influéncia de idolos violentos, etc. Nestes casos o
professor pouco pode fazer. No entanto, existem outras causas que resultam de disfungdes entre

os alunos e a escola.

Para o autor, se pode colocar que, um aluno indisciplinado pode nao ter insucesso, pois
ndo participa da aula, ndo simpatiza com o professor por sua postura opressora, autoritaria ou
até mesmo bancaria pelo simples fato de ser aquele que se preocupa apenas em transmitir
conteudos e seus alunos armazenarem e/ou até pelo uso excessivo de métodos tradicionais

escrupulosos, porém, de uma rigorosidade metodica.

As concepgdes de Aquino (2003, p. 02) mostram que a desmotivagdao dos alunos e o
desinteresse explicitam por aquilo que se pretende ensinar ou qualquer outro comportamento
inadequado, por vezes ndo sdo mais do que chamadas de atenc¢do ao professor sobre os seus
métodos de ensino ou sobre as estratégias de relagdo a aula. O professor deve ser explicito e
justo na negociacdo do contrato que ¢ feito com os alunos. A alteracdo das regras entre ambos

os sujeitos pode provocar indisciplina.

O aluno traz para a aula os valores e atitudes que foi apreendendo até aquele momento
no ambito familiar. A indisciplina pode ser um reflexo da auséncia de condig¢des para uma
adequada educacdo familiar. Dai, se o aluno tem realidade familiar desordenada, fora dos
padrdes da sociedade, certamente o aluno quando chegar a escola, ndo obedecera as regras
postas naquele espago conveniente e ndo terd limites em suas acdes a tornarem-se convictas; ¢

nesse ponto que a acdo do professor deveria intervir para melhorar a situagao.

Convém ressaltar que se o professor pouco se importa ou nada faz para mudar a situacao,

\

e se o aluno chega a sala de aula e ainda encontra o professor autoritario, critico e

desestimulador, certamente este aluno ndo mudard seu comportamento, gerando assim uma
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insatisfacdo com a presenca do educador e pelos seus modos de dar aula. E neste ponto que o
docente deve entrar com um processo de reflexdo sobre suas agdes. Precisa conhecer a realidade
e se atualizar. E aqui que o docente se reconhecera e procurard novos meios para lhe dar com

seus alunos no ambito da sala de aula.

A indisciplina pode surgir como a alternativa ao seu insucesso escolar. O aluno
indisciplinado ndo gosta de aprender, todavia, abusa do tempo que esta inserido em sala de aula
para ficar dispersos para o conteudo e ao professor, além de causar insucesso em seu processo
de ensino-aprendizagem, tanto seu quanto dos demais colegas. Isto ndo se refere
exclusivamente as classificagdes nas disciplinas, mas também em certos valores, que ele pensa

serem assumidos pela comunidade, e que o aluno ndo vé refletido nele (AQUINO, 2003, p.43).

A propria constitui¢do fisica ou intelectual do aluno pode provocar comportamentos
indisciplinados. A imaturidade, a vadiagem, a desaten¢do, a incapacidade de fixacdo, o baixo
rendimento escolar, a agressividade deve ser pesquisada como sintomas de disturbios mais
profundos (quer fisioldgicos, quer emocionais), que € preciso tratar, sem o qual as repressdes

ou sangdes sejam totalmente ineficazes e até contraproducentes.

Ha formas de indisciplina surgidas em razdo de uma pratica pedagogica nao sucedida.
A conversa entre os alunos pode ser outra forma de indisciplina. Os alunos falam e continuam
a falar mesmo depois do professor os chamar a atengdo. Se o professor estéd insatisfeito com as
questodes sociais em torno de sua profissao, entdo, por uma falta de ética, vé nos alunos apenas
como um depdsito de informagdes prontas e apenas no eixo da assimilagdo de contetidos. Se o
docente ndo ensina com prazer, entdo a aprendizagem de seus alunos ndo sera qualitativa de
acordo com as regras do sistema educacional; o professor tem nos alunos apenas como aqueles

incapazes e que o “tanto faz aprenderem ou nao”, ele esta “recebendo seu salario normalmente”.

Assim, se verifica que esta falta de ética e forca de vontade de estimular seus alunos a
estudar parte para uma situagdo muito mais complicada, que sdo fruto do jogo de forcas
enraizadas para o sucesso da educagdo. Os alunos ficam mais desmotivados e ficam cientes que
“se o professor nao esta nem ai pra mim, entao, vou baguncar na sala”. Dai, podemos partir pra
uma reflexdo em que ¢ importante o profissional docente repensar o seu papel, ndo s6 tomando
medidas para puni¢do de seus alunos, mas refletir sobre si mesmo, pois o proprio educador € o

principal sujeito define o género educacional para seus alunos.

Conforme Aquino (2003) existe um questionamento imensuravel acerca deste objeto

estudado: Por que a necessidade de conversar nas aulas? Para o autor, os fatos do surgimento
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as conversas fora de contexto de sala de aula sdo basicamente: para relatar assuntos exteriores
a sala de aula; para mostrar que faz parte do grupo/turma; para mostrar oposi¢ao a autoridade
do professor, isto reflete muito na desordem e caréncia de postura do professor tendo como
suporte a questdo €tica e estética; para esclarecer ou compreender o que o professor acabou de

dizer; para mostrar o seu descontentamento com a disciplina e/ou o professor, etc.

E indispensavel que o professor reflita sobre sua pratica e perceba se existe algum
motivo dentro de sua atuagdo para este comportamento indisciplinar em sala além de e buscar
estratégias para utilizarem de forma adequada de acordo com a situagdo posta a cada aluno.
A linguagem e o discurso adequados do professor sdo instrumentos capazes de alterar alguns

comportamentos.

Um professor autoritario, “que manda demais”, pune e nao aconselha e as vezes ameaca
por algum tipo de comportamento, acaba dificultando a situacdo. Por isso, ¢ importante refletir
e construir estratégias para motivar seus alunos e ndo o vé-los como incapazes. Partindo desta
situacdo, se pode estabelecer que os alunos ao ingressarem na escola, entram em contato com a
cultura propria dessa instituicao, sao influenciados por ela e podem influencia-la também. No
caso da indisciplina escolar, parece-nos que as expressoes de indisciplina acontecem na escola,
provavelmente por conflitos e ou divergéncias entre a cultura do alunado e a cultura da
institui¢ao.

Como sabemos os alunos ao ingressarem a escola, tem realidades diferenciadas, nao
importando qual seja a sua condicao econdmica ou cultural, mas vém de criagdes nas quais os
valores muitas vezes, sdo repassados de forma diferente, incompleta ou fragmentados. Se o
aluno chegar com um mau comportamento, fora das regras da escola, entdo cabe ao corpo
docente e outros profissionais que ali trabalham buscar mecanismos, diversas formas para
melhorar essa questdo do comportamento. A questdo da indisciplina ¢ vista como um grande
problema na escola, pois precisam de agentes mais capazes para vivenciar esta realidade e

educar para a vida social, comportamento €tico e manter boas relagdes com os demais.

Assim, se esclarece ainda, que a indisciplina € apenas a resisténcia de uma pratica
pedagdgica mal sucedida, pois embora muitos professores trabalhem de forma diferenciada,
mas precisam entrar com um processo de reflexao sobre a pratica, analisar seus erros ou acertos
e atender a demanda de alunos da melhor maneira possivel, pois ndo s6 os professores devem
conhecer a realidade dos alunos, mas, sobretudo, ¢ preciso que cada sujeito da sala de aula

procure adaptar-se com as questdes cotidianas que ali coexistirem.
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Se os alunos detém de um comportamento fora das regras escolar, certamente ¢ porque
apreendeu no convivio humano, foram influenciados por outras pessoas conviventes ou nao
como em casa, na rua e em outras institui¢des, entdo cabe ao profissional docente mudar essa
realidade através do planejamento e do refazer de sua pratica, pois se sabe que muitas vezes o
comportamento dos educandos ¢ mais agravante quando se tem aulas enfadonhas, monétonas

e desestimulantes.
CONSIDERAC()ES FINAIS

As consideragdes aqui apontadas devem ser vistas como uma reflexdo que por muitas
vezes, ndo existe no interior das escolas, sobretudo ao carater subjetivo do professor. A
indisciplina em sala de aula, surge em decorréncia de uma pratica pedagogica, muitas vezes,
rigidas, pela qual nao desperta ou motiva os alunos para a aprendizagem e as diversas interagoes

em sala de aula.

O insucesso da pratica pedagogica surge, muitas vezes, como resultado da ma conduta
ou pelas praticas insatisfatorias de professores, ndo adianta apenas os agentes escolas
manifestarem desejos de insatisfacdo na rotina das salas de aula somente julgando os alunos e
suas familias, em meio aos lacos afetivos ou socioculturais que podem ou ndo influenciar
marcadamente na mudanca de comportamentos dos mesmos. Tal ideologia rompe com o
paradigma conservador que “os alunos ndo querem nada” ou “os pais ndo dao importancia para
o processo educacional do aluno”. Portanto, tais reflexdes nos levam a dinamizar, enquanto
pesquisadores e professores sobre os avangos que nossas praticas poderdo subsidiar a partir

dessa reflexdo e dindmica para a rotina da escola e da sala de aula, mais especificamente.
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CAPITULO S

DOCUMENTO CURRICULAR DE JACUNDA - PA:
O COMPONENTE CURRICULAR ENSINO RELIGIOSO

? - \\ N‘

Eraldo Pereira Madeiro
Luana Vieira de Souza
Maria Adenilda da Silva

RESUMO

O presente artigo faz uma breve leitura sobre o Componente Curricular Ensino Religioso que
vem sendo aplicado no municipio de Jacunda, tendo como instrumentos norteadores a Carta
Magna de 1988, a LDBEN 9.475/97, a BNCC e pareceres que fundamentam o estudo religioso,
enquanto parte do processo da formacao humana institucionaliza, e que precisa ser reelaborado
de forma a se ter visdo critica e reflexiva sobre a abordagem da tematica. Pontua-se, sob a égide
de Arroyo (2007), Sacristan (2000), Santomé (2013), Libaneo (2004), Levy (1995), Henz
(2012), Baumann (1999), Saviani (1987) e Gadotti (1992), a dimensdo de um curriculo
integrado como pressuposto a formacao dialogica do ser estudante. Apresenta, ainda, os
resultados obtidos apos leitura bibliografica, considerando as potencialidades da formagao do
ser critico e reflexivo ao perceber a diversidade da religiosidade como parte ética e cultural da
sociedade.

PALAVRAS-CHAVES: BNCC; Documento Curricular; Ensino Religioso.

INTRODUCAO

Com o intuito de chegar a uma escolarizacao plural e laica, superando os obstaculos
politico-pedagdgicos, fez-se necessario a construgdo de parametros especificos reformulando

as normativas do Ensino Religioso no pais.

Ditada pela Constitui¢do Federal, firmada na LDB 9475/97 (Lei de Diretrizes e Base) e
com a alteracdo da redagdo do Artigo 33, vedando qualquer forma de proselitismo, o
componente curricular, Ensino Religioso, passa a configurar como elemento basico da
formacao integral. Nos curriculos das escolas publicas de Ensino Fundamental predominam-se

as caracteristicas de oferta obrigatoria e matricula facultativa.

Sob a responsabilidade de constru¢do de um documento nacional, em 1997, a
FONAPER (Férum Nacional Permanente do Ensino Religioso), divulga os PCNER
(Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Religioso). Propostas curriculares, materiais
didaticos pedagbgicos, cursos de capacitagado (inicial e continuada) sao elaborados abrangendo
as legislagdes vigentes no pais. Apds vinte anos, no ano de 2017, a BNCC - Base Nacional

Comum Curricular (BRASIL, 2017) passa a ser o instrumento orientador da Educagdo Basica,
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revelando quais sdo os elementos fundamentais que precisam ser ensinados ¢ aprendidos em

cada area do conhecimento dentro das escolas publicas e particulares, de norte a sul do pais.

Considerando a trajetéria de cada estado, o carater normativo da BNCC (BRASIL,
2017) torna obrigatdria a elaboragdo, reelaboracdao ou readequagao dos curriculos da rede de

ensino do sistema municipal de ensino de Jacunda, assim como em todo territdrio nacional.

Em 2018, a SEMED (Secretaria Municipal de Educa¢ao de Jacundd) com seu
Documento Curricular JACUNDA, 2018) passa a orientar as escolas do sistema municipal de
ensino sobre as propostas curriculares e Projetos Politico-Pedagogicos (PPP) das escolas da
rede, contemplando todas as etapas e modalidades da Educagdo Basica, assegurando os direitos
e objetivos de aprendizagem de todas as pessoas discentes, bem como levando em consideragao

o contexto local e a articulacdo do conhecimento escolar a realidade contemporanea.

Esses documentos devem contemplar todas as etapas e modalidades da Educacao
Basica, assegurando os direitos e objetivos de aprendizagem de todos os estudantes, bem como
levando em consideragdo o contexto local ¢ a articulagcdo do conhecimento escolar a realidade

contemporanea.

Nessa esteira, a fundamentacdo e organizacdo do Documento Curricular de Jacunda
dialogam com os documentos oficiais nacionais e estaduais. No entanto, traz de maneira propria
sua base epistemologica centrada na cosmovisdo, no conhecimento e na formagao integral dos
sujeitos. Assim, articula-se sob a vertente da dialética da complexidade e da matriz

transdisciplinar.

A escrita do Documento Curricular de Jacunda reforca a necessidade de mudanga que a
sociedade atual exige frente aos desafios de um cenario plural e de multiplas linguagens, que

se caracterizam por um alto nivel de incertezas, complexidades e ambiguidades.

Este trabalho se justifica, na perspectiva da inter-culturalidade, direitos humanos e
cultura para a paz, esse ensino articula-se também as dimensdes da formacao integral do
estudante e trata de uma educagdo “sobre” a religido, diferente da educagdo “para” a pratica
religiosa (o que compete as confissdes religiosas e vivéncias familiares). Tem como objetivo
investigar o conhecimento religioso enquanto objeto de estudo do componente curricular

contribuindo para a formacao geral do cidaddo, em suas expressdes simbolicas e valorativas.

O componente curricular Ensino Religioso sera, portanto, o objeto de estudo deste
trabalho, assim como as Leis que o regem e os documentos norteadores para seu

encaminhamento metodologico e pratica educacional. Para tanto, nos aspectos metodologicos,
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sera realizado levantamentos, analises, descrigdes, apontamentos e revisdo bibliografica sobre

o tema pesquisado.
FUNDAMENTACOES TEORICA

O Ensino Religioso, no contexto atual, como componente curricular foi fundamentado
numa releitura religiosa do cotidiano, pois corrobora para o processo de constru¢ao do cidadio.
Segundo Hoff (2005) o componente curricular compreende os motivos e razdes da existéncia
de multiplas diversidades, expressoes culturais e paradigmaticas que se criam e recriam por

meio dos seus contextos socio-cultural, politico-educacional, econdmico e religioso.

A Constituicdo Federal (BRASIL, 1988), os documentos norteadores da Educacdo
Basica: LDB 9.475/97, PCNER (BRASIL, 1997), BNCC (BRASIL, 2017), Documento
Curricular do Jacunda (JACUNDA, 2018) e a cartilha “Diversidade Religiosa e Direitos
Humanos” (SEDH, 2004) estdo em consonancia com os pensamentos de Paulo Freire (1997),

o qual referéncia a educacdo emancipadora e integral.

Os organizadores do PCNER (BRASIL, 1997) tiveram como estratégia a mudanga do
conceito tradicional de religido como um “religar a Deus” para o sentido de “reler”, ou seja,
religido no sentido de releitura. Assim sendo, o conceito de Ensino Religioso ultrapassa a

religiosidade, passando para o campo epistemoldgico e secular.

Arroyo (2007), Sacristan (2000), Santomé (2013), Libaneo (2004), Levy (1995), Henz
(2012), Baumann (1999), Saviani (1987) e Gadotti (1992) contextualizam e complementam as
reflexdes sobre o curriculo integrado (totalizante). Eles destacam que o sentido do integrado ¢
o de “catalisar” todas as experiéncias e a cultura efetiva e/ou em tessitura na institui¢ao para ser
capaz de se tornar realidade intencional, na formagao dos sujeitos/agentes envolvidos no projeto
e no processo educativo. Preconizam ainda as mudancas na sociedade nas ultimas décadas,

democratica e sensivel a diversidade étnica e racial.

As indagagdes sobre o curriculo presentes nas escolas e na teoria pedagdgica mostram
que os curriculos ndo sdo conteudos prontos a serem passados aos alunos. S3o uma constru¢ao
e selegdo de conhecimentos e praticas produzidas em contextos concretos € em dinamicas

sociais, politicas e culturais, intelectuais e pedagogicas.

Autores como Morin (2005), Capra (2002), Castels (1999), Demo (2002), Hobsbawm
(1995), Maturana (2001), Moraes (2015), Nicolescu (2000), Schon (1995) e Prigogine (1996),
entre outros, fundamentam e referenciam o documento municipal na perspectiva da visao

transdisciplinar, dialética e complexa. Estes autores conduzem a uma inser¢do permanente no
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contexto em que se situa a acdo educativa e a presenca ativa dos sujeitos e seus sonhos por um

mundo justo, igualitario e de reciprocidade na vivéncia da cidadania.

No campo da dialética da complexidade a integracdo se da pelas interdependéncias e
inter-relagdes entre a organizagdo em seu todo e as funcdes especificas, entre a teoria e a praxis,

as quais sdo tecidas nas interagdes entre o pensar ¢ a agdo educativa.

As Ciéncias da Religido reconhecidamente fundamentam tedrica e metodologicamente
o Componente Curricular de Ensino Religioso, autores como Junqueira (2015), Soares (2010),

Passos (2007) e Usarski (2013) referenciam o documento.

Essa abordagem integra as diversas areas do conhecimento, articula as inlimeras formas
de compreensdao do mundo e oportuniza a educagdo transformadora. A concepgdo de matriz
transdisciplinar reconhece o que esta entre e além dos componentes curriculares, o
conhecimento ¢ contextualizado e dialoga permanentemente com a realidade da pessoa

estudante.
RESULTADOS E DISCUSSAO

A conclusdo do Documento Curricular de Jacunda ocorreu em setembro de 2019. O
documento passou por revisao e foi apresentado a comunidade escolar no mesmo ano, para que,

efetivamente, seja colocado em pratica a nova concepcao teorica.

Neste documento, o Componente Curricular Ensino Religioso difunde o Conhecimento
Religioso, buscando sistematizar, analisar e contextualizar as diferentes matrizes religiosas,
divididas por suas origens geopoliticas e sociais, que atualmente sao redefinidas principalmente

pela sua influéncia cultural.

O dialogo inter-religioso, o respeito as diferengas, a superacdo de preconceitos € as
relagdes democraticas promovem a formagdo integral do estudante e enderecam a agdao do
sujeito que busca saber, ser e aprender com o que apreende ativamente e com as experiéncias
jé vividas.

Nas dimensdes do SER, PENSAR e AGIR, o Conhecimento Religioso possibilita ao
sujeito reflexdo sobre a vida, sobre si mesmo € o outro; ao encontrar respostas aos seus
questionamentos; a descobrir o sentido da vida com seus pares e o torna um construtor ativo do
seu desenvolvimento. Essas dimensdes estdo em permanente tessitura, relacionando-se e se

completando respectivamente.
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Este documento curricular, diante das novas necessidades, apresenta & comunidade
escolar desafios ao cumprimento do seu papel em relagao a formagao dos estudantes, propondo
um olhar diferenciado, que remete as questdes centrais do processo educativo, tais como: o que
aprender, para que aprender, como ensinar, como promover redes de aprendizagem colaborativa

e como avaliar o aprendizado.
CONSIDERACOES FINAIS

No Documento Curricular de Jacunda, dentro do componente de Ensino Religioso, os
saberes sdo tecidos de maneira individual e coletivamente. O processo educativo nao se fecha
em nenhuma ideia totalitaria ou de verdade absoluta, ao contrério, integra os saberes da
realidade em movimento (espiral) e transcende na busca do melhor para o ser humano e seu
contexto. Assim, permite compreender que todas as manifestacdes religiosas, misticas e
filosoficas apresentam contribui¢cdes na formagao da diversidade do povo brasileiro, fornecem

sentido estético ¢ ético ao mundo das relagdes humanas.

De acordo com cada ano de escolarizagdo, os objetos de conhecimento sdo ampliados,
avangados e retomados espiralmente. Os “saberes” se articulam com as dimensdes do SER,
PENSAR, AGIR e suas diversas formas de compreensdo. Estes saberes se tornam “objetivos
de aprendizagem” significativos e possibilitam o desenvolvimento de especificidades dentro da

totalidade, conforme as realidades locais da pessoa estudante.

Enfim, um Curriculo aberto, real, integrado, dinamico e contextualizado. E realimentado
constantemente pela dinamica de estudos, interagdo com a realidade, autonomia dos sujeitos,
tessitura coletiva/pessoal e projeto participativo, o que implica mudancgas e retroalimentagdo
permanente. Frente a sistematizagdo, colocou-se a intencionalidade educativa e as necessidades

atuais.
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CAPITULO 6

LITERATURA, LUDICIDADE E CONHECIMENTO:
A TERTULIA LITERARIA E O ENSINO DE LINGUA PORTUGUESA

Dayana Monteiro Sousa
Gil Derlan Silva Almeida

RESUMO

A Tertulia Dialdgica Literaria, fundamentada nos principios da aprendizagem dialdgica e da
leitura de classicos da literatura, apresenta sua relevancia neste estudo pelo fato de proporcionar
aos leitores o contato com obras que, até entdo, sdo canonizadas como de dificil compreensao.
Trata-se de uma atividade cultural e educativa com o objetivo de promover uma metodologia
inovadora, que advinda da leitura e do conhecimento comum a partir do texto lido, reforga a
capacidade do aluno em todos os seus aspectos, tanto critico, como cognitivo. Desta maneira,
este trabalho objetivou refletir sobre o conhecimento da Tertulia Literaria como método de
aprendizagem dialogica a fim de despertar nos alunos o gosto pela leitura, permitindo o
desenvolvimento de habilidades, por meio da literatura classica. Enquanto metodologia,
utilizou-se pesquisa qualitativa de cunho bibliografico, analisando textos e revisdo de literatura
sobre a referida tematica. O referencial teérico ancora-se em nomes como Brougere (1995),
Feij6 (2010), Freire (2007), Macedo (2000), dentre outros que dialogam sobre esse novo tema.
A Tertalia Literaria Dialdgica, impacta positivamente no desenvolvimento garantindo a
legibilidade dos classicos e permitindo que os alunos se expressem oralmente, contribuindo
para sua a formacdo, por meio da aprendizagem instrumental dos conteudos, através da
diversidade cultural e social. Assim, a leitura a partir dos classicos literarios contribui para a
ampliacdo da linguagem oral e escrita, por se tratar de textos que utilizam a norma culta da
Lingua Portuguesa, contribuindo, também, para a reflexdo dos/as leitores e leitoras, na
utilizacao dessa tematica para o ensino e aprendizagem dos contetidos.

PALAVRAS-CHAVE: Terttlia; Leitura; Literatura; Dialogo.

INTRODUCAO

A Tertulia Literaria Dialogica ¢ uma atividade cultural e educativa que consiste em um
encontro ao redor da literatura, no qual os participantes leem e debatem, de forma
compartilhada, obras classicas da literatura em uma prética de leitura que vem se desenvolvendo
em varios paises, em diferentes tipos de entidades, associagdes de pais, grupos de mulheres,
entidades culturais e educativas como forma de superacao da exclusdo da sociedade por meio
do dialogo igualitario. A construgdo e reconstru¢do do conhecimento faz parte do cotidiano dos
foruns de discussdo que preconizam a busca de novas dimensdes e significados para as relagdes

de ensino e aprendizagem (LEDES, 2016).

O processo de alfabetizacao inclui esfor¢os para compreender profundamente o que ¢

escrita, linguagem, e sua relagdo com o contexto de falantes, leitores e escritores. Assim
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entender a relacdo entre ler o mundo e suas relagcdes educacionais, em que a biblioteca ndo ¢
um somente um lugar de colocar livros, mas ¢ considerada um elemento fundamental para
melhorar e potencializar a leitura correta do texto em relagdo ao contexto faz-se primordial
nessa nova conjuntura. Através dos principios da aprendizagem dialogica, promove-se 0 acesso
ao conhecimento historico, literario e socioldgico de diferentes culturas, para, entdo se
promover o acesso a literatura como um direito de todos, independentemente de idade,
escolaridade, ocupagdo. Segundo Pereira, a Terttlia Literaria surgiu como uma metodologia

baseada na aprendizagem que:

[...] transforma espagos historicamente antidemocraticos, como as escolas, em
espagos democraticos que estimulem a criatividade, a participagdo e a aprendizagem
de contetidos académicos relevantes para a melhoria da qualidade de vida dos
participantes. (PEREIRA, 2019, p. 43).

Isso pressupde a ideia de que ler envolve compartilhar espago, construir reflexos e
aumentar a motivagdo para aprender e educar, entendendo a leitura ndo como um processo
individual, mas como um processo coletivo. Dessa forma, pode-se considerar que a formagao
do professor, seja na educagdo infantil, nos primeiros anos ou nos anos posteriores, envolve a
compreensdo de que a linguagem inclui outras formas de expressdo, bem como a dimensao

estética da literatura.

A Tertalia Literaria se baseia na ideia de que a leitura envolve a partilha do espaco, a
construcao do pensamento e o aumento da motivagao para a aprendizagem e a educacdo. Muitos
alunos, e até alguns educadores, julgam a leitura dos classicos por serem textos complicados,
longe da realidade e de dificil compreensdo. A tematica, aqui abordada, vem para romper com
essa ideia, entendendo que um texto deve ser estudado e interpretado ndo somente lido sem
compreensdo. Aprender a ler e escrever ndo ¢ memorizar cada trecho de uma palavra e repeti-
la, mas sim compreender o autor e compartilhar essa experiéncia de leitura. A Tertilia nao
apresenta nenhum obstaculo social ou cultural para a participagdo, pois ¢ uma atividade gratuita,
aberta a todas as pessoas, de diferentes coletivos sociais culturais, inclusive as pessoas que

recentemente aprenderam a ler (MELLO, 2003).

Assim, a compreensao leitora se faz ndo como um processo individual, mas coletivo,
promovendo o acesso ao conhecimento e aos diferentes modos de vida, além de ampliar a
solidariedade e a convivéncia entre as pessoas. Explicando a existéncia da inteligéncia cultural

como a capacidade de aprender coisas diferentes ao longo da vida.

A Tertulia acontece por meio de didlogos igualitarios, em interagdes, onde se reconhece

a inteligéncia cultural de todos. Essas interacdes sdo voltadas para a transformagao dos niveis
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de conhecimento prévio e dos contextos socioculturais na busca do sucesso de todos. E
trabalhando o tema da leitura, discutindo sua importancia, explicando a compreensao critica da
alfabetizacdo, relatando e documentando suas experiéncias de leitura, escrita politica e
educacdo, pensando e refletindo sobre sua propria pratica, suas experiéncias pessoais,
estimulando a leitura e interpretagdo de textos que se envolvem as obras classicas literarias,

internacionais ou nacionais.

Desta maneira, este trabalho objetivou aprimorar o conhecimento da Tertulia Literaria
como método de aprendizagem dialogica que desperte o gosto pela leitura, permitindo o
desenvolvimento de habilidades, por meio da literatura classica. Nesta pratica passa-se a recriar
os sentidos de aprender a ler, aprender a escrever e alfabetizar-se, sobretudo aprendendo a ler
o mundo, a compreender o seu contexto, ndo numa manipulagao mecanica de palavras, mas
numa rela¢do dindmica que liga a linguagem e a realidade escolar pautadas na metodologia de
aprendizagem das Tertulias Dialogicas Literarias, tornando-se uma resposta efetiva para a

ampliagdo das praticas leitoras dos sujeitos através da aprendizagem dialogica.
O LUDICO NO ENSINO DA LINGUA PORTUGUESA

A educacdo em busca de um ensino mais eficiente, aderiu a técnicas prazerosas e
inovadoras que cativam o interesse dos alunos, o que se leva a pensar a necessidade de uma

nova maneira de levar o conhecimento aos alunos e de inovar técnicas de ensino.

Para os Egipcios, Romanos e Maias, os jogos ludicos eram tidos como o meio de passar
o conhecimento, valores e padrdes de vida social aos jovens aprendizes. No Brasil, os
portugueses, os negros e os indios foram iniciantes dessa pratica ludica, formando grande parte
das brincadeiras e jogos que temos hoje, advindos dos processos de miscigenagdo. Depois da
sua utilizagdo em dreas como as ciéncias € a matematica, alastraram-se por outras areas do

ensino, como a Educag¢do Fisica, Medicina, Psicologia, até chegar ao ensino das linguas.

O uso do ludico na Lingua Portuguesa apresenta-se como possibilidade de aprender de
forma pratica e prazerosa com alunos ativos na constru¢do do conhecimento, onde a

aprendizagem acontece de forma pratica e real nas relagdes sociais.

Uma atividade livre, conscientemente tomada como ndo seria e exterior a vida
habitual, mas a0 mesmo tempo capaz de absorver o jogador de maneira intensa e total.
E uma atividade desligada de todo e qualquer interesse material, com a qual no se
pode obter qualquer lucro, praticada dentro de limites espaciais e temporais proprios,
segundo certa ordem e certas regras” (HUIZINGA, 1980, p. 16).

Alguns teodricos como Antunes (2022), apresentam que os professores de Lingua

Portuguesa podem se adequar as novas praticas envolvidas no ensino, incorporando no processo
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de aprendizagem do aluno essas metodologias com jogos para atingir os objetivos linguisticos
a serem alcancgados. A riqueza dessas novas praticas desenvolve no aluno a capacidade de ler,
escrever, interpretar, bem como memorizar as implicagdes gramaticais e ortograficas. Além de
conscientizar e atender as necessidades de muitos educadores, que se interessam pelo assunto
e consideram oportuno o uso de jogos na sala de aula, para combinar diversdo e descontragao

ao conteudo teodrico que se pretende ensinar.

As Diretrizes Curriculares de Lingua Portuguesa requerem novos posicionamentos em
relacdo as praticas de ensino; seja pela discussao critica dessas praticas, seja pelo envolvimento

direto dos professores na construcdo de alternativas.

E nos processos educativos, e notadamente nas aulas de Lingua Materna, que o
estudante brasileiro tem a oportunidade de aprimoramento de sua competéncia
linguistica, de forma a garantir uma inser¢o ativa e critica da sociedade. E na escola
que o aluno deveria encontrar o espago para as praticas de linguagem que lhe
possibilitem interagir na sociedade, nas mais diferentes circunstancias de uso da
lingua...” (BRASIL, 2008, p.38).

Percebe-se que as criangas elaboram raciocinio logico, € melhoram a sua comunicagao,
desta forma estdo socializando e aprendendo significativamente. Os jogos sdo considerados
uma ferramenta importante na transferéncia de conhecimento. Feijo, afirma que "[...] o brincar
¢ uma necessidade basica da personalidade, fisica e mental, faz parte das atividades essenciais
da humana trazendo a motivagao pois, caracteriza- se pela fungdo, poténcia, espontaneidade e
satisfagdo ". (FEIJO, 2010, p. 2). A inser¢do de praticas lidicas, atribui ao ensino de Lingua
Portuguesa um caréater interativo, ou seja, a aula torna-se instigante, ocorre a integragao entre a

turma, o professor e o conteudo.

Além disso, ha o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita desvinculando-se
de préaticas tradicionais ja saturadas. Do ponto de vista cognitivo e intelectual. Piaget (1987),
defende a ludicidade como um fator bastante importante para a saide mental do ser humano, ¢

um ponto que merece atengdo dos pais e educadores.

Brincar é uma das atividades fundamentais para o desenvolvimento da identidade e
da autonomia. [...] Nas brincadeiras as criangas podem desenvolver algumas
capacidades importantes, tais como a aten¢do, a imitacdo, a memoria, a imaginagao.
Amadurecem, também, algumas capacidades de socializa¢do, por meio da interagdo e
da utilizagdo e experimentacdo de regras e papéis sociais." (CHATEAU, Jean, 1954,

p. 56)
A brincadeira permite imaginar, criar, fugir da realidade, através de atividades
divertidas, criadas em determinadas circunstancias. E este aspecto que causa o divertimento,
que ajuda no desenvolvimento de capacidades fisicas, mentais e sociais. Durante muito tempo

acreditava-se que a aprendizagem acontecia através da repeticdo. Atualmente sabe-se que a
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aprendizagem ocorre quando acontece a agdo facilitadora do professor encontra a busca

constante por conhecimento.

A constituicao do Brasil (1988), assegura esses direitos no art. 227 a educacao e ao lazer
as criangas brasileiras. Esse direito estd disposto no Estatuto da Crianga ¢ do Adolescente

(ECA) que no art. 4° afirma ser:

[...] dever da familia, da comunidade, da sociedade e do Poder Publico assegurar, com
absoluta prioridade, a efetivagdo dos direitos referentes a vida, a satde, a alimentagao,
a educacdo, ao esporte, ao lazer, a profissionalizacdo e a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria (BRASIL, 1990, p.11).

Assim nota-se que o ludico, o jogo, a brincadeira, o brinquedo estdo estritamente
relacionados, e estes se relacionam com o processo de ensino-aprendizagem de muitas areas do
saber, inclusive da Lingua Portuguesa. Por isso, pensa-se que essas atividades podem encontrar
neste espaco um lugar ativo para agir como uma ferramenta que ajuda o professor na mudanga
de metodologias para ensinar a referida area. Para os Parametros Curriculares Nacionais de
Lingua Portuguesa Anos Finais do Ensino Fundamental (PCNs) o processo de aprendizagem

vai além de um simples estimulo:

A aprendizagem significativa depende de uma motivagdo intrinseca, isto €, o aluno
precisa tomar para si a necessidade ¢ a vontade de aprender. Aquele que estuda apenas
para passar de ano, ou para tirar notas, ndo tera motivos suficientes para empenhar-se
em profundidade na aprendizagem. A disposi¢do para a aprendizagem ndo depende
exclusivamente do aluno, demanda que a pratica didatica garanta condi¢des para que
essa atitude favoravel se manifeste e prevalega (BRASIL, 1997, p. 65).

A partir do momento, que o professor traz para sala de aula uma maneira diferenciada
de ensinar, isso leva os alunos a terem um novo olhar em relagdo ao componente curricular e
ao processo de ensino. Destarte, hda uma grande necessidade em aprimorar as praticas
pedagdgicas a partir de metodologias diferenciadas com a finalidade de fazer com que o aluno

desperte interesse pelas aulas e que esse conhecimento aconte¢a de maneira prazerosa.

Santos diz que “a ideia de que ¢ preciso que os profissionais de educagdo reconhegam o
real significado do ludico para aplica-lo adequadamente, estabelecendo a relagdo entre o brincar
e o aprender a aprender”. (SANTOS, 2008, p. 15). Desse modo, fica evidente que o professor
de Lingua Portuguesa deve planejar, revisar e até mesmo reelaborar suas atividades, para que
haja um bom desempenho da proposta aplicada em sala de aula, para que possa ser algo

prazeroso, organizado e que efetivamente contribua para o aprendizado dos discentes.

O objetivo da ludicidade no ensino € sobretudo, fazer com que os professores repensem
suas praticas pedagogicas de transmitir informacdo, bem como suas formas ultrapassadas ainda

tao evidente nas escolas, e que possam ser competentes pesquisadores de forma a adotarem uma
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postura diferente da tradicional frente a produ¢do de conhecimento. Uma aula ludicamente
inspirada ndo € necessariamente aquela que ensina conteudos com jogos, mas aquela em que as
caracteristicas do brincar estdo presentes influindo no modo de ensinar do professor, na sele¢ao

dos conteudos e no papel do aluno. Antunes, afirma que:

O jogo ganha um espago como ferramenta ideal da aprendizagem na medida em que
propde estimulo ao interesse do aluno como todo pequeno animal adora jogar e joga
sempre ¢ principalmente sozinho e desenvolve niveis diferentes de sua experiéncia
pessoal e social. O jogo ajuda-o a construir suas novas descobertas, desenvolve,
enriquece sua personalidade e simboliza um instrumento pedagdgico que leva o
professor a condicdo de condutor, estimulado e avaliador da aprendizagem.
(ANTUNES, 1999, p. 16).

Segundo Matencio (2001), paralelo as atividades de ensino, premeditacao e elaboragdo
de projetos educativos, € preciso incluir programas e atividades que ampliem a formagao de
professores ¢ melhorem a qualidade da interacdo em sala de aula, passando de uma agdo
monologa para uma agao dialogica. O aluno chega a escola com excessos de estimulos visuais
e sonoros, produzidos pela TV, pelo radio, pela internet, por games. Enfim, com uma velocidade

de informagao tdo grande que o obriga a pensar quase que instantaneamente.

E neste sentido que ele defende que as atividades ludicas estdo, nos nossos dias, a serem
exigidas nas praticas pedagdgica dos professores, como um meio de ensinar sem criar nos
alunos a antipatia pela disciplina a ser ensinada. Hoje, os professores enfrentam o grande
desafio de prender a atencdo de seus alunos, que vivem rodeados por uma infinidade de recursos

tecnoldgicos. Brougére, afirma que:

“A televisdo transformou a vida e a cultura da crianga, as referéncias de que ela dispde.
Ela influenciou, particularmente, sua cultura lidica”, ndo s6 a televisdo, mas
percebemos que inimeros meios tecnoldgicos t€ém ocupado um papel influenciador
na vida das criangas, interferindo no espago, no tempo e na relagdo dos pais com seus
filhos, e, consequentemente, em seus momentos de interagdo em sala de aula.
(BROUGERE, 1995, p. 50).

A educagdo ludica esté distante de ser algo ingénuo que tem como objetivo diminuir o
tempo da aula com brincadeiras e diversao. Ela ¢ mais uma opg¢ao de apresentacdo de conteudo
aos alunos, estd sempre ligada ao conhecimento, auxiliando na elaboracdo do pensamento
coletivo. Na escola ludica, o aluno sente prazer em frequenta-la, em poder aprender coisas
novas relacionando-as a seu mundo. O papel do professor pesquisador ¢ de fundamental
importancia nesse processo, este trabalho pode ser feito através de leituras, cursos, entrevistas,
palestras, dentre outros, pois € nessa constante busca por conhecimento que acha embasamento

tedrico para enfrentar o novo através de um caminho seguro.
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O Iudico deve estar presentes na sala de aula, ndo apenas como um preenchimento do

tempo da aula ou modismo. Este devem estar devidamente associado aos conteudos e aos
objetivos da aprendizagem, auxiliando a parte teorica, tornando o ensino mais prazeroso €

dinamizando o trabalho dos profissionais da area da educagao.

Em contato com atividade ludica o aluno se envolve, compartilha experiéncia e
constrol relacionamentos. Por meio do brincar, tem-se a oportunidade de desenvolver
habilidades essenciais para sua futura formacdo profissional, com atencdo, emogao, héabitos
de concentracdo e desenvolvimento de habilidades motoras, cognitivas e linguisticas. A
escola deve ver o ludico como um parceiro e utilizd-lo amplamente para promover o

desenvolvimento dos alunos.

Macedo (2000), ¢ bem claro ao afirmar que a proposta de um trabalho com jogos nao
pode ser entendida como um receitudrio de bolo, que deva ser seguido fielmente por quem o
utiliza. A ideia ¢ propor algo de referencial, podendo ser modificado e adaptado a pratica
pedagogica, de acordo com as necessidades de cada professor, € que os jogos sejam, sobretudo,
transformados em material de estudo e ensino, bem como aprendizagem e producdo de
conhecimento na Lingua Portuguesa facilitando a compressao e aprendizagem dessa disciplina

de maneira prazerosa.
SOBRE O CONCEITO DE TERTULIA LITERARIA

A Tertulia Literaria ¢ uma pratica de leitura dialdgica que consiste em um encontro ao
redor da literatura, no qual os participantes leem e debatem, de forma compartilhada, obras
classicas da literatura. Nao se pretende descobrir nem analisar aquilo que o autor ou autora de
uma determinada obra quer dizer em seus textos, mas, sim, promover uma reflexao a partir das

diferentes e possiveis interpretagdes que derivam de um mesmo texto.

Em Barcelona, 1978 na escola de adultos La Verneda Sant Marti. Um grupo de
educadores, liderados por Ramoén Flecha, estabeleceu a Terttlia dialdgica como uma atividade
cultural e educativa que acabou se espalhando pelo mundo. A Confederacdo de Federagdes
Culturais e Educativas pela Educa¢ao Democratica de Pessoas Adultas (CONFAPEA) através
lema de criar “1001 Tertulias Literarias Dialdgicas™ foi o grande responsavel pela difusdo e
promogao desta atividade provendo intercAmbios, projetos literarios de Tertulias e conferéncias
de didlogo, reunindo centenas de pessoas para compartilhar suas experiéncias ¢ que sonham
que a literatura classica possa alcangar criangas, jovens e todas as pessoas, pessoas em todos os

lugares. Entretanto, Kushimoto (2017) ousou trabalhar a literatura dos e com os excluidos.
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Defendendo a tese que “o homem tem no seu falar um mundo naturalmente poético e, por vezes
por ele mesmo desconhecido”. (KUSHIMOTO, 2017, p. 56). Com a diversidade de vozes ¢
possivel construir ndo s6 a compreensdo dos significados do texto, mas também impressdes

jamais pensadas na reflexao individual.

O Nucleo de Pesquisa ¢ A¢ao Social e Educagdo (NIASE), da Universidade Federal de
Sao Carlos (UFSC) ¢ o responsavel por desenvolver a Tertulia Dialogica no Brasil. Esse nticleo
¢ formado por pessoas de diferentes areas do conhecimento e criado com base em estudos
realizados no Centro de Pesquisas Sociais e Educacionais (CREA), da Universidade de
Barcelona. Onde, s3o desenvolvidas atividades de investigagdo, ensino e divulgacdo tendo em
conta diversas praticas socioeducativas, com o objetivo de contribuir para superagdo social,

cultural e educativa.

Segundo Mello (2002), o NIASE, foi responsavel por iniciar os grupos de Tertlia com
os seguintes objetivos: Promover o encontro de diferentes pessoas com obras de tradi¢ao
classica, internacional ou nacional; Incentivar o didlogo ¢ a reflexdo em torno da obra e dos
temas abordados; Estimular o acesso ao conhecimento e aos diferentes modos de vida, entre as
pessoas; Revelar a inteligéncia cultural com a capacidade de aprender coisas ao longo da vida;

Contribuir na criagdo de sentido de atividade cultural de leitura, como direito de todos.

Além disso, entende-se que a literatura deve ser lida por todas as pessoas e ndo apenas
por um determinado grupo social. A leitura dialogica, longe de ser apresentada como a solucao
para todos os problemas, estd sendo indicada como uma possivel alternativa, a partir do
conhecimento de nova forma de se conceber a leitura, pois, na modalidade aqui focalizada,
leitura de criangas e jovens na escola, centra seu objetivo num processo mais amplo, que
engloba a socializagdo na leitura e a criacdo de sentido sobre a cultura de criangas, jovens e
pessoas adultas do entorno dos ambientes de educacdo. As Tertulias sdo desenvolvidas em
diferentes campos como: A Tertulia Dialogica Musical: Os participantes escutam e comentam
uma peca de musica cldssica, como As Operas de Mozart, os concertos de Beethoven entre
outros. Tertulia Dialogica de Artes: Os participantes dialogam sobre obras de arte de grandes
classicos como Picasso, Van Gogh. Tertulia Dialogica Cientificas: Fortalecem o didlogo entre
ciéncia e sociedade, os participantes, buscam informacdes e discutir os grandes mistérios
debatidos pela ciéncia. Tertulia Dialogica Pedagogicas: Os participantes leem e discutem as
obras originais mais relevantes para a educagdo: Lev Vygotsky, Paulo Freire, entre outros

autores.
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Dall’Alba (2002), afirma que, “a leitura é um instrumento essencial para o

conhecimento da linguagem, das pessoas e do mundo” (DALL’ALBA, 2002, p. 45). A escola,
dentre outros espacos, deve incentivar a leitura, pois € o Unico lugar de contato com os livros
para alguns alunos, ela modifica o mundo de forma a torna-lo mais compreensivel. Nao se deve
cortar ou limitar a vontade que os alunos tém de ler, e sim incentivar de maneira criativa, para
que o aluno se sinta motivado a ler, seja pela historia, capa, ou pelos efeitos que o livro traz, o

importante ¢ deixar o aluno sentir a emocao de possuir uma historia em suas maos.

O projeto Tertulia Literaria, a partir de uma perspectiva de leitura dialdgica, concebe a
pratica da leitura literaria como uma atividade propicia ao estabelecimento de relacdes
intersubjetivas, favorecendo a ampliagdo da circulacdo de textos escritos e a promogao de
experiéncias diversificadas entre leitores. A formacao do leitor literario ¢ tarefa urgente e
complexa, cujo éxito depende em grande medida da familiaridade que os professores tém com
a literatura. O repertério cultural e as experiéncias de leitura dos professores sdo elementos
decisivos para a garantia de uma mediagdo mais apropriada, capaz de aproximar as criangas dos
livros de literatura e proporcionar-lhes uma trajetoria de formacao como leitores eficientes na

lingua portuguesa.

Estimular a leitura a partir dos classicos literarios contribui para a ampliacdo da
linguagem oral e escrita, por se tratar de textos que utilizam a norma culta da lingua,
diferentemente de muitos fragmentos de textos presentes em livros didaticos e que apresentam
uma linguagem, muitas vezes, infantilizada ou que ndo contribuem para desenvolver a

criticidade e o vocabulario dos educandos.

Ao proporcionar o contato das criangas e adolescentes com os livros de literatura
classica, cria-se a oportunidade de aproximagao com a grande tradi¢ao literaria, com as historias
de que somos feitos, afirma Machado (2002). Se, por vezes, alegam que a literatura cléssica ¢é
restrita a poucos, geralmente as criangas e adolescentes ndo estdo inseridas neste grupo de
favorecidos, pois, como ainda estdo num processo de amadurecimento e criacao de repertorio,

sdo vistas como incapazes de captar a esséncia dessas obras.

A Tertulia Literaria Dialogica ¢ de grande importancia na aprendizagem da Lingua
Portuguesa nao so, por aproximar a literatura classica, mas por estimular o didlogo e a troca de
interpretagdes, construindo o conhecimento comum a partir do texto lido, fortalecendo a leitura
critica € a compreensao leitora, por meio do aprimoramento das habilidades cognitivas

associadas a leitura. Com melhorias na aprendizagem e compreensdo geral da leitura, em
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aspectos como vocabulario, ortografia, fatos histéricos, narrativas e muito mais. O didlogo
aumenta a capacidade de comunicagdo, além de respeitar as opinides dos outros, como forma

de expressar seus proprios pensamentos € argumentos.

Desse modo, a leitura dos classicos universais ajuda-nos a compreender a cultura e a
sociedade, a refletir sobre o mundo e a compreender a historia. As obras classicas proporcionam
a experiéncia de entrar em contato com as referéncias culturais mais importantes do mundo, e
construir conhecimento compartilhado que transcende seu argumento, ligando-se a questoes,
debates e problematicas atuais, potenciando uma reflexdo critica sobre aspetos relacionados

com as nossas vivéncias.

A utilizagdo da Tertalia pressupde que o professor considere a autonomia e a livre
expressao dos seus alunos, entendendo que deles sairdo questionamentos e interpretacdes
diversas para a constru¢do do conhecimento plural. Contudo, a pratica da Tertlia nos mostra
que ¢ possivel contemplar a todos, pois ela aproxima quem se sente excluido e incapaz de ler

um livro classico e de interpreta-lo.
TERTULIA COMO METODOLOGIA NA LINGUA PORTUGUESA

No processo de ensino e de aprendizagem, os alunos participantes da Tertalia Literaria
aprendem, por meio do didlogo, a ndo se adaptar ao mundo, mas a inserir-se nele, como afirma
Freire (2007). O trabalho com as Tertulias literarias na Lingua Portuguesa ¢ uma metodologia
para auxiliar na formagéo do cidadio critico, ativo e consciente que tanto se busca. E crescente
a necessidade de saber ouvir ¢ intervir corretamente em inimeras situagdes de vida, bem como

compreender o papel da escola enquanto agente formador e transformador ¢ crucial.

A historia mostra as grandes transformagdes que ocorreram com o surgimento da cultura
escrita e, para a sociedade contemporanea, essa cultura ¢ extremamente valorizada. Assim,
considerando que a escrita estd presente em todos os ambientes que nos cercam, Mello e Farias
afirmam que dominar essa linguagem €, para os dias atuais, “[...] um atestado de superioridade

intelectual.” (MELLO e FARIAS, 2007, p. 55).

A Tertulia Literaria ¢ uma atividade que esta sendo desenvolvida em varios paises, em
diferentes tipos de entidades, como escolas de pessoas adultas, associacdes de maes e pais,
grupos de mulheres, entidades culturais e educativas como forma de superagdo de exclusao
social pelo didlogo. Nao apresenta nenhum obstaculo social ou cultural para a participagao, pois
¢ uma atividade gratuita, aberta a todas as pessoas, de diferentes coletivos sociais culturais,

inclusive as pessoas que recentemente aprenderam a ler (MELLO, 2003).
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Os principios da aprendizagem na Tertulia Literaria Dialdgica sdo o didlogo igualitario,

inteligéncia cultural, transformag¢ao, dimensao instrumental, criagdo de sentido, solidariedade e
igualdade da diferenga. O didlogo igualitario torna-se, essencial este principio ¢ a base da nossa
reflexdo, que exige o desenvolvimento de relacdes regidas pela ideia de unidade da tomada de

decisdo partilhada.

Segundo Mello e Farias (2010, p.58), a dindmica da Tertulia funciona da seguinte forma:
E selecionado o livro para ler, que faz parte dos classicos literarios, o nimero de paginas ou
capitulos a serem lidos até a proxima aula em que a leitura sera feita individualmente. Assim,
os participantes selecionam um trecho ou uma ideia que capte sua atencdo e a separam para
compartilhar no dia do encontro; O moderador pode ser ou ndo o professor, mas ¢ o responsavel
por organizar as falas por sua vez para promover a participacao de todos. Quando a discussao
comega, quem quiser falar levanta a mao, garantindo assim o didlogo igualitario. Os leitores
apresentardo suas leituras e comentarios, explicando por que escolheram, estabelecendo
questdes relacionadas a vida ou outras leituras que terminaram de ler, outros colegas podem
acrescentar comentarios, concordando ou discordando do que foi dito sem desrespeitar o

anterior.

Os critérios basicos para a realiza¢do da Tertllia primeiramente sdo: selecionar livros
que sejam classicos da literatura e que contribuam e reflitam em aspectos da sociedade. Com
obras como, Orgulho e preconceito, Jane Austen ou As Aventuras de Oliver Twist de Charles
Dickens, O Cortico, Aluisio Azevedo em que alunos possam refletir sobre relacionamentos,
pobreza, infancia, justica entre outros. Outro critério basico ¢ estimular a participacao de todos,
independente do grau de escolaridade, pois todos tém capacidade de agir, refletir e demonstrar
a inteligéncia cultural associada a seus contextos especificos, incluindo conhecimento
académico, pratico e mididtico, favorecendo uma troca rica de conhecimento e estimulando a

construcao de novos significados.

Machado (2002), entende que trabalhar com a literatura classica ¢ sempre importante,
pois tais obras eternizaram questdes que perpassam o tempo ¢ a historia, como: amor, morte,
soliddo, guerra, paz etc., havendo, por meio da leitura, possibilidades constantes de novas
descobertas. Sobre a origem do uso do termo classico para se referir a escritores notaveis,

Curtius afirma que:

Os fildlogos alexandrinos foram os primeiros a preparar uma selecdo da literatura
antiga como matéria de leitura para as escolas de gramatica. A terminologia para a
classificagdo da literatura de acordo com as formas ¢ hesitante. [...] E igualmente
hesitante o termo que designa —autores modelares. Entre os alexandrinos sdo
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chamados —os aceitos [...]. Era preciso achar uma palavra nova e conveniente. S6
muito mais tarde, porém, ¢ apenas uma Unica vez aparece o nome classicus: em Aulo
Gélio51 (CURTIUS, 2013, p. 311).

O estudo das obras cléassicas ¢ de grande importancia na Lingua Portuguesa, pois,
representam grandes temas, independentemente da época e da cultura, trazendo reflexdo, em
textos que, rompem uma forma escrita e inauguram uma nova, sendo inspiracdo para musica,
cinema, arte, entre outras areas. Sao obras amplamente reconhecidas pela contribuicao cultural
e social. Por isso, aumenta, as expectativas, transformando o ambiente e abrindo as portas para
a reflexdo académica. Nos PCNs de Lingua Portuguesa (1997), ¢ clara a orientacao de que a

aprendizagem da leitura e escrita precisa acontecer com bons materiais, ja que:

Nao se formam bons leitores oferecendo materiais de leitura empobrecidos,
justamente no momento em que as criangas sdo iniciadas no mundo da escrita. As
pessoas aprendem a gostar de ler quando, de alguma forma, a qualidade de suas vidas
melhora com a leitura (BRASIL, 1997, p. 29).

Constata-se, assim, que os alunos precisam ter contato com textos que ndo sejam
somente os que estdo presentes nos livros didaticos, mas que possam manusear e fazer leituras
de outros que ndo apresentem este carater inico. Apresentar aos alunos uma variedade de textos
que circulam na sociedade, ensinando-os a cria-los e interpretd-los, faz-se, também com a
inclusdo de textos de diversos temas, com 0s quais se deparam sistematicamente no cotidiano
escolar, a fim de que se encontrem formas de desenvolver a capacidade de a¢do construtiva e

transformadora.

E necessario que se possa conversar, interpretar, discutir, se opor e debater ideias, com
base na aprendizagem dialdgica, desenvolvendo uma atitude confiante, capacidade de interacao
e capacidade de respeitar o outro. Colocando o aprendizado em intervengdes reais, pois alunos
que entendem o mundo atual sdo cidadaos participativos, pensantes, que sabem claramente seus
direitos e obrigagdes, sabendo fazer uso de diferentes recursos para adquirir e construir

conhecimento.
CONSIDERACOES FINAIS

Buscou-se neste trabalho propor uma reflexdo acerca da importancia do uso e estudo
das Tertulias Literarias, como metodologia para a formagao de alunos leitores a partir de uma
leitura dialdgica. A utiliza¢do da Tertulia Dialdgica Literdria no ensino permite ver como a
aprendizagem dos cléssicos literarios pode acontecer de forma pratica e prazerosa, onde os
alunos sdo participativos e ativos na constru¢do do conhecimento. Nesse caso, a literatura
mostra-se possivel de ser aprendida de forma pratica, visto que ela se da por meios praticos e

reais nas relacdes sociais.
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Apoés a analise, identifica-se que a leitura desenvolvida na Terttlia contribui para o

desenvolvimento da oralidade, pois se baseia no didlogo igualitario; para ampliar o vocabulario
do aluno implicando diretamente no desenvolvimento da leitura e da escrita; contribuindo
também para que os alunos conhecam diferentes géneros textuais que sdo utilizados na
sociedade, sempre reiterando que essas contribui¢des estdo atreladas a leitura de classicos da

literatura universal.

A leitura de textos literarios contribui para o desenvolvimento das pessoas em diferentes
aspectos que comecam no artistico e cultural e se estendem pelo social, politico, cognitivo e
sensorial. Nesse sentido, € preciso, pois, compreendermos sobre o que de fato significa e a que
se propde o trabalho com a leitura literaria na escola. Estimular a leitura a partir dos classicos
literarios contribui para a ampliagdo da linguagem oral e escrita, por se tratar de textos que
utilizam a norma culta da Lingua Portuguesa e apresentam as diversas caracteristicas ja
elencadas anteriormente. Concluindo, as consideracdes que essas obras, estejam presentes nas
atividades escolares de forma agradavel, pois, da mesma forma que s6 se aprende a ler lendo,

para gostar de ler obras cléssicas, € preciso ter contato com tais textos.

Refletindo nos aspectos transformadores da educacdo, centrados na
abordagem dialdgica, e apresentando alternativas praticas para o professor no contexto
do uso das tecnologias recentes, espera-se que se possa cumprir seu objetivo de contribuir
para inspirar visoes e ideias que melhorem continuamente, rompendo com a ideia de que as
obras classicas literarias sdo de dificil entendimento, mas que expressem ideais que lhes
permitam conhecer inimeras formas de ler o mundo; e fazer isso dialogicamente na Tertulia

Dialogica Literaria € privilégio que merece ser compartilhado.
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Raphael Campos Cusati
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Jailson Ferreira da Silva
Cicero Barbosa de Sousa

RESUMO

Os acervos escolares guardam a memoria da educagdo e sdo fontes para a pesquisa historica,
porém nem sempre se encontram preservados. O projeto de extensdo que se desenvolve na
Universidade de Pernambuco — UPE Campus Petrolina, desde 2016, se justifica no trabalho
com as escolas envolvidas e na organizagdo dos artefatos e arquivos que, digitalizados e
catalogados, retratam a histdria da educagdo. Tem como objetivo geral organizar os arquivos
escolares para que se tornem fontes de estudo sobre praticas e teorias aqueles que se dedicam a
compreender a educacdo seja ela global ou guetorizada. No desenvolvimento das atividades
extensionistas, além do trabalho em campo, sdo realizadas oficinas destinadas a professores e
estudantes da Universidade e da Educacdo Basica com o objetivo de instrumentaliza-los em
pequenos reparos e conscientiza-los da necessidade de conservar arquivos escolares, pois estes
guardam repertério cultural e educacional essencial a preservagdo da memoria escolar. A
metodologia adotada foi analise documental e bibliografica com a intengdo de contribuir com
propostas de intervencdo. Com a catalogacdo dos documentos foi possivel acompanhar o
historico das escolas bem como o acesso aos documentos digitalizados que, enquanto fontes de
informacao, balizam a pesquisa e a evolugdo das a¢des de extensdo. Conclui-se que o projeto
propicia organizar acervos escolares, sistematizar fontes documentais, publicizar dados e
estreitar as relagdes entre a Universidade e a Educacao Basica.

PALAVRAS-CHAVE: Acervos escolares, Histéria da Educacao, Conservagao, Preservagao
de documentos, Artefatos.

INTRODUCAO

A utilizag@o das fontes provenientes dos arquivos escolares nem sempre ¢ tarefa facil,
seja pela inexisténcia destes registros, seja pelo desconhecimento dos acervos existentes ¢ até
pelos fatores que levam a degradacao dos documentos em suporte papel e perda de seu contexto,
dificultando a pesquisa documental. No entanto, existem multiplas questdes pertinentes que se

colocam quando se foca na educagdo basica e na constru¢ao da cidadania.

Os conceitos de Jacques L& Goff (2016) sobre a histdria e os artefatos que fazem parte

do patrimdnio cultural da instituicao escolar permitem considerar os documentos igualados a
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monumentos e percebidos como objetos impregnados de memoéria de individuos e de uma

sociedade.

O projeto de extensao que se desenvolve na Universidade do Estado de Pernambuco —
UPE Campus Petrolina desde 2016 aborda tema recorrente entre aqueles que se dedicam a
pesquisa historica em educagdo, a preservacao de arquivos escolares, que tem se constituido
como um problema que reflete ndo somente a auséncia de politicas publicas para esse setor,
como ainda evidencia um trago cultural por parte de dirigentes e educadores de nao valorizagao

da documentacao escolar como repositorio da memoria educativa.

A comunidade escolar dos municipios de Petrolina, Juazeiro, Orocd, Santa Maria da
Boa Vista, Cabrobd e Lagoa Grande tem sido contemplada duplamente com oficinas de
conscientizagdo sobre a Preservacdo de documentos escolares bem como instrumentalizagao
para a conservacao e preservacgao de livros e demais documentos que necessitam de pequenos
reparos e restauracdo. O trabalho realizado de forma sistemadtica envolve 5 (cinco) etapas:
levantamento e organizacdo dos arquivos, higienizagdo, restauragdo (pequenos reparos),

digitalizagao e catalogagao dos documentos escolares.

As atividades de extensdo sdo acompanhadas de forma sistematica e continua, por meio
de registro da frequéncia e acompanhamento in /oco, bem como em reunides de avaliagdo

especificas na UPE quando documentos bastante danificados sdo tratados e restaurados.

O relato das agdes de extensao neste texto tem a intencao de analisar a contribui¢ao dos
acervos escolares como fonte de pesquisa histérica sobre a memoria das escolas bem como
disseminar a relevancia da disponibilizacdo dos documentos digitalizados que, além de fontes
de informacao, atendem as demandas de acesso a dados e informagdes necessarios ao cidadao

em pleno exercicio de suas fungdes na sociedade.

A necessidade e o0 momento vivido pelo meio educacional propiciam aliar teoria a
pratica, e tém motivado varios projetos € iniciativas que visam estabelecer conexdes possiveis
para tornar o trabalho educativo conectado as demandas sociais locais e globais. Pautado nessas
premissas o presente estudo se justifica, no atual cenario social, politico e econdmico, uma vez
que ampliard o trabalho e a pesquisa respaldada na teoria, na pratica e na organizacido dos

acervos digitais que sdo considerados espacos de mediagdo de sentidos e memoria.

Por meio dos arquivos e das informagdes cunhadas nos documentos escolares pode-se

compreender “os varios discursos produzidos pelos actores educativos — professores, alunos,
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funciondrios e autoridades locais e nacionais —, pois t€m representagdes diversas sobre a escola”

(MOGARRO, 2005, p.104).

Podem ser considerados artefatos dotados de historicidade e, por isso, fontes orais,
cadernos de anotagdes dos professores, cadernos escolares de alunos, desenhos, recortes de
jornal, antigos livros didaticos e fotos nos interessam nesse projeto por serem lugares de

pesquisa e producao de conhecimentos.

Essas fontes de informacao, tdo importantes para a Histéria da Educacdao, demandam
cuidado e atencdo aos contextos educativos e culturais em que foram produzidos pois sdo

representacdes da memoria.

Em contato com acervos escolares, os estudantes que participam de pesquisa e extensao
tém a possibilidade de questionar e criar novos saberes a partir do didlogo com as fontes,
rompendo com uma visdo linear da histdria, relativizando suas verdades e problematizando
conceitos, muitas vezes consolidados e veiculados em materiais didaticos. Logo, a historia
estara sempre em constru¢do em funcdo dos questionamentos e da perspectiva de uma nova
historia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A metodologia que norteou o projeto de extensdo e que norteia a feitura deste capitulo
se desenvolveu por meio de analise documental e bibliografica das a¢des realizadas em prol da
preservacao e salvaguarda da memoria e do patrimdnio educativo, pois segundo Le Goff (2003,

p. 537-538):

O documento ndo é indcuo. E, antes de mais nada, o resultado de uma montagem,
consciente ou inconsciente, da historia, da época, da sociedade que o produziu, mas
também das épocas sucessivas durante as quais continuou a viver, talvez esquecido,
durante as quais continuou a ser manipulado, ainda que pelo siléncio. O documento ¢
uma coisa que fica, que dura, e [...] o ensinamento [...] que ele traz deve ser em
primeiro lugar analisado, desmistificando-lhe o seu significado aparente. O
documento ¢ monumento. Resulta do esfor¢o das sociedades histdricas para impor ao
futuro — voluntéria ou involuntariamente — determinada imagem de si proprias. (LE
GOFF, 2003, p. 537-538).

Documento, na acepc¢ao de Le Goff (1978), € resultado de uma compilagdo (consciente
ou ndo) de uma determinada sociedade, que elimina, mantém, preserva e salvaguarda seu

patrimonio.

Vale destacar que um arquivo permanente nao se constroi por acaso e o arquivo escolar,
guardido da documentagao que gerencia o fluxo da informagao das atividades do cotidiano da

escola, teve seu principal registro ao longo do tempo em suporte papel. O arquivo permanente
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¢ considerado o local onde os documentos terdo uma conservagao definitiva ¢ os documentos
de arquivo permanente desempenham significativo papel na preservagdo da memoria social e

na construcao da identidade de uma sociedade.

Como bem descreveu Azevedo Netto (2008, p. 12):

A “memoria” esta transpassada por um universo simbdlico dos mais significativos,
mediante um processo de representacdo no qual sdo criados referentes para sua
cristalizagdo nas consciéncias, quer individuais quer coletivas, aproximando-a da
nogao de identidade. (AZEVEDO NETTO, 2008, p. 12).

Por isto, valorizar as condi¢des societarias, aspectos vinculados aos direitos humanos e
capital social, entre outros, mobiliza uma ag¢ao cidada que, na atualidade, promove ganhos para
a coletividade, tais como a recuperacao de espagos publicos, o aprimoramento de servicos
sociais € a melhoria da qualidade de vida da comunidade que se articula em redes de agdes

sociais.

As escolas, instituicdes especiais da sociedade moderna, se configuram por processos,
normas, valores, rituais, formas de pensamento e diferentes organizacdes sociais. Como aponta
Novoa (1998, p. 16): “As escolas sdo instituigdes de um tipo particular, que ndo podem ser
pensadas como qualquer fabrica ou oficina: a educagdo ndo tolera a simplificacdo do humano

(...) que a cultura da racionalidade empresarial sempre transporta.”

O contexto que abarca o projeto de extensdo desenvolvido constituia da intengdo de
colocar em destaque os materiais escolares com a pretensdo de reconstruir a histéria da

educacdo e dar sentido as normas, valores e praticas de cada escola a partir de sua cotidianidade.

Logo, ¢ importante destacar também que a documentagao digitalizada facilitara a busca
da informag¢do mais rapida sendo possivel estender a vida util dos documentos e historicizagdao

de seus contextos de criacao.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Como dimensao deste capitulo, o que se pretendeu foi fazer um enaltecimento critico
da importancia de conservagdo das fontes de informacdo e conhecimento para pesquisas
historicas, por meio da apresentacdo e destaque dos arquivos escolares que, preservados e
digitalizados, conferem autonomia ao cidadao e a busca de sua inclusao no mundo, seja social,

cultural e laboral.

De fato, os acervos escolares possibilitam o enriquecimento de pesquisas
historiograficas no ambito educativo como também significam possibilidades de conservacao

e valorizag¢do do patrimodnio escolar, por isso se constituem como lugares de memoria (NORA,
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1993). Ainda segundo o pesquisador Nora (1993) os acervos escolares significam também
possibilidades de exposicao e tratamento das fontes museoldgicas, iconograficas e arquivisticas
que fortaleceram determinada cultura, muitas vezes silenciada, e ou aspectos esquecidos que,
por meio da salvaguarda e permanéncia da preservacdo dessas fontes, podem subsidiar

pesquisas e reflexdes no campo da Historia da Educagao.

“Tudo o que ¢ chamado hoje de memoria nao €, portanto, memoria, mas ja histoéria. [...].
A necessidade de memoria ¢ uma necessidade da historia.” (NORA, 1993, p. 14). Logo,
produzir arquivo ¢ entdo condi¢do imperativa diante das inumeras possibilidades de sua
exploragdo. Porém, o “arquivo muda de sentido e de ’status’ [...]. Ele dubla o vivido, que se

desenvolve, muitas vezes, em fun¢do de seu proprio registro.” (NORA, 1993, p. 16).

A questdao da globalizacao, explica que o conhecimento e suas fontes podem ser
considerados consumivel, neste caso o aluno, o professor, a escola e o pesquisador. Skovsmose
(2005) refere a guetorizagdo como um aspecto da globalizacdo da sociedade, cujo intuito €
ressaltar que o conhecimento € um bem que pode criar grupos e por meio da informagdo e da

pesquisa podem ser usados como um filtro tanto para incluir como excluir o cidadao.

A globaliza¢do pretende unificar curriculos e praticas, visando instrumentalizar o
cidaddo e partilhar ideias que influenciam na economia, na politica, nas ciéncias, nos héabitos

de vida e nas formas de expressao tendo como ponto de partida o local onde se vive.

D’ Ambrésio (2004, p. 32-33) defende que, em virtude da complexidade da sociedade
moderna, “um sistema de conhecimento so se justifica quando ¢ validado pela sua incorporacao
as praticas sociais” e seus resultados “s6 podem ser aquilatados através do comportamento
individual e social, que resultou da passagem pelo sistema”. O conhecimento tem sido
trabalhado nas escolas dentro de um conjunto de valores que ora se sustentam no senso comum

modificando progressivamente e eliminando ora incorporando novas informacdes.

Os autores que ancoram este trabalho salientam os enormes desafios relativos a
conservagao e cuidado de documentos que, de diversas formas, tratam da realidade educacional.
Dialogando com a histdria, a museologia e areas afins, o aporte tedrico selecionado ¢ composto
pelos autores Le Goff, Ginzburg, Vifiao Frago e Julia que discutem a importancia de uma
politica publica de preservacdo dos acervos escolares; a conservagdo e catalogacdo desses

documentos, a sua natureza e as potencialidades para a investigagdo no campo da educagao.

Conforme afirmagdo de Julia (2001) e Viniao Frago (1995, 1998), estudar as praticas

escolares e cotidianas possibilitam um outro olhar sobre os aspectos internos da instituicao de
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ensino, tais como: o espaco fisico, o tempo escolar e as praticas discursivas; enfim, um estudo
de sobre a “cultura escolar” (VINAO FRAGO, 1995, p. 68). Do mesmo modo, amplia a

discussao, o debate, a forma e a maneira de ver, sentir ¢ escrever a historia da educacao.

Vinao Frago (1998) concebe a cultura escolar como o conjunto de praticas, normas,
ideias e procedimentos que se expressam em modos de fazer e pensar o cotidiano da institui¢ao
de ensino. Os sujeitos e suas praticas sao, portanto, elementos basilares para o entendimento da

cultura escolar.

Em geral, os documentos de carater oficial sdo mais conservados e valorizados
garantindo a manutencdo da memdria institucional em detrimento da preservagdo de uma
cultura escolar. Porém, outros documentos de carater iconografico também sdo fontes
relevantes, independentemente de seu valor intrinseco, uma vez que sao imprescindiveis para

recontar aspectos de uma educagao pretérita.

As atividades escolares apresentam indicios dos saberes, dos valores morais, éticos e
das condutas que circulam no cotidiano educacional e que expressam culturas e representagoes

dos seus atores.

Os estudos das instituigdes educativas sdo necessarios para encontrar tracos que
auxiliem a explicar suas singularidades. Seguindo essa premissa, deve-se buscar na concretude
material da escola as relagdes politicas, econdmicas, culturais, sociais e ideologicas que

caracterizam fontes de pesquisa.

Sdo intimeras as questdes que interpelam as pesquisas historiograficas e que, segundo
Novoa (1992, p. 219), “devem orientar a estratégia de interrogacao do passado, de forma a que
ao esfor¢co de compreensao histdrica corresponda uma intervengao mais consciente na realidade
educacional” pois a Histéria ¢ atravessada por “um didlogo em que o presente ¢ um dos

interlocutores privilegiados.” (NOVOA; 1992, p. 219).

O estudo em tela, por abordar histéria e memdria de institui¢des de ensino, representa
uma necessidade contemporanea de compreender a producgdo escolar tanto na atuacao junto as
comunidades, quanto identificando as praticas e culturas presentes na sociedade. Também
configura modelos culturais em circulagdo e, especificamente, explicitagdo de culturas

escolares, ou seja, daquelas adquiridas na origem e na difusdo das respectivas escolas.

Apds os primeiros contatos com as escolas, num mergulho continuo no /locus de
investigacdo, foram identificados variados documentos contrapondo a uma crenga de que

haveriam poucos em funcdo de buscas e conversas informais anteriormente realizadas. No
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entanto, com o processo sistematico de rastreio e reconstitui¢do da memoria das instituigdes
visitadas, foi possivel desenvolver uma metodologia de trabalho que auxiliasse na ampliagao

de agdes de preservacao e conservagdo do acervo documental educativo.

Cabe lembrar que as fontes disponibilizadas para este texto sdo documentos que nio
foram produzidos para serem documentos histdricos, mas sim voltados para as atividades das

respectivas instituicoes de ensino.

Do projeto desenvolvido, a atengao se circunscreveu aos produtos finais para que fossem
honradas e presenteadas as institui¢des de ensino parceiras. Foram elaborados guias, cadernos
pedagogicos, inventarios e um catdlogo, que se encontra na UPE Campus Petrolina, para

consultas.

As transformacdes atuais ocorridas com o processo de globalizagdo incluem novas
formas de gerar uma cultura escolar que, em diferentes culturas, reveste o conhecimento de
universalidade. Porém, como o conhecimento caracteriza-se por ser uma constru¢do humana,
precisa revestir-se de uma preocupagao social mais ampla e que também atenda as expectativas

de professores, alunos e da sociedade em geral.
CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho desenvolvido durante os ultimos seis anos tem oportunizado reflexdes
relevantes e necessarias sobre a importancia dos arquivos escolares como fontes para a pesquisa
no campo da Historia da Educacgdo e traz a tona a urgéncia de produzir discussdes sobre a
conservagao e a preservacao dos documentos educativos que muito traduzem sobre os processos
de ensino e de aprendizagem que ocorreram em outras épocas. Constata-se a precariedade da
conservagdo de diversos arquivos em institui¢des educacionais brasileiras e também foi
verificada a caréncia de condi¢des razoaveis de preservacao dos acervos escolares impelida

pela escassez de salvaguarda, catalogacao e de cuidados essenciais.

Ha também uma insuficiéncia de recursos financeiros e materiais bem como de mao de
obra especializada para o tratamento da documentacido que requer, para sua valorizagdo, um
longo processo de manutengao e tentativa de preservacao. De fato, ha “uma historia da educagdo

ameacada”. (MAGALHAES, 1996, p. 1).

A falta da conservacdo e da preservagdo dos documentos escolares nas instituicdes de
ensino que os abrigam, caracteriza barreiras para a pesquisa em seus arquivos. O foco do projeto
na preservacao dos acervos escolares permitiu organizar fontes que fazem parte da cultura

escolar e que sdo fundamentais para as pesquisas histdricas.
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E importante ressaltar que os objetivos delineados pelo projeto de extensdo tém sido
alcancados, seja pela recuperacdo da documentagao escolar, seja pelo controle de acesso e de
uso documental para os arquivos permanentes das escolas participantes, como também pelos
inventarios dos acervos salvaguardados de cada escola construidos e disponibilizados em
suporte papel e digital. A contribui¢do principal foi disponibilizar a informagao e acesso aos
arquivos, via processo de conservagdo, a partir da identificagdo de fatores de degradacdo do

acervo, preservagao ¢ memoria dos documentos das instituigdes envolvidas.

Incentivar, através desta pesquisa, a criagdo de politicas publicas que atendam a
comunidade local, com seus costumes e sua cultura, ¢ também a constru¢do de uma nova

globalizacao, se configura como um desafio para a cultura mundial.

Ao analisar as possiveis imbricagdes entre pesquisa e extensdo, considerando as
formas e limitagdes na articulagdo desses conceitos na pratica, ¢ possivel concluir a
inegavel contribui¢do na formagdo académica e cidadd dos participantes do projeto. Dessa
maneira, a preocupagdo em disponibilizar material de divulgacdo e orientacdo aos
professores e pesquisadores nao se caracterizard em agdes suficientes se ndo houver

politicas publicas voltadas para a catalogacdo, conservagado e acessibilidade aos acervos.
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CAPITULO 8

A CURADORIA DE CURTA-METRAGENS PARA O ENSINO DE FILOSOFIA
ATRAVES DE PROBLEMAS FILOSOFICOS: CONCEITOS FUNDAMENTAIS

Julio Cesar Larroyd

RESUMO

O presente texto aborda o uso da linguagem cinematografica e audiovisual no ensino de
filosofia através de problemas filos6ficos. Para tanto, primeiramente, busca refletir sobre os
caminhos possiveis no ensino de filosofia. Em seguida, apresenta um panorama do surgimento
do cinema, seguido de conceitos da linguagem cinematografica. Posteriormente, apresenta
como o cinema e suas especificidades podem contribuir para o processo pedagogico. Seguido
dessa reflexdo esta a verticalizacao do tema direcionando o uso do cinema especificamente para
o ensino de filosofia, em especial, o uso do género curta metragem. Encerrando o percurso
textual, estdo breves reflexdes sobre o conceito de curadoria e seus pontos de contato com a
pratica docéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Filosofia; Cinema; Educacao; Curadoria.

INTRODUCAO

A relacdo entre cinema e filosofia h4 muito tempo € objeto de pesquisa de académicos,
filésofos e admiradores da sétima arte que buscam estabelecer inter-relagdes, aproximagoes e
possibilidades de pensar o cinema através da filosofia e a filosofia pela 6tica do cinema. Essa
relacdo pode ser aplicada no processo de ensino de filosofia, desde que se observe as
especificidades de cada campo e atente-se ao objetivo pretendidos, ou seja, ndo apenas exibi¢ao
do filme como entretenimento, mas como um recurso que permita ao discente compreender
melhor o contetido académico e estabelecer uma melhor relacdo com a disciplina de filosofia.
A partir dessa perspectiva um vasto campo de possibilidades se abre, afinal, sdo inimeras as
obras cinematograficas que podem estabelecer link com temas e contetidos proprios da

Filosofia.

Entretanto, uma dificuldade apresenta-se frente ao docente que opta por trabalhar com
esta tematica: o pouco tempo que ele tem para trabalhar seus contetidos programaticos. Sem a
égide, trava-se uma batalha impiedosa contra Cronus (divindade da mitologia Grega, o mais
novo dos Titas, filho de Geia, a Terra, e de Urano, o céu estrelado, simbologia para o tempo) e,
na maioria das vezes, a luta parece injusta. Conquanto, assim como Sisifo (personagem da
mitologia grega condenado por Zeus ao castigo eterno de rolar uma pedra da base ao topo de

uma montanha) ¢ necessario que se encontre meios € formas de enganar o tempo, driblar as
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dificuldades da pratica docente e atingir o objetivo principal que € o ensino de qualidade e bem
estruturado. Portanto, ao invés de buscar obras cinematograficas de longa metragem que
implicam em dificuldades para sua exibi¢do e posterior andlise e debate, tentar-se-4 apontar
como os filmes de curta-metragem, por serem mais curtos, podem ser um poderoso recurso

pedagogico.

Por sua vez, € necessaria atengao no momento de selecionar essas obras filmicas, tendo
sempre em vista que o foco € aproximar o aluno da disciplina de filosofia e fazer com que o
processo de ensino aprendizagem seja mais significativo e prazeroso. Essa atividade ¢ atribuida
ao docente sendo indispensavel que este domine conceitos fundamentais sobre a linguagem
cinematografica e curadoria. Frente a essa demanda, tencionar-se-a4 apresentar conceitos
basicos sobre as especificidades da linguagem cinematografica e recursos utilizados por
académicos sobre a curadoria em arte, o objetivo € capacitar o docente a realizar a atividade de
curador. Entretanto, antes de iniciar esta capacitacdo, ¢ necessario estabelecer as bases do

ensino da disciplina de filosofia e apontar suas especificidades.
O ENSINO DE FILOSOFIA: POSSIBILIDADES E CAMINHOS

Ao planejar uma aula de filosofia o primeiro passo € construir o projeto pedagogico,
plano de aula, ou plano geral da disciplina. Neste processo, alguns questionamentos ndo so6
podem como devem ser feitos, entre eles, pode-se questionar: Quem ¢ o corpo discente que
compoe a turma? Qual seu nivel de relagdo com a filosofia? Sua faixa etaria? Como sera
estruturada a aula? Qual o contetido a ser apresentado? Que materiais e recursos didaticos serdo
utilizados? Qual o objetivo a ser atingido com essa aula? Essas e outras perguntas precisam, em
alguma medida, de respostas ou a execu¢do do processo pedagogico pode ser fragilizado e
incorrer em erros graves. Sabe-se de antemao que existem alguns caminhos que sdo, de certo
modo, consenso entre os docentes de filosofia e amplamente utilizados para a constituicdo de

uma aula de filosofia. Segundo Ruivo (2017) pode-se constituir uma aula de filosofia partindo

1) Histéria da filosofia, buscando apresentar como a filosofia foi estruturando-se
cronologicamente durante a formagdo da humanidade. Seguiria, portanto, a divisdo: antiga,

medieval, moderna e contemporanea;

ii) Autores: Nessa perspectiva, buscar-se-ia apresentar a filosofia através da visdo de seus

diversos autores (Agostinho, Nietzsche, Platao, Hegel...);

ii1) Temas: Partindo de areas especificas se chegaria a determinadas subdivisdes agrupadas

em temas que tém apenas carater classificatorio, mas que auxiliam no estudo da filosofia. Essas
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subdivisdes sdo: a metafisica, epistemologia, logica, ética, estética, filosofia politica...);

iv) Problemas filosoficos: todas as alternativas anteriores buscam respostas para
determinadas perguntas. Entre elas, por exemplo: O que é realidade? O que é direito? Deus
existe? O que é arte? O que ¢ Estado? Cada uma dessas perguntas constitui um problema
filosofico e esta diretamente ligada a determinadas subdivisdes da filosofia (ética, estética,

epistemologia...) e a autores que buscaram respondé-las.

Ao analisar-se cada uma destas alternativas pode-se identificar vantagens e
desvantagens, contudo, a alternativa de se trabalhar a partir de problemas filosoficos, parece ser
aquela que tem maior plasticidade e amplitude, afinal, através dela pode-se trabalhar as demais.
Por exemplo, a questdo/problema filosofico "Deus existe?"” permite apresentar ao discente como

essa pergunta foi respondida no decorrer da histdria da filosofia.

A partir de entdo, pode-se apresentar a perspectiva frente a essa questao de autores como
Thomas de Aquino que a defendeu no medievo, Baruch Spinoza a relativizou na modernidade;
Nietzsche a refutou também na modernidade e Robert Spaemann expde a mesma na
contemporaneidade. Dessa maneira estard se elaborando diretamente as subdivisdes da
filosofia, afinal, todos esses autores ao buscarem responder ou refutar essa questao/problema

filosofico estavam trabalhando sob a perspectiva da metafisica.

Uma vez escolhido qual o caminho tomar para a constitui¢do da aula, ainda ha perguntas
que precisam ser respondidas, como por exemplo que material sera utilizado? E nesse momento
que deve entrar necessariamente a criatividade do professor. O comportamento multiplataforma
que constitui a sociedade contemporanea ¢ um novo paradigma, nele os ditos nativos digitais
dividem espago com as geragdes antecessoras que buscam se adaptar a esta nova realidade,
incluem-se aqui, os professores. A escola que estd inserida neste contexto é praticamente a
mesma dos séculos anteriores: composta por um quadro negro, o professor (detentor do

conhecimento) e dos alunos (aprendizes).

Entretanto, o espaco de aprendizagem modificou-se rapidamente ultrapassando os
muros da escola, conforme caracteriza GADOTTI (2005, p. 43) “As novas tecnologias criaram
novos espagos do conhecimento. Agora, aléem da escola, também a empresa, o espago
domiciliar e o espaco social tornaram-se educativos”. Este ¢ um dos pontos chaves para se
compreender a educacdo contemporanea: ela ndo se da apenas na escola, acontece o tempo todo

em todos os lugares.

Ao manter-se uma aula na base do giz, lousa e texto pode correr risco do discente encarar
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o desafio de estudar filosofia como uma atividade monoétona. Nesse contexto, o docente tera de
encontrar maneiras ¢ meios de tornar o processo de ensino aprendizagem mais interessante e
atrativo visando sempre que estd em constante disputa com outras formas e meios de produgao
e recep¢do de conhecimento e entretenimento. Essa assertiva permite refletir sobre a
importancia do professor como mediador/curador que seleciona os contetdos a serem
partilhados. Visto a imersdo de alunos e professores em uma sociedade em cuja os estimulos
visuais e sonoros estao presentes no dia a dia de todos através das redes sociais, TV, cinema, e
radio ¢ imprescindivel recrutar esses recursos para tornar o processo educacional mais atraente.
Nesse ponto de vista, o cinema pode ser importante aliado no processo pedagdgico ja que este
tipo de linguagem ¢ habitual e cotidiana aos estudantes. As possibilidades de estabelecer
conexdes entre cinema, educacdo e filosofia sdao diversas. Contudo, ¢ necessario,
primeiramente, que se compreenda a maneira que o cinema comunica, quais sao 0s signos que
constituem essa linguagem. Posteriormente, em posse desses conhecimentos ¢ possivel que se

estabeleca estratégias para a aplicagdo dessa linguagem ao processo de ensino-aprendizagem.
O CINEMA: PRIMORDIOS DA SETIMA ARTE

O cinema tem uma forma propria de comunicar, constituindo uma linguagem tnica, em
virtude disso, se faz necessario compreender como o cinema comunica. Como caracteriza Metz
(1972, p. 60) “o cinema ¢ uma linguagem; o cinema ¢ infinitamente diferente da linguagem
verbal. Vaivém a que se escapa facilmente, nem talvez impunimente”, assim, ¢ fundamental

que se compreenda como o cinema pretende comunicar e seus signos.

Entretanto, antes de estabelecer qualquer contexto a respeito do cinema € necessaria
uma digressao anterior ao seu surgimento: o desejo de fixar imagens. Gragas a Daguerre e seu
daguerredtipo esse desejo humano foi possivel. A fotografia revolucionou a maneira de se
perceber o mundo e rapidamente transformou-se de artigo raro e de luxo a um produto

produzido para as grandes massas.

Mas a simples captura de imagens em breve deixou de ser suficiente e sua existéncia foi
sendo paulatinamente transformada. Rapidamente, como descrito por Walter Benjamin (1994,
p. 107) surgiu a necessidade de se contar uma historia a partir da fotografia surgindo assim a
legenda “introduzida pela fotografia para favorecer a literalizagdo de todas as relagdes da vida
sem a qual qualquer construcdo fotografica corre o risco de permanecer vaga e vazia.” Na
Franca do final do século XXI havia um profundo gosto pelo divertimento e havia uma busca

constante pelo prazer e pelo entretenimento. Em Paris, a “cidade luz” sempre havia algo a ser
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visto e diversas eram as atracdes disponiveis, contexto no qual a fotografia foi inserida e
amalgamada a essas formas de entretenimento. Nascia naquele momento a cultura de massa, a
imprensa surgia com revistas ilustradas e divertimentos como os espetaculos da lanterna magica
e os cartuns destinados a grandes publicos ansiosos por diversio e entretenimento. E em meio
a esse fervor cultural que surge o cinema. 4 chegada do trem na estag¢do, dos irmaos Lumier,
foi a primeira exibi¢ao publica de cinema e, embora de curtissima duracao, deixou a sociedade
parisiense em choque. Entretanto, esta era apenas a exibicdo de uma breve cena, foi com

Viagem a Lua, de Georges Méli¢s, que iniciou a origem do cinema como narrativa.

Passado o primeiro momento surge “um periodo de transi¢do, quando os filmes passam
gradualmente a se estruturar como um quebra cabega narrativo que o espectador tem que montar
baseado em convengdes exclusivamente cinematograficas” (COSTA, 2006, p. 26) e que pode,
em ultima andlise, ser considerado como leitura, e nesse sentido o espectador poderia "ler o

filme".

Em um primeiro momento as atragdes voyeurs disponiveis ofertavam ao espectador
parisiense uma experiéncia escopica a partir de imagens, sons € luz, mas esses elementos eram,
por vezes apresentados fragmentados. De acordo com Metz (1984, p. 28) o “cinema trouxe tudo
isto de uma vez s0, e —suplemento inesperado- ndo ¢ apenas uma reproducdo qualquer,
plausivel, do movimento que vimos aparecer, mas o proprio movimento com toda a sua
realidade”, assim, o cinema nao apenas anima as imagens, mas constitui uma maneira impar de

comunicar.
A LINGUAGEM CINEMATOGRAFICA: CONCEITOS E FUNDAMENTOS

Para Metz (1984) um dos elementos fundamentais para a comunicag¢@o no cinema que
caracteriza a passagem da fotografia para o cinema ¢ a montagem, ou seja, o recorte realizado
na criacao filmica, a partir dela que se terd a intencionalidade do criador e a possibilidade de
construcdo da mensagem. Nesse sentido, o cinema passa entdo a se estruturar como uma
linguagem artificial, e como tal, tem sua estrutura, seus signos e elementos caracteristicos. Ao
espectador que deseje efetuar essa leitura € necessario dominar os codigos e elementos
constituintes dessa gramatica. Se o cinema se estrutura como linguagem, e essa tem a fungao
de comunicar, qual ¢ a linguagem do cinema? Quais seus simbolos, signos, elementos

constituintes? Como o cinema comunica?

Assim como na lingua natural h4d uma linearidade que caracteriza o sintagma, o cinema

também constroi sua linearidade, e esta se dé a partir do recorte realizado na montagem. Assim
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o diretor constroéi sua mensagem, como quem escreve uma mensagem a partir de unidades
especificas e dominar o conceito dessas unidades filmicas ¢ fundamental para o “leitor-

espectador” decodificar a mensagem filmica.
UNIDADES FILMICAS: CONCEITO BASILARES

O leitor precisa dominar sua lingua natural e saber que a partir de letras se constituem
silabas, que estas formam palavras e a partir da relagdo estrutural dessas unidades se formam
frases, oragdes, periodos, paragrafos e textos. Somente dominando essa estrutura pode-se
realizar a leitura de um texto. O espectador ndo precisa necessariamente dominar as unidades
minimas que compdem a linguagem do cinema, mas compreender como elas se relacionam o
tornard um espectador mais capacitado a fazer uma leitura critica do filme. Partindo desse
pressuposto apresenta-se a seguir as unidades discursivas minimas que constituem a linguagem

cinematografica.

Plano: ¢ o intervalo que existe entre dois cortes, ou seja, sempre que houver a mudanga

de foco da camera, houve um corte, o plano ¢ o intervalo continuo entre esses dois momentos.

Cena: ¢ um conjunto de planos que ocorre em um mesmo local em um determinado

espaco de tempo.
Sequéncia formada por um conjunto de cenas, constituindo uma unidade narrativa.

Plano sequéncia ¢ a unidade narrativa por exceléncia e se desenrola em um tnico plano.
Ou seja, a cena ¢ filmada sem nenhum corte, de forma continua. Através da montagem, o diretor
de edi¢do, como em um exercicio de bricolagem, vai recortando e colando planos até formar
cenas, que formam sequéncias, constituindo o filme como um todo. Ainda sobre essa relagao
texto/imagem, leitor/espectador ¢ visivel que na contemporaneidade hd uma primazia da
imagem frente a palavra. O audiovisual esta presente no cotidiano e, assim como fascinava os
franceses do inicio do Séc. XX, fascina os contemporaneos, frente a esse paradigma, o cinema
jé esta inserido no cotidiano cultural e pode ser um importante aliado para a educagdo. Sobre
essa relacdo (cinema e educacdo) algumas consideracdes sdo fundamentais e devem ser

colocadas em xeque. E disso tratar-se-a a partir deste topico.
DIALOGISMO ENTRE CINEMA E EDUCACAO

A escola, a principio, seria o local de aprendizagem por exceléncia. Um ambiente
pensado e preparado para o processo pedagogico em que se da a relagdo epistemologica aluno

x conhecimento, entretanto, novas tecnologias como o surgimento de portais de conteudo on-
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line como youtube ¢ alternativas de ensino como a modalidade EaD modificaram o cenario
educativo. Essa assertiva evoca a reflexao do papel do professor no séc. XXI e deixando claro
que a escola ndo ¢ o Unico espaco de aprendizagem e que multiplas sdo as formas de ensinar e
aprender. A escola que mantenha seu processo de ensino-aprendizagem a base de giz e lousa,

tera grandes dificuldades de competir na tentativa de coadunar a aten¢ao do aluno.

Nesse espectro o livro perde sua soberania como transmissor do conhecimento e ¢
necessario que se reflita em como as novas tecnologias podem contribuir para a educacgao, dessa
maneira, € possivel que o espago pedagdgico seja um tablet, um computador ou até mesmo um
celular. Por certo, o cinema pode contribuir com na constru¢do de um novo paradigma, que
abarque as novas tecnologias no processo pedagogico. O audiovisual estd presente no cotidiano
dos alunos, seja na TV, no cinema, ou nas redes sociais em que o compartilhamento de contetido
em videos ¢ constante. Esta linguagem desperta o interesse de jovens e criangas por ser uma
comunicagdo direta, eficaz e rapida. Coloca-la a servico da educacdo pode acarretar em ganho

significativo no processo pedagogico.

Trés sdo os elementos envolvidos nesse processo: o professor, o aluno, € o cinema,
sendo assim, ¢ imprescindivel pensar sobre o papel de cada um desses elementos e sua inter-
relacdo. Essa visdo pedagdgica esta em consondncia com a perspectiva de HOLLEBEN (2012,
p.3) quando explicita em seus pressupostos que o cotidiano oferta novos espacos de produgao
de conhecimento e esses “sao novos ambientes educativos e exigem de nds, educadores, a
compreensdo de que nesses lugares se produz conhecimento e circula determinada pedagogia”.
No que tange a aplicagdo do cinema como ferramenta pedagogica, essa postura do professor é

ampliada e, conforme descrito por Laura Coutinho

Cabe ao professor aceitar indicacdes. Toda escolha pressupde critérios, desejos,
metas. Filmes sdo plenos de sentido, carrega, com eles multiplicidade infinita de
significados. Oferecem a educagdo muito mais do que apenas contetidos a serem
discutidos (COUTINHO, 2009, p. 6).

Deve-se atentar para a responsabilidade do professor ao selecionar uma obra filmica,
afinal estd ¢ um recorte real ou ficcional que trds o olhar do diretor sobre um determinado
aspecto do mundo, do tema ou assunto que aborda. Qualquer que seja a direcdo que a obra
audiovisual tome ¢é necessario que nao se estabele¢a uma relagao direta entre ficcdo ¢ a mentira,
ou realidade e a verdade, mas esclarecer que em um produto artistico a verossimilhanga nao ¢
uma obrigatoriedade. Ao levar para dentro da sala de aula uma obra audiovisual o professor
deve estar ciente da multiplicidade de sentidos que aquela obra trds, e mais que isso, das

multiplas interpretagdes possiveis por parte dos alunos a partir de suas experiéncias subjetivas
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e visdes de mundo. Sua tentativa deve ser a de construir, em conjunto com os alunos, novos
sentidos para a realidade a partir das imagens que o filme apresenta. A maneira como cada um
se colocard frente a essas imagens ¢ construida de maneira subjetiva, e deve-se levar em
consideracdo que, no tocante a educagdo pelas imagens todos, professores e alunos, estdo em
formac¢ao. Essa ¢ uma maneira de aprender recente, e o aprendizado ndo pode se dar como
concluido, afinal, além das mudancas na linguagem audiovisual serem constantes, cada obra

abre um universo de possibilidades e interpretagdes, logo, professores de alunos entram

em sala de aula absolutamente despreparados para que os filmes trazem em imagens
e sons. Buscamos neles, filmes, o que se pretende com o manual didatico: satisfacdo
imediata e entendimento garantidos, Imagens pacificas, enredo continuo, mensagem
captada (MOELLMAN, 2009, p. 19).

No que tange ao discente ¢ necessario um momento de sensibilizagdo deste, uma
preparacdo para compreender a linguagem audiovisual a partir do dominio dos signos da
linguagem audiovisual. Contudo, é necessario que nao se perca de vista que muito mais que
uma experiéncia pedagdgica, assistir a uma obra audiovisual € uma experiéncia estética, € como
tal, deve ir além de apenas informar o aluno, mas transformar e modificar sua percepcao a
respeito do tema ou do assunto que se pretende abordar com a obra. Para que este objetivo e
transformagdo seja alcancado torna-se fundamental compreender que a interpretagdo permite
multiplas compreensdes e que o aluno pode, a partir de suas experiéncias, construir essa rede
de sentidos. O professor busca oportunizar situagdes que permitam a reflexdo, além de ter o

papel fundamental de mediar essa experiéncia.
ENSINO APRENDIZAGEM DE FILOSOFIA E CINEMA

Estabelecido como o cinema e o audiovisual sdo um importante recurso pedagogico, ¢
fundamental realizar a transposicdo para o ensino de filosofia. Pode-se partir especificamente
da perspectiva de trabalhar o ensino de filosofia a partir de problemas filoséficos, assim, “o
filme coloca-se ndo somente como um recurso pedagogico importante no sentido didatico, de
compreensdo do problema filosofico, como ¢ capaz de fazer com que os alunos revisitem
lugares comuns do seu cotidiano” (REINA, 2014, p.116). Efetivamente, uma obra
cinematografica pode ser um elemento disparador para se pensar a filosofia como reflexo do

cotidiano a partir de uma perspectiva mais ampla e como aponta Alessandro Reina (2014)

Se a filosofia se propde a falar da vida, do humano e suas relagdes com o mundo,
¢ natural que o filme a ser utilizado seja capaz de, em primeiro lugar, estabelecer
esta ponte do aluno com o seu cotidiano, em segundo, possibilitar uma reflexao
que fuja do senso comum, em terceiro, conduzir o aluno a questionar os diversos
dogmas propostos pela sociedade e por ultimo, possibilitar ao aluno a conquista
de uma consciéncia critica (REINA, 2014, p. 116).
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Com o proposito de ampliar a consciéncia critica e potencializar o uso do cinema no

processo de ensino-aprendizagem, o professor deve ter um cuidado eximio ao selecionar as
obras para trabalhar em sala de aula. O filme tanto pode ser o elemento que vai permitir o inicio
de uma reflexdo (nesse sentido, parte-se dele para posteriormente trabalhar com o material
textual sobre o problema filos6fico) quanto ser o complemento da discussao visto que a imagem
auxilia a potencializar a compreensao do conceito abstrato apresentado no problema filosofico.
Ou seja, se for encarado como um texto, o filme pode ser compreendido como fonte ou como

texto gerador.

Entretanto, o filme ndo deve ser utilizado como unico recurso didatico, mas sim como
um dispositivo ou complemento. Dessa maneira, haveria o hibridismo entre aula expositiva,
textual e o audiovisual, sendo este colocado no inicio ou final do processo de acordo com a
escolha e objetivos do docente. Por conseguinte, o planejamento pedagogico de um plano

pedagogico consistente com planos de aula bem definidos torna-se substancial.

Questao importante que se coloca frente ao docente que pretende utilizar o filme como
recurso pedagdgico no ensino de filosofia € o tempo, mais especificamente a questao de como
trabalhar conceitos complexos a partir de uma obra audiovisual com tdo pouco tempo
disponivel. Numerosos sdo os textos, trabalhos e propostas pedagogicas que apontam o cinema
como potente ferramenta para o ensino de filosofia, mas, em alguma medida, parecem nao
considerar essa questdo cronoldgica. De tal sorte, oferecem ao docente uma “semi-solugdo”
indicando, em teoria, alternativas para tornar a aula interessante., mas que disjuntas da realidade
cotidiana pedagogica, padecem com objecdes praticas para as quais € vital encontrar resolugoes.
De fato, sdo obras de grande qualidade pedagogica, entretanto, ha um problema a ser resolvido:
em média, os filmes mais populares tém duragdo de mais de uma hora, trazendo grande
dificuldade para docentes que possuem apenas um periodo de 50 minutos por semana e um
extenso conteudo para trabalhar. Uma das alternativas parece ser a fragmentacao dos filmes em

partes, ou a exibi¢do parcial de uma obra. Sobre isso, fica o alerta de que

ao trabalhar o filme em sala de aula na disciplina de Filosofia, duas interrupcdes
parecem ndo sdo bem vistas do ponto de vista didatico: a primeira delas diz respeito a
fragmentacdo do filme em partes. As vezes o professor comega a exibir o filme em
uma semana e termina somente na outra. [...] Para que o aluno consiga remeter sentido
aos conceitos-imagem o filme ndo pode ser interrompido. A exibigdo de um filme
funciona como uma espécie de “ritual” que ndo pode ser quebrado, do contrario a
atengdo desvia-se, o foco perde-se qualquer coisa se torna mais interessante que a
exibig¢do do filme (REINA, 2014, p. 119).

Na primeira parte da exibicao do filme é possivel perceber uma profunda imersao dos

alunos a exibicdo e que na segunda parte essa atencao se dispersa o que colocaria em risco o
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trabalho. Qual seria entdo o caminho adequado para se trabalhar o audiovisual em sala de aula?
A proposicao aqui € que obras audiovisuais que tenham curta duragdo e permitam sua completa
exibi¢do dentro de um periodo de aula, otimizem o tempo, independentemente da maneira como
o docente decida utiliza-lo, tornando a aula dinamica e eficiente, por conseguinte, mais
interessante ao aluno. A proposta ¢ utilizar filmes curta-metragem que, para ser considerado
como tal, devem ter no maximo 15 minutos de duragdo. Ou seja, restariam aproximadamente
35 minutos para que o professor utilizar para consideragdes, alguma atividade breve, um bate

papo ou dar orientagdes para atividades extraclasse.
O GENERO CURTA METRAGEM

Como classificar um filme como sendo curta metragem? Via de regra essa defini¢do se
da pela duragao que deve ser menor de trinta minutos. Contudo as caracteristicas peculiares ao
género curta metragem estdo além da simples extensdo de tempo. A duracdo de uma obra
audiovisual ndo ¢ o uUnico conceito utilizado para determind-lo como um curta, outras
propriedades sdo fundamentais para que se realize a classificacdo. Como aponta, Alcantara

(2014) existem

peculiaridades discursivas importantes, como o reduzido numero de personagens e
dialogos, condensagdo narrativa que, por sua vez leva a condensago da linguagem e
da aglo; tempo da historia, na maioria dos casos linear; verossimilhanca com a
realidade, grande carga emotiva e sugestiva, além de apresentar desfechos geralmente
surpreendentes (ALCANTARA, 2014, p. 17).

Exatamente nessas caracteristicas que tangenciam o género, nos alerta o autor, que se
encontra a capacidade desse género de veicular contetidos culturais e valores educativos. Uma
particularidade apontada pelo autor é que o género curta-metragem deve ser visto mais como
uma producdo audiovisual do que um filme cinematografico por natureza singular “ndo
comercial”, ou seja, por ndo estar destinado a exibicdo em telas de cinema em circuito

comercial.

No Brasil, diversos sites permitem acesso a esse género através do servigo de streaming,
sendo mais conhecidos os canais: Porta Curtas, Curta na escola, Curta o curta. Nesses sites é
possivel ter acesso a centenas de titulos com os mais diversos temas e assuntos. Pretender
trabalhar cinema e filosofia em sala de aula ¢ aventurar-se por um incontavel nimero de
caminhos, possibilidades e recursos e, uma vez mais, o professor coloca-se como curador,
afinal, ¢ dele a fungdo de fazer a escolha das obras cinematograficas e audiovisuais que ird
utilizar. Nesse momento ¢ necessario discutir que atributos deve ter o professor que tente

desenvolver a tarefa de curador. Mas afinal, quem ¢, e o que faz um curador?
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A CURADORIA EM FOCO

O conceito de curadoria no cinema surgiu na década de 1920, momento em que o cinema
estadunidense estava em plena ascensdo e produtores de diversos paises se organizaram
buscando alternativas para divulgar linguagens de cinema que n3o a hollywoodiana.
Posteriormente o exercicio dessa funcdo passou por transformacdes e atingiu status de
profissdo, a saber, o exercicio de auxilio ao espectador para ter acesso a diferentes formas de
linguagem e géneros filmicos frente a um universo multiplo de produgdes e produtos

audiovisuais e cinematograficos.

A curadoria estd além da simples sele¢do, ¢ o curador quem realiza a sutura entre o
espectador e a obra, sendo assim, pode-se compreendé-lo como mediador. Conforme afirma
Nepomuceno (2014, p. 7) o curador “¢ a ponte entre a critica- ou seja, a reflexao intelectual
sobre uma producao artistica- e 0 mercado consumidor, mas sobretudo no sentido mais amplo

de circulagdo social de bens culturais”.

Nessa perspectiva, o docente ¢ aquele que seleciona e recorta o conhecimento dentro do
vasto universo de conteudos a serem trabalhados dentro do projeto pedagogico. Ou seja, o
docente assume a postura de curador, figura que encara o conhecimento com um olhar
diferenciado “ndo tem a visdo de dono de uma propriedade, mas a visdo integrante de um
condominio” em que todos partilham do mesmo espaco. Ao realizar a fun¢ao de um curador de
conhecimentos ¢ capaz de oferecer subsidios para uma educagdo mais significativa, rica e
repleta de sentidos. Dito de outra maneira, ao selecionar os conteidos num processo curatorial
o professor oferta ao discente a oportunidade de formular melhor seu conhecimento e encontrar
sentido e aplicabilidade para o mesmo, fazendo com que esse conhecimento tenha sentido para
si e para sua vida. Nesse exercicio ndo apenas os diversos saberes académicos devem ser
incluidos, mas deve-se convidar o discente com seu conhecimento de mundo e sua cultura a

construir o processo de ensino-aprendizagem que seja amplo, coletivo, plural e agregador.
CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo do presente texto procurou-se refletir sobre o processo de ensino
aprendizagem de filosofia, apresentando-se caminho e possibilidades. Entre elas apontou-se
para o uso do audiovisual como um recurso pedagdgico como potencializador desse processo.
A tentativa foi a de afirmar que, para que haja sucesso nessa atividade, o docente precisa, ainda
que de maneira minima, ter conhecimentos da linguagem do cinema. Para tanto, apresentou se

conceitos fundamentais visando breve fornecer dominio minimo sobre a nomenclatura utilizada
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no cinema.

Ficou patente que o audiovisual tem muito a contribuir com a educagdo que, na pos-
modernidade, ¢ atravessada por diversas linguagens e midias digitais. Frente a esse cenario
apresentou-se o curta-metragem como uma possibilidade de se trabalhar o cinema em sala de
aula devido a sua vantagem de tempo e condensag@o dos elementos narrativos da linguagem

audiovisual.

Destacou-se o papel fundamental do professor e colou-se em evidéncia que a fungdo de
curadoria ja € realizada pelo mesmo em sua relacdo com o conhecimento, e que seria apenas
necessario realizar uma transposicado dessa atividade, constituindo assim uma interface entre a

curadoria e a docéncia.

Sem pretender fornecer formulas prontas, magicas para o problema da educacao e do
ensino de filosofia tencionou-se apresentar conceitos e fazer provocacdes mais do que dar
respostas. Chegando ao final deste percurso com a nitida impressdo de se ter compartilhado
conhecimentos, e, longe de propor solugdes finais ou estabelecer regras para o ensino dilatou-
se o conceito de educagdo e de ensino aprendizagem, a partir disso foi possivel inserir o cinema
e suas especificidades nesse contexto além de apresentar algumas sugestdes para o profissional

que pretenda caminhar pelas veredas da educagao através do audiovisual.
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CAPITULO 9

FANZINE COMO FERRAMENTA DE COMUNICACAO ARTIiSTICA PARA
DISCUTIR SEXUALIDADE COM ADOLESCENTES E JOVENS:
UM RELATO DE EXPERIENCIA'

Karoline Alves Barreto
Liziane Martins
Samuel Santos Braga
Grégory Alves Dionor

RESUMO

O Programa Residéncia Pedagogica tem como objetivo contribuir para o aperfeigoamento da
formagdo académica dos licenciando, permitindo experi€ncias na pratica de ensino e instituindo
o vinculo da teoria com a pratica. Sendo assim, esse relato tem como objetivo apresentar as
experiéncias de uma bolsista residente no decorrer de uma oficina didatica que ocorreu com a
utilizagdo de fanzines para mobilizagdo de assuntos ligados a educagdo sexual. Os fanzines
podem ser utilizados como uma ferramenta de comunicagdo artistica para discutir sexualidade
com adolescentes e jovens, ja que as ferramentas de comunicagdo, atualmente, demonstram
impactos nos modos de pensar e nas praticas sociais dos jovens. No contexto atual, encontramos
muitas dificuldades em discutir as problematicas relacionadas a sexualidade com os estudantes
de uma maneira que os deixassem menos constrangidos. Dessa forma, optamos pelo fanzine
como estratégia de expressao menos limitada para compreender a importancia de reconhecer e
desmistificar a sexualidade para a promogao a satde e a vida.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo em Saude; Residéncia Pedagogica; Metodologias Ativas;
Oficina Pedagogica.

INTRODUCAO

O Programa de Residéncia Pedagdgica visa o aperfeicoamento na formacdo dos
discentes de cursos de licenciatura, através de atividades didaticas desenvolvidas no ambiente
escolar. Entre eles, podemos citar projetos que agregam positivamente no campo da pratica e
conduzam o licenciando a exercitar de forma ativa a relagao entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de informagdes e diagndsticos sobre o ensino e a aprendizagem

escolar, entre outras didaticas e metodologias (CAPES, 2018).

A sexualidade humana tem componentes bioldgicos, psicologicos e sociais € se expressa
em cada ser humano de modo particular, em sua subjetividade e, em modo coletivo, em padrdes

sociais, que sdo aprendidos e apreendidos durante a socializagdo (MAIA; RIBEIRO, 2011).

! Trabalho desenvolvido no dmbito do Programa de Residéncia Pedagdgica, financiado pela Coordenagdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior — CAPES.
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Na adolescéncia, a sexualidade ¢ um tema que adquiriu grande valorizagao e relevancia

no contexto das problematicas levantadas em estudos no ambiente escolar e na area da satde
humana. Isso se da, pois este periodo ¢ importante para o desenvolvimento no processo de
crescimento humano, em que se observa um acentuado amadurecimento corporal; significativas
transformagdes emocionais; construgdo de novas relagdes interpessoais; manifestagdes de
novos sentimentos e atitudes; decisdes resultando na constru¢do de uma identidade propria

(OLIVEIRA et al., 2009).

Assim, como destaca Gongalves, Faleiro e Malafaia (2013), ¢ perceptivel a necessidade
do envolvimento da escola no processo de educacio sexual dos adolescentes. Visto que essa
participagdo proporciona esclarecimentos e reflexdes para que os jovens e adolescentes tenham
uma vida sexual saudével e responsavel. [sso permite um espago mais amplo para que os jovens
se sintam a vontade para compartilhar pensamentos, duvidas, ao invés de suprimi-las,
dificultando o esclarecimento, a superacao de preconceitos e esteredtipos e desenvolvimento de

atitudes saudaveis relacionados a sexualidade.

Uma das formas de mobilizarmos os temas ligados a sexualidade humana ¢ através do
uso de fanzines. Para Bezerra e Santos (2016), nos fanzines € possivel reconhecer os diversos
saberes dos estudantes a partir de sua bagagem sociocultural e seus saberes de mundo que tem
por principio a relagdo do homem, sociedade e natureza. Os Fanzines (ou apenas “Zines”) sdo
recursos didaticos para difundir a expressao de opinides e produgdes livres de censura,
especialmente as ligadas a lucratividade, demanda, tiragem ou outros limites com os quais as
publicagdes comerciais e académicas normalmente tém de se deparar (AUGSBURGER;

CERVI, 2016).

Sendo assim, para as acdes educativas propomos uma oficina de fanzine para discutir
educagdo sexual com estudantes do Ensino Médio. Cabe destacar que a Oficina de fanzine
reflete numa pratica educacional que nao pretende delimitar um conteudo em especifico a ser
ensinado, nao h4 uma hierarquia obrigatoria que se deve aprender, ndo ha condu¢ao a um dado
ponto. A proposta da oficina de fanzine pde em jogo, diante dos estudantes, um processo de

auto educacdo, pesquisa e cuidadoso labor de criagio (AUGSBURGER; CERVI, 2016).

O inicio da atividade sexual ainda na adolescéncia se tornou comum e, muitas vezes,
estes jovens ndo se encontram preparados para assumir as responsabilidades no qual acarreta o
ato. Considerando a imaturidade, inexperiéncia, falta de acesso a informacodes corretas, seja no

ambiente escolar ou familiar, nos deparamos com um cendrio de gravidezes ndo planejadas,
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abortos inseguros e aumento dos indices de DST/AIDS neste grupo populacional (OLIVEIRA
et al., 2009). Além disso, a tematica envolve questdes religiosas, com valores morais e éticos
que devem ser combatidos, pois, segundo Haraway (2000), combater o ensino religioso (em
especial o cristianismo moderno) pode ser uma forma de combater/amenizar o abuso sexual

contra as criangas.

Segundo Guimaraes (2005), uma das principais caracteristicas dos Fanzines ¢ a
divulgacdo que fazem entre si dos trabalhos produzidos. Ou seja, a importancia de divulgar a
producdo pode promover discussdes a respeito do tema apresentado na obra. No caso da oficina
de fanzine sobre a sexualidade, a divulgacdo entre os estudantes tornou-se extremamente
relevante para obter resultados positivos, pois, ao expor os trabalhos, automaticamente

levantam-se discursos e didlogos dos diversos temas tratados nos fanzines entre os estudantes.

Neste contexto, Souza (2018) afirma que de certa maneira o fanzine aproxima os alunos
da expressdo escrita, propiciando também o compartilhamento de ideias, a ampliagdo do
repertdrio sociocultural e a elaboragdo de marcas de autoria nos textos, uma vez que a autoria
implica na constru¢do da singularidade de cada um. Em outras palavras, o aluno-autor

desenvolve a capacidade de se posicionar como sujeito-autor de seu texto.

O Ministério da Educacao evidencia, nos Parametros Curriculares Nacionais (PCN) —
Temas Transversais: Orientagdo Sexual, a importancia de um trabalho sistematico de
Orientacdo Sexual dentro das instituigdes escolares que devem articular o proposito de
promover a saude das criancas, dos adolescentes e dos jovens. O documento educacional
posiciona a institui¢do educativa como sendo capaz de incluir a discussao acerca da sexualidade
no seu planejamento da pratica educativa. Assim, os professores devem interagir com os jovens
com linguagem apropriada e com foco no interesse que marca essa etapa de suas vidas e que €

tdo importante para a construg¢do da identidade dos individuos (BRASIL, 1998).

Diante disso, ¢ evidente a importancia de tratar educacdo sexual com adolescentes na
escola para possibilitar didlogos e reflexdes que contribuam para desmistificar a sexualidade,
pensando na prevengao de doencas e promogao de satide desses jovens. E através dessa pratica
educativa, busca-se possibilitar, a partir de materiais didaticos e estratégias pedagogicas, a

inclusdo da tematica sexualidade com estudantes.
OBJETIVO

Este trabalho tem como objetivo relatar as experiéncias de uma bolsista do Programa

Residéncia Pedagogica ao decorrer de uma oficina didatica que ocorreu com a utilizagdo de
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fanzines para mobilizacdo de assuntos ligados a educacdo sexual. A oficina aplicada na
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Educagao Basica, por sua vez, buscava favorecer a compreensao da relevancia da Educagado
Sexual para a promog¢do da saude e da vida no ambiente escolar; discutir a importancia de
conhecer a composi¢do quimica dos contraceptivos de emergéncia e a consequéncia do uso
continuo para a ameaga a saude e a vida; e refletir sobre a sexualidade a partir da construcao e

da divulga¢ao dos fanzine.
METODOLOGIA

A oficina “Educag¢do sexual na adolescéncia para a prevencao a violéncia e o seu papel
na promog¢ao da saude” foi desenvolvida através de uma sequéncia didatica que ocorreu em
etapas de maneira interdisciplinar, promovendo a integra¢ao dos contetidos (violéncia sexual,
ISTs, composicdo quimica e o uso continuo da pilula do dia seguinte, e gravidez na
adolescéncia). A sequéncia didatica aconteceu com aproximadamente nove estudantes do
Ensino Médio, em quatro encontros consecutivos de 60 minutos, sendo trés encontros sincronos
e um assincrono. Para o desenvolvimento do contetido utilizou-se como recurso didatico o

fanzine. Segue abaixo o detalhamento dos encontros:
IENCONTRO (50 minutos) sincrono
1°momento

Apresentagdo da proposta do trabalho a ser desenvolvida no decorrer da oficina de

fanzine.
2° momento

A principio, para levantar os conhecimentos prévios, solicitou-se aos estudantes o
preenchimento do Jamboard, com os seguintes questionamentos: defina o que é sexualidade
em uma palavra; sexo e sexualidade s3o as mesmas coisas? Na sua opinido ¢ importante discutir

sexualidade? Por qué?
3° momento

Realizagdo da  leitura  coletiva de um  texto sobre  Sexualidade

(http://www.adolescencia.org.br/site-pt-br/sexualidade), que trata dos termos sexo e

sexualidade. Nesse momento ocorreu uma discussdo entre os estudantes para compartilhar os

conhecimentos.
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Apos a leitura e a discussao, perguntou-se aos estudantes se, a partir das informagdes

4° momento

advindas do texto e da discussdo com os colegas, haveria algo que eles mudariam ou

acrescentariam no Jamboard construido no inicio da aula.
Avaliacdo: Criagdo do Jamboard.

IT ENCONTRO (50 minutos) Sincrono

1° momento

Nesta etapa foi realizada uma explicacao dialogada com os seguintes questionamentos:
0 que ¢ um fanzine? Como surgiu? Qual a origem? Quem escreve fanzines? E para quem?
Mostraram-se modelos de fanzine as etapas de construcao, os diferentes formatos e tipos. Apos
apresentou-se o produto educacional fanzine “Educagdo sexual na adolescéncia para a
prevengao a violéncia e sua interferéncia na saude humana”

(https://www.canva.com/design/DAEiJQQhS2I/WBUhUkJyMJ73gkqaT93L4g/edit)  dentre

outros tipos, formatos e modelos de fanzines.
2° momento

Para despertar a criatividade e autonomia acerca do tema, bem como trazer ideias para
a construcao dos fanzines, realizou-se um didlogo sobre os métodos contraceptivos, composi¢ao
quimica e consequéncias da pilula do dia seguinte, violéncia sexual e Infec¢cdes Sexualmente

Transmissiveis (ISTs).

Ao final, disponibilizamos uma atividade acerca do que foi discutido nas aulas

anteriores.
3° momento

Orientagdes sobre o proximo encontro que foi destinado a constru¢do das fanzines

individuais e que os alunos deverdo trazer a fanzine para apresentd-la no préximo encontro.
Avaliacdo: Participacdo na dinamica.
[II ENCONTRO (50 minutos) Assincrono

Nessa etapa, destinada a constru¢do da fanzine, propusemos temas como: ISTs,
composi¢ao quimica da pilula do dia seguinte, e violéncia sexual. Houve também a finalizag¢ao

das capas das fanzines.
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Material: Papel, lapis de cor, caneta, revista e cola.
IV ENCONTRO (50 minutos) Sincrono
1° momento: socializagdo e divulgacdo das fanzines.

2° momento: aplicacdo de questionario de avaliacdo para os estudantes, referente a

oficina, na plataforma do Google formulario:https://forms.gle/TIMEmo6NMXUK gFg67

3°momento: Foi solicitado que cada estudante registre com fotos a fanzine produzida

no PADLET ou outra plataforma de sua escolha.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Esperava-se que, através de todo o percurso da oficina, os estudantes compreendessem
acerca da sexualidade e a sua importancia para a saude ¢ a vida. Além disso, se atentar quanto
ao uso de medicamentos para contracepcao de emergéncia, a utilizagdo de meios seguros de

protecdo tanto para a procriacdo quanto para prevengao de ISTs.

Com a construcdo e divulgacdo dos fanzines os discentes puderam reconhecer a
importancia das discussdes sobre sexualidade para seus direitos sexuais, bem como puderam
refletir e tomar ciéncia das consequéncias que seus atos podem gerar, ndo somente para a saude

propria, mas também do outro.

A oficina de fanzine recebeu cerca de 40 inscritos, com apenas 9 estudantes marcando
presenca nos encontros sincronos, sendo que apenas dois grupos de alunos que entregaram o
fanzine e apresentaram durante o encontro sincrono, posteriormente mais dois grupos enviaram
o produto final da oficina, o zine. No total tivemos quatro obras produzidas pelos estudantes.
Os materiais foram divulgados em formato digital e se encontram disponiveis neste enderego:

https://padlet.com/tamisarodrigues/y5yv8lnj098p0lvy

Durante as discussdes dos resultados, com apenas um dos fanzines foi possivel discutir
com as autoras e at¢ mesmo com os colegas que ndo realizaram o fanzine, sobre o assédio e o
machismo. O interesse dos estudantes que participaram da proposta foi demonstrativo, dada a
participagdo ativa na discussdo dos materiais produzidos, ampliando para outras tematicas

disponiveis nos fanzines como assédio € machismo.

Contudo, apesar dos aspectos positivos mencionados, a oficina de fanzine nao ocorreu
como esperado, com baixo numero de alunos que acompanharam todas as atividades. Uma

possivel explicagao desse nimero reduzido se deve ao fato da modalidade do ensino remoto, ja
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que nesse periodo as atividades presenciais escolares retornaram, dificultando o andamento da

oficina.
CONCLUSAO

O fanzine ¢ um recurso didatico que possibilita o educando ter maior liberdade na
condugdo do seu processo de aprendizagem, como também abre espago para a expressdo de
opinides e produgdes com menor grau de censura na arte € comunicacdo. Assim, apesar da
participacgdo reduzida, esta estratégia pedagogica, permitiu a discussao a respeito da sexualidade

e seus temas correlatos de modo amplo, ativo e criativo.

Nesse sentido, a partir dos materiais produzidos e discussdes realizadas acreditamos que
essa oficina contribuiu de modo positivo para os estudantes que participaram, e pode contribuir
para refletir sobre suas praticas tendo como base conhecimento consolidado, ao invés de

preconceitos e esteredtipos frequentemente difundidos socialmente.

Do ponto de vista da residente, a participagdo na Residéncia Pedagdgica foi muito
importante, considerando toda a complexidade do processo de construgdo da oficina, como
reunides, orientagdes, planejamento e aplicagdo, de certa forma acrescentou positivamente,
aperfeicoando as praticas docentes e ficando cada vez mais proximo da realidade da educagao

no Brasil.
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A DIDATICA, O PLANEJAMENTO E O PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM
NO ENSINO SUPERIOR

A |

Marcela Marciana Mendes Faria
Francielle Ferreira de Faria

RESUMO

Esta producdo ¢ um recorte de um trabalho final de curso de especializagdo em Docéncia
Superior, pela Faculdade Montes Belos. O presente recorte aborda a pesquisa bibliografica e
uma pesquisa de campo, com professores de instituicdes de ensino superior. A problematica
investigada foi como a didatica e o processo ensino-aprendizagem se estabelecem no ensino
superior? Dessa forma, o objetivo geral se pauta em apresentar como a didatica e o processo
ensino-aprendizagem se estabelecem no ensino superior. Os resultados desta investigagao
servem de orientagdo a pratica didatica no ensino superior apontando principios e formas de
atuacdo, que dao direcdo ao processo ensino-aprendizagem. Discute-se como vem sendo
abordada no meio académico a questdo da agdo didatica em instituicdes de ensino superior,
concebida como o desenvolvimento da docéncia e suas implicagdes no cotidiano da aula e da
vida universitaria. Caracteriza-se como mediag¢do entre "o que", "como" e "para que" desse
processo com a intencao de promover o encontro formativo entre o aluno e a matéria de ensino.
Explicita o vinculo entre teoria do ensino e teoria do conhecimento. Propde um questionamento
sobre a didatica adquirida durante o processo de graduagao dos professores e como ela pode
auxiliar em sua pratica pedagogica no processo ensino-aprendizagem.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica, Processo ensino-aprendizagem. Ensino Superior.

INTRODUCAO

Esta produg¢do ¢ um recorte de um trabalho final de curso de especializagdo em Docéncia
Universitaria, pela Faculdade Montes Belos. O presente recorte aborda a pesquisa bibliografica
e uma pesquisa de campo, com professores de instituicdes de ensino superior. Propde um
questionamento sobre a didatica adquirida durante o processo de graduagdo dos professores e
como ela pode auxiliar em sua pratica pedagdgica no processo ensino-aprendizagem. A
problematica investigada foi como a didatica e o processo ensino-aprendizagem se estabelecem
no ensino superior? Dessa forma, o objetivo geral se pauta em apresentar como a didatica e o

processo ensino-aprendizagem se estabelecem no ensino superior.

Os grandes desafios que se impdem a pratica docente no ensino superior relacionam-se
as possibilidades de articular as duas acdes didaticas, tais sejam ensinar e aprender, no contexto
de sala de aula. Nem sempre quem domina conhecimentos para sua atuacao profissional sabe

transpO-los para uma situacdo de ensino-aprendizagem. Entende-se, deste modo, que
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dificilmente um professor consegue planejar, gerir e avaliar situacdes didaticas eficazes para o
desenvolvimento da autonomia dos académicos se ndo compreender os contetidos proprios de

sua area de atuagdo, que serdo objeto de sua agdo didatica (SAVIANI, 1987).

Dessa forma, se a docéncia ¢ sua area de atuagdo, além das especificidades inerentes aos
diferentes campos de conhecimento, a Didatica também compde o quadro como conteudo
proprio da pratica pedagogica universitaria. No que diz respeito a articulacdo entre ensino e
aprendizagem, alerta para a necessidade atual de transposi¢cdo de paradigmas na agdo didatica

universitaria, em que pressupde a substituicdo da énfase no ensino pela énfase na aprendizagem.

Para Saviani (1987), ndo se trata apenas da simplificagdo do ato de substituir palavras.
Assim, nas agdes desenvolvidas na pratica pedagogica universitaria, ¢ preciso transitar: da
centralizagdo do professor para o aluno, cabendo a este o papel central de sujeito que exerce as
acoes necessarias para que ocorra sua aprendizagem, adquirindo habilidades, enfim, produzindo
conhecimento; do papel do professor enquanto agente de transmissdo de informacgdes para a
funcdo de mediador pedagdgico, ou mesmo de orientador do processo de aprendizagem do
aluno (MASETTO, 2003). O vigor das reflexdes do autor ainda aponta para a visao de que faz
parte dessa aprendizagem o aluno universitario adquirir progressiva autonomia na aquisicao de
conhecimentos ulteriores. Nesse esfor¢o de articulagdo ensino-aprendizagem, a questdo da

construcdo da autonomia do estudante universitario tem sido amplamente discutida.

E neste contexto de relacdes entre a construcdo da autonomia na aprendizagem
universitaria que a Didatica, campo de conhecimentos vinculado a Pedagogia, ganha forca para
dimensionar o ensino, isto ¢, a docéncia no ensino superior. Esta, por sua vez, exige articulagao
dos saberes complementares. Frente aos desafios postos para o ensinar, o dominio especifico

de uma area cientifica do conhecimento ndo ¢ suficiente. O professor universitario deve

desenvolver também outros saberes (CASTANHO, 2000).

O conceito da formagdo didatica pedagdgica ndo corresponde a uma condicao restrita,
realizada e planejada de maneira sempre igual. E social, universal e historicamente construida
pelo docente mediante aos conhecimentos pedagogicos que se aprimora ao logo do processo
educativo. Criticas vem sendo feitas e dirigidas aos cursos superiores, principalmente no que
diz respeito a didatica dos professores universitarios, ou seria melhor dizer a falta dela. Tal fato
pode ser constatado tanto através do trabalho docente especifico da area, como através de
conversas com educadores em diferentes tipos de instituicdes (PACHANE, 1998). Dessa forma

o planejamento da agdo didatica se torna alvo de inquietacdes.
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A DIDATICA, O PLANEJAMENTO E A FORMACAO DOCENTE: DIALOGOS EM
QUESTAO

O planejamento da agdo didatica estd estreitamente relacionado com a formacao
docente, seja para a educagdo basica ou ensino superior. Segundo Paulo Freire (1979, p.68),
“Planejar ¢, assumir uma atitude séria e curiosa diante de um problema”. O mesmo afirma que
o planejamento ¢, hoje, uma necessidade em todos os campos da atividade humana, nao importa
se ¢ no ambito profissional ou pessoal, o ato de planejar visa diminuir as margens de erro,
portanto ao ministrar uma aula, trabalho o qual considera-se de extrema importancia visto que
0 que esta em questdo ndo € o que o educador sabe, mas o que o educando vai aprender, deve-
se pensar nos minimos detalhes que possam prejudicar o acontecimento, visando alcangar com

satisfacao o objetivo proposto que ¢ mediar o conhecimento.

Entende-se que o planejamento ¢ necessario e ¢ a base para alcangar os objetivos
propostos, sendo que o mesmo nao pode jamais ser compreendido de maneira mecanica, sem
considerar as metas, os conteudos. Os projetos a serem desenvolvidos devem estar estreitamente
relacionados com a realidade de vida em que os universitarios estdo inseridos, para que os
conhecimentos aprendidos sejam uteis no sentido de intervir na realidade social para

transforma-la.

Com referéncia ao sujeito que transforma a vida social cita: “... O mundo ndo é. O
mundo esta sendo. (...) Nao sou apenas objeto da historia, mas seu sujeito igualmente.
(...) Caminha para a inser¢@o que implica decis@o, escolha, intervengao na realidade”...
Essa afirmagdo deixa transparecer que um bom plano de ensino ¢ aquele que integra
a teoria com a pratica, compreendendo assim o planejamento permanente, um
processo continuo, dindmico, de reflexdo, decisdo, acdo e participagdo.
(FREIRE, 1996, p. 77).

Diante da realidade vivenciada no cotidiano universitario, percebe-se que o processo de
planejamento, tem sido alvo de constantes reflexdes, indagacdes e criticas no sentido de:
escolha de conteudos que sdo definidos de maneira autoritaria; recursos insuficientes e
inadequados; metodologias que ndo abrem espaco para discussao e andlise critica dos contetidos
e avaliacdo quantitativa. Nao estd tendo um planejamento de qualidade onde a a¢do didatica,

facilita o trabalho docente (FREIRE, 1996).

Pode-se, pois, afirmar que o planejamento do ensino € o processo de pensar de forma
“radical”, “rigorosa” e de “conjunto”, os problemas da educacdo escolar, no processo ensino-
aprendizagem. Consequentemente, planejamento do ensino ¢ algo mais amplo e abrange a

elaboracdo, execu¢ao e avaliacao de planos de ensino.
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O planejamento, nesta perspectiva € acima de tudo, uma atitude critica do educador
diante de seu trabalho. Para que acontega o planejamento € preciso antes de tudo,
pensar antes de agir, organizar a agdo e adequarem meios a fins e valores que serdo
de grande importancia para o desenvolvimento do professor universitario ao planejar
suas agoes. (SAVIANI, 1987, p. 23).

A Didatica, como disciplina de formacdo pedagdgica, tem sido oferta nas instituicdes
de ensino, nos cursos de especializacdo, lato e stricto sensu, adequando-se as diferentes areas
do conhecimento. Nos cursos de formacao docente das Instituigdes de Ensino Superior (IES),
¢ disciplina indispenséavel. Porque est4 na exigéncia de professores que detenham habilidades e
competéncias adequadas ao ensino, desde a educacdo infantil ao ensino superior. Os alunos
tém expressado a relevancia do conhecimento didatico pedagogico, em sala aula,
demonstragdes obtidas em pesquisas que revelam a importancia da formacao pedagogica do

professor como um componente indiscutivel a sua competéncia docente.

Segundo Cunha (1998), as relagdes entre o corpo docente e discente no ambito de
ensino-aprendizagem nas escolas de Ensino Superior do Brasil vém se aperfeicoando de acordo
as exigéncias dos novos tempos. O aprendizado estd tomado novas dimensdes no que diz
respeito a ciéncia da educagdo (Pedagogia) e a arte de ensinar (Didatica). A profissdo de
professor ndo pode ser considerada como um mero hobby, entendimento que tem que ser
erradicado pelas universidades. Dessa forma, os profissionais de outras areas, principalmente
os bacharéis, cogitam que ensinar ¢ simplesmente “passar’ para outras pessoas o que foi

absorvido no campo empirico (CUNHA, 1998).

Ha muito tempo prevaleceu no ambito do Ensino Superior a crenga de que, para se tornar
um bom professor, bastaria ter boa comunicacdo e arraigados conhecimentos relacionados a
matéria que se quer lecionar. A justificativa para essa afirmativa ¢ que o corpo discente das
universidades e faculdades, em sua maioria, ¢ constituido por adultos, que, diferentemente do
corpo discente do ensino basico, integrado por criangas e adolescentes, jamais necessitaria de
auxilio pedagégico. Por essa razdo, ¢ que até recentemente ndo se verificava preocupacao
explicita das autoridades educacionais com a preparacao dos professores para o Ensino
Superior. Ou melhor, a preocupacdo existia, mas s6 com a preparagdo de pesquisadores,
subtendendo que quanto melhor o pesquisador fosse, mais competente professor seria

(CUNHA, 1998).

Ensinar ¢ uma arte, ¢ estd num grau de competéncia muito superior aos concebidos por
esses profissionais, razao pela qual, quando olhado para esse lado de entendimento,
desqualificam o ensino-aprendizado das instituicdes de Ensino Superior que, por sua vez,

ficavam submetidas a empregé-los, mesmo nao sendo qualificados como tal.
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Na realidade de hoje, as escolas de Ensino Superior, em relagdo as questdes

educacionais, ndo admitem mais justificativas desse tipo. Para qualquer professor agora ¢
necessario ndo apenas firmes conhecimentos na area que pretende lecionar, mas também de
astiicia na area pedagodgica para tornar o aprendizado mais eficaz. Além disso, € necessario que
o professor universitario tenha conhecimento de mundo, de ser humano, de ciéncia e de

educagdo, compativel com as caracteristicas de sua funcdo (CUNHA, 1998).

As falhas na formagdo do professor universitario ficam bem 6bvias nos levantamentos
que se realizam com o corpo discente ao longo do curso. Assim, ¢ comum verificar que a
maioria dos julgamentos negativos direcionados aos professores concerne-se a falta de didatica.
Nesse aspecto, ¢ que muitos educadores universitarios vém realizando cursos de Didatica do
Ensino Superior, que sdo oferecidos em nivel de pos-graduacao com uma frequéncia cada vez

maior por institui¢des de Ensino Superior.

A medida que cresce a ostentagio no processo ensino-aprendizagem, o professor deixa
de ensinar para poder ajudar ao aluno a aprender. Nesse contexto, educar deixa de ser a arte de
mera introdugdo de conhecimentos. Entao, as preocupagdes dos professores comecam a mudar
para expressdes como: Quais as expectativas dos alunos; em que media determinado
aprendizado podera ser significativo para eles; quais as estratégias mais adequadas para facilitar

seu aprendizado (CUNHA, 1998).

Para Cunha (1998) o professor contemporaneo passa a enfatizar um outro lado, o que
transforma, substancialmente, sua nova e diversificada atuacdo. Dentro dessa melhor atuacao,
costuma-se lembrar que o magistério € uma vocagao, que a missao do professor ¢ a de ensinar,
que para isso ¢ que ele se preparou e que, a medida que ele vai afunilando com especializagdes
na matéria de seu dominio, ninguém melhor do que ele poderéa contribuir para o aprendizado
dos alunos. H4 muitas criticas feitas contra ao planejamento didético elaborado por professores

que dao énfase ao ensino.

[...] a narragdo de que o educador ¢ o sujeito, conduz os educandos a memorizagdo
mecanica do conteido narrado. Mais ainda, os transformam em “vasilhas”, em
recipientes a serem ‘“‘enchidos” pelo educador. Quanto mais vai enchendo os
recipientes com seus “depositos”, tanto melhor educador serd. Quanto mais se
deixarem totalmente “encher”, tanto melhores educandos serdo. (FREIRE 2002, p.
86).

De certo que as expectativas educacionais de hoje estdo em concorréncia para valorizar
a énfase na aprendizagem dos discentes sobre os ensinos de seus professores. O que mais
interessa € a obtencao de uma consciéncia cientifica, desenvolvimento da capacidade de analise,

sintese e avaliacdo, bem como aprimoramento da imaginagao criadora. O educador do Ensino
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Superior tem um papel muito importante na sociedade, passando a ser, entretanto, o formador

de pessoas, preparando-as para vida e para cidadania e treinando-as como agentes privilegiados

do progresso social (FREIRE, 2002).

Ha educadores que exageram na tensao quando sdo colocadas as qualidades pessoais de
amizade, carinho compreensao, amor, tolerancia, abnegagao e simplesmente excluem a tarefa
de ensinar de suas reflexdes funcionais. Arraigados nos preceitos de que “ninguém ensina
ninguém”, muitos professores simplesmente se eximem da obrigacdo de ensinar. Na verdade,

0 que passam a fazer ¢ dissimular sua competéncia técnica no planejamento didatico.

ABORDAGEM DIDATICA DO PROCESSO ENSINO-APRENDIZAGEM:
DIALOGOS EM QUESTAO

A educacdo jamais poderd ser uma realidade acabada. Por ter caracteristicas de
fenomenos humanos e historicos, tende a ser abordada sob diferentes aspectos. Mizukami
(1986) apud Gil (2007, p. 10) “define cinco abordagens: tradicional, comportamentalista,

humanista, cognitivista e sociocultural”.

A abordagem tradicional privilegia o professor como especialista, como elemento
fundamental na transmissdo dos contetidos. O aluno considerado um receptor passivo, até que,
de posse dos conhecimentos necessarios, torna-se capaz de ensind-los a outros e a exercer
eficientemente uma profissdo. Essa abordagem denota uma visdo individualista do processo
educativo e do carater cumulativo do conhecimento. O ensino € caracterizado pelo verbalismo
do professor e pela memorizagdo do aluno. Sua didatica pode ser resumida em “dar a ligdo” e
“tomar a licdo”, e a avaliagdo consiste fundamentalmente em verificar a exatidao da reprodugao

do contetido comunicado em aula (MIZUKAMI, 1986, apud GIL, 2007).

Para a abordagem comportamentalista ou behavioristas, o conhecimento ¢ resultado
direto da experiéncia. A escola ¢ reconhecida como a agéncia que educa formalmente e os
modelos educativos sdo desenvolvidos com base na analise dos processos, por meio dos quais
os comportamentos sdo modelados e reforcados. O professor ¢ visto como um planejador e
educacional que transite contetidos que tem como objetivo o desenvolvimento de competéncias.
Para Skinner, um dos principais tedricos desta abordagem, a realidade ¢ um fendmeno objetivo
e o ser humano ¢ um produto do meio, podendo, portanto, ser controlado e manipulado. Dessa
forma, o ensino se da num processo que tem como modelo a instru¢do programada, na qual
assume fundamental importancia o controle do trabalho pelo professor, ndo sendo relevante as

atividades autonomas dos estudantes (MIZUKAMI, 1986, apud GIL, 2007).

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 121
ensino-aprendizagem e demandas contemporaneas, Volume 1.



S N\ 1

A abordagem humanista foca predominantemente o desenvolvimento da personalidade
dos individuos. O professor ndo transmite conteudos, mas da assisténcia aos estudantes, atuando
como facilitador da aprendizagem. O conteudo emerge das proprias experiéncias dos
estudantes, que sdo considerados num processo continuo de descoberta de si mesmos. A énfase
¢ no sujeito, mas uma condi¢do necessaria para desenvolvimento individual ¢ o ambiente.
Assim, a escola ¢ vista como a instituicdo que deve oferecer condigdes que possibilitem a

autonomia dos alunos (MIZUKAMI, 1986, apud, GIL, 2007).

A abordagem cognitivista ¢ fundamentalmente interacionista. O conhecimento ¢
entendido como o produto das interagdes entre sujeito e objeto, ndo enfatizando nenhum polo
dessa relagdo, como acontece na abordagem comportamentalista, que enfatiza o objeto, ¢ na
humanista, que enfatiza o sujeito. Os principais representantes desta corrente sao Jean Piaget e
Jerome Bruner. O Cognitivismo considera o individuo como um sistema aberto, que passa por
estruturacdes sucessivas, em busca de um estagio final nunca alcangcado completamente. Assim,
a escola deveria proporcionar aos estudantes oportunidades de investigacao individual que lhe
possibilitasse aprender por si proprio. O ensino compativel com essa abordagem deveria
fundamentar-se no ensaio e no erro, na pesquisa € na solucdo de problemas por parte dos
estudantes e ndo na aprendizagem de defini¢cdes, nomenclaturas e formulas. A estratégia geral
do processo seria a de ajudar ao estudante no desenvolvimento de um pensamento autonomo,
critico e criativo. Nao seriam privilegiadas agdes finalistas, mas mediadoras do processo de
aprendizagem. Estas deveriam contribuir para organizagdo do raciocinio com vistas a lidar com
informagdes estabelecer relagdes entre conteudos e conduzir a uma generalizagdo cognitiva que
possibilitasse sua aplicagdo em outras situagdes ¢ momentos da aprendizagem. Aos professores
caberia proporcionar a orienta¢ao necessaria para que os objetos pudessem ser explorados pelos

estudantes sem o oferecimento de solugdes prontas (MIZUKAMI, 1986, apud GIL, 2007).

A abordagem sociocultural enfatiza os aspectos socioculturais que envolvem o processo
de aprendizagem. Assim como o construtivismo, esta abordagem pode ser considerada
interacionista. No entanto, confere énfase especial ao sujeito como elaborador e criador do
conhecimento. O ser humano torna-se efetivamente um ser sujeito a medida que, integrado ao
seu contexto, reflete sobre ele e toma consciéncia de sua historicidade. A educagdo torna-se,
portanto, fator de suma importancia na passagem das formas mais primitivas de consciéncia
critica. Sendo o ser humano sujeito de sua propria educagdo, as agdoes educativas devem ter
como principal objetivo promové-lo e ndo ajustd-lo a sociedade. Um dos principais

representantes desta corrente ¢ Paulo Freire, para quem existe uma verdadeira educacao
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problematizadora, que auxilia na superacao da relagdo opressor-oprimido. A esséncia desta
educagao a dialogicidade, por meio da qual educar e educando tornam sujeitos de um processo
em que crescem juntos. Nessa abordagem, o conhecimento deve ser entendido como uma
transformagdo continua e ndo transmissdo de contetidos programados (MIZUKAMI, 1986,

apud GIL, 2007).

Para Dourado e Lindino (2008), o desenvolvimento da competéncia pedagogica envolve
uma série de dominios e técnicas. Envolve primeiramente a formacao de uma nova postura
perante o ato pedagogico, e, ao desempenho da funcdo do docente, que se tornaria algo muito
mais importante, responsavel e abrangente, pois, um professor do ensino superior deve aliar ao
conhecimento especifico de sua drea o dominio da habilidade de educar, que implica a escolha
de valores, fundamentos filoséficos e politicos sobre a educacao durante sua vida profissional.
Mais ainda, este profissional necessita abranger em sua area especifica habilidades que o tornem
capaz de desenvolver a sua pratica pedagogica dentro de fundamentos filosoficos e politicos da
educacdo, para que ele entdo possa alcangar seus objetivos desejados (DOURADO E

LINDINO, 2008).

Ainda para Dourado e Lindino, (2008), a importancia de pesquisas e estudos voltados
para as trajetorias de vida dos professores, contemplando o modo como articulam o pessoal e o
profissional e, consequentemente, como vao se transformando, ao longo do tempo, contribuem
assim para o conhecimento de ser professor. Para o docente estar apto a ministrar aulas no
ensino superior ¢ de suma importincia conciliar a vida pessoal com a profissional, o que
ajudaria ainda mais no conhecimento do profissional; além de lhe proporcionar maior facilidade

para pratica do trabalho pedagogico.

Vasconcelos (2000) apud Dourado e Lindino (2008), afirma que o docente do ensino
superior para se encontrar dentro de um padrdo de perfil que uma universidade necessita,
precisa ter bastante desenvolvido trés itens de suma importancia: saber ensinar, ser bom critico
e pesquisador. O que se constata na realidade ¢ que a minoria se enquadra em todos esses itens,
enquanto a maioria detém um e no maximo dois, ndo estando totalmente aptos a ministrar aulas

no ensino superior.

Imbernén (2000) apud Dourado e Lindino (2008), diz que atualmente o mercado de
trabalho em geral sempre questiona a necessidade de um profissional completo, e ndo aquele
especializado em apenas uma Unica area. Neste momento, cabe ressaltar que como a formagao

do conhecimento profissional coletivo exige que se aperfeicoem as capacidades reflexivas
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coletivas sobre a propria pratica docente, o professor universitario precisa aprender a interpretar

e compreender tanto a educagdo quanto a sociedade de forma comunitaria. Por isso, a formagao
permanente ou continuada nao pode ser entendida como somente uma formacao cientifica, mas
também uma formagdo pedagdgica e cultural do professor. (IMBERNON, 2000 apud
DOURADO E LINDINO, 2008).

Ainda para Imbernén (2000) apud Dourado e Lindino (2008), o perfil dos docentes deve
ser construido a cada dia mediante uma pratica que priorize a conhecer, redescobrir, criar e agir,
pontuados pela ciéncia da a¢do, na qual esse educador ¢ o protagonista principal dessa agao.
Porém, ¢ preciso avancar na preparagdo dos docentes para o ensino superior, pois nem todos os
professores tiveram em seus cursos de pods-graduagdo disciplinas didatico/pedagogicas

(IMBERNON, 2000 apud DOURADO E LINDINO, 2008).

Alguns professores ndo tomaram consciéncia da importancia da formagdo inicial e
continuada como um requisito da contemporaneidade educacional que vivencia mudancgas nas
formas do conhecimento. Entende-se que como as aulas necessitam ser diversificadas para
motivar o académico ao aprendizado, isso pode ser feito por meio da utilizagdao de estratégias
que colaboram para a dindmica do ensino. Assim, para facilitar a aprendizagem dos estudantes,
o professor deve utilizar varias estratégias, ou seja, a aplicagcdo dos meios disponiveis com vistas
a consecugdo de seus objetivos. Mais ainda, para fazer uso desses recursos o professor deve ter
objetivo na sua aula, ndo basta apenas introduzir uma variedade de recursos que ndo conduzam

ao objetivo desejado (IMBERNON, 2000 apud DOURADO E LINDINO, 2008).

Segundo Libaneo (2001), estudos tém revelado especialmente que a formagdo
pedagogica do professor faz parte da sua competéncia docente. Contudo, o maior desafio tem
sido tornar essas necessidades sentidas nos discursos ¢ desabafos cotidianos, em atitudes
presentes no dia-a-dia do ensino. A sala de aula ¢ um lugar de relacdes humanas e um espago
de construcao do saber. Assim, a relagdo entre professor e aluno ganha contornos de relevancia

como parte integrante da essencialidade do processo ensino-aprendizagem.

Ainda para Libaneo (2001), parte-se do pressuposto de que a universidade ¢ mediada por
contradi¢des sociais como um todo: ademais como agente de formagao, produz saberes e gerencia
fazeres na perspectiva de uma pratica social comprometida com a formagdo de profissionais
demandados pelo mercado de trabalho. Assim, o corpo docente da universidade deveria estar
devidamente preparado para responder aos desafios contemporaneos, especialmente as questoes

em sala de aula, pelo desenvolvimento de sua pratica pedagogica.
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[...] ndo é possivel exercer a atividade do magistério como se nada ocorresse conosco.
Como impossivel seria sairmos na chuva expostos totalmente a ela, sem defesas, e ndo
nos molhar. Ndo posso ser professor sem me por diante dos alunos, sem revelar com
facilidade ou relutincia minha maneira de ser, de pensar politicamente e
pedagogicamente. Nao posso escapar a apreciacdo dos alunos e a maneira como eles me
perecem tem importancia capital para o meu desempenho. Dai, entdo, uma de minhas
preocupagoes centrais deva ser a de procurar a aproximagao cada vez maior entre o que
digo e o que fago. (FREIRE, 1996, p. 96).

Para Freire (1996), o educador de forma geral deve ser integro e transparente diante dos
alunos, e este fator ndo vem ocorrendo dentro do ensino universitario, pois € notorio que o
despreparo pedagogico, para com seu ato de ensinar vem dia-a-dia transformando-os em feras
temidas e odiadas por seus pupilos, levando alunos até mesmo faltarem a aulas por ndo simpatizar
com o professor e assim ficam terrivelmente prejudicados em suas atividades académicas e em

sua formagao humana.

Segundo Moran (2007), vive-se num ambiente tido como a nova economia, altamente
marcada pela evolucao da tecnologia da informagao (uso de computadores) de forma que o que
acontece num ponto qualquer do mundo ¢ passivel de conhecimento em todo o restante desse
mesmo mundo, praticamente em tempo real. Ainda para Moran (2007), as possibilidades
oferecidas por tal tecnologia criam novos espagos de aprendizagem. Nao se aprende mais
apenas na escola, mas, ao assistir um noticidrio na TV, ao acessar a internet, ao ler um jornal,
ao conversar com outras pessoas. A TV oferece, com acentuada frequéncia, programas culturais
que difundem o saber de modo mais eficaz que os livros escolares e que muitas escolas. O
tempo todo esta em condigdes de aprender. Aliados a isto, t€ém uma outra variavel que também

apresenta uma situagao diferente para os professores, que ¢ a consciéncia.

A educagdo ¢ um processo complexo que depende da consciéncia e agdo politica e
estratégica constante e continuada de todos os governantes e gestores. No Brasil esta
aumentando a consciéncia, mas ha muita descontinuidade politica e de gestdo. Esta
mudando a forma de conceber e exercer essa acdo pedagdgica com as possibilidades
de ensinar e aprender dentro e fora da sala de aula. (MORAN, 2007, p. 8).

Moran (2007) diz que a velocidade de tais mudangas na sociedade motiva o repensar do
conceito de profissdo e, no caso dos professores, das fungdes docentes a fim de unir, em um
unico projeto, os fios dispersos de inimeras solicitacdes, paralelas e desconexas. aponta para
as possibilidades de interagdo e aprendizagem dessa sociedade em rede, sendo que muito
profissionais ja incorporam os recursos de colaboragao em rede em suas praticas. No entanto,
nas institui¢des formais de ensino, a apropriagao dos recursos tecnologicos se faz de forma mais

lenta e mantendo o modelo disciplinar, centrado no professor (MORAN, 2007).

A ruptura dessa realidade pode ser alcangada a partir da mudanca de conduta dos

professores, que também envolvera a mudanga de conduta dos estudantes. Trata-se de formar e
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qualificar sujeitos abertos as transformacgdes, em condigdes de refletirem as experiéncias
vividas identificando os nexos e as relagdes entre elas, capazes de levantar hipdteses, amparados

em uma otica de redefini¢do continua e de méaxima flexibilidade (MORAN, 2007).

Para Libaneo (2001), todas as areas do conhecimento, como a propria Didatica, buscam
novas formas de atualizacdo, de modo a compreender seu papel para a melhoria da qualidade
do ensino. Sabe-se que a realidade exerce grande influéncia na pratica didatica dos professores,
seja em contexto “macro”, externo (historico, sociopolitico e cultural), seja em contexto micro,

interno (cotidiano as universidades, escolas, relagdes e trabalho).

Dessa forma, os professores devem estar preparados para discutir essas relagdes e outras
ligadas a aprendizagem, aos processos internos da aquisicdo do conhecimento, do

aperfeicoamento e das competéncias profissionais.

Existem alguns desafios a educagdo. Ela deve ser dindmica e criativa, estabelecer um
dialogo com o mundo do trabalho, acompanhar de perto os avancos cientificos e
tecnologicos, desenvolver a capacidade de aprender. O professor deve tornar-se apto
a lidar com tais problemas, e considerar que tipo de educagdo ou formagdo deveria
receber um aluno de determinado contexto social para lidar satisfatoriamente com as
dificuldades do cotidiano. E aconselhavel planejar um curso, uma unidade, uma aula?
E aconselhavel fazé-lo coletivamente? A Universidade, a escola oferece apoio?
Cursos continuados? (LIBANEO, 2001, p. 56).

A busca de respostas conduz para uma teia interdisciplinar em que os olhares da
psicologia, da sociologia, da biologia, da administracdo escolar, da economia, da filosofia, se
reinem numa sintese integradora que, nos parece, s6 a Didatica, pela sua propria natureza, tem
condi¢des de realizar. Reconhecendo a didatica como ciéncia que é, sendo pesquisa e também
uso de técnicas de ensino, deve-se conceber a ideia de sua importancia na contribui¢ao para a
formagdo do cidaddo desde a educagdo basica, até o ensino superior. E nesses passos que o
professor deve buscar na didatica as verdadeiras técnicas de ensino, a qual so serd alcancada

através do trabalho pedagodgico bem estruturado (LIBANEO, 2001).

O trabalho didatico do professor muitas vezes se resume em repassar os contetidos aos
alunos, sem estimular nestes a interpretagdo, a critica e a criatividade, pois, como diz Freire
(1996, p. 47) “[...] ensinar ndo ¢ transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria producdo ou a sua construgdo”. Para realizar um trabalho didatico-pedagogico, o
professor deve ser critico, perspicaz para estimular seus alunos, (sem que estes percebam que
estdo sendo provocados criticamente), ético, uma vez que o professor ¢ formador de opinido,
ser reflexivo da pratica constante de seu trabalho, reconhecer a cultura de seus alunos, enfim,

ele deve antes de tudo conhecer seu campo de atuagdo. Seja qual for a técnica de ensino
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explorada por este, ela deve ser permeada pelo pensamento reflexivo, o raciocinio e a

interpretagao.

Com esse viés, a Didatica deve ser a mola propulsora que fomenta o ensinar e o
aprender, pois s6 assim o educador fara a diferenca, despertando no educando a vontade de
aprender. Deste modo, pode-se dizer que a Didatica € uma ciéncia cujo objetivo fundamental ¢
ocupar-se das estratégias de ensino, das questdes praticas relativas a metodologia e das
estratégias de aprendizagem. Sua busca de cientificidade se apoia em posturas filosoficas como
o funcionalismo, o positivismo, assim como no formalismo e o idealismo, funcionando como
elemento transformador da teoria da pratica (FREIRE, 1996). Freire (1996, p. 85) afirma que
“[...] Como professor devo saber que sem a curiosidade que me move, que me inquieta, que me

insere na busca, nao aprendo nem ensino”.

As estratégias de aprendizagem mais citadas foram: vérias formas de expressar o
contetdo, varias formas de avaliagdo e trabalhar aulas tedricas relacionando-as a pratica.
Quando faltar a didatica é importante que o profissional da educagdo reveja os métodos e
procedimentos de ensino para adequar a realidade de seus alunos de maneira que ele alcance
seus objetivos (FREIRE, 1996). Saviani (1991) afirma que o planejamento ¢ acima de tudo uma
atitude critica diante de seu trabalho, adotando um perfil dindmico, ousado, comunicativo capaz
de rever seus métodos e técnicas adequando-se a realidade do académico, buscando
possibilidades de um ensino voltado ao processo de producao tanto na parte do académico como

do educador, pois ambos, vivem em constante transformacao.

ABORDAGEM DIDATICA, PLANEJAMENTO E A FORMACAO DOCENTE:
DIALOGO EM QUESTAO

O diadlogo sobre a abordagem didatica, o planejamento e a formacdo docente para o
ensino superior alicercam teoricamente no sentido de responder a problematica de como a
didatica e o processo ensino-aprendizagem se estabelecem no ensino superior? Para tal, foi
realizado um questionario com professores de diferentes instituicdes de ensino superior para
diagnosticar a influéncia da didatica em seu trabalho docente. O mesmo foi baseado em
questdes que foram levantadas diante a dificuldade que os docentes encontram em sala de aula.

O questionario foi enviado por e-mails.

O trabalho de campo foi realizado em 07 institui¢des, sendo 04 publicas e 03 privadas
com 04 professores do sexo feminino e 03 professores do sexo masculino atuando em diferentes

areas do conhecimento: Administragdo, Zootecnia, Historia, Tecnologia em Agropecuaria,
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Turismo, Engenharia Civil e Agronomia. UNIP / FIAMA curso: Administragdo; UCG — GO;
Fiama- Amambai — MS curso: Pedagogia; Universidade Estadual de Goias — UEG, curso:
Tecnologia em Agropecuaria; UEMS / FIAMA, curso: Administragdo / Turismo / S.
Informacao; UFPA, curso: Engenharia Civil; Universidade Estadual de Goids - UEG - UNU

Edéia-Go, Curso de Tecnologia em Agropecuaria.

Realizou-se visitas nas universidades para uma observacao do espago e do convivio
entre professores e alunos por alguns dias, e logo apos a este conhecimento prévio iniciou-se a
elaboracdo criteriosa das entrevistas, evitando constrangimento na hora da execucdo, mas, sem
deixar de esclarecer profundamente o tema debatido teoricamente através de pesquisas com

autores renomados.

Como este texto ¢ um recorte, apresentar-se-a apenas as analises de forma em geral das
entrevistas. Segundo as entrevistas realizadas, pode-se observar que a didatica ¢ fundamental
na formacdo do educador, como ferramenta indispensavel para que ele possa aprimorar suas
habilidades e competéncias adequadas ao ensino. Os principais desafios encontrados sao
planejar e conseguir relacionar o planejamento com a realidade de vida em que os universitarios

estdo inseridos.

Por meio das entrevistas analisa-se que os professores ndo admitem que ndo tem
preparacao didatica/pedagogica para dar aulas, dizem que ndo ha uma diferenca entre didatica
do ensino fundamental/médio/superior, mas sim no planejamento. E esse como ja dito ¢ flexivel
conforme cada institui¢do. Na visdo dos entrevistados, existe o individualismo ao expor seu
trabalho, o que falta ¢ trabalhar a interdisciplinaridade, pois pode ser um meio de orientar os
educadores para uma mesma direcao deixando de lado a fragmentagdo, uma vez que a formagao

integra teoria e pratica.

Pode-se analisar que a didatica aprendida nos estudos dos entrevistados ndo foi
suficiente para sua formacao profissional. Para alguns educadores foi necessario rever conceitos
relacionados a didatica. Conclui-se que o profissional ndo sai pronto e acabado da sua formagao
na graduagdo, deve buscar conhecimento constantemente, pois a didatica se faz também a partir
da pratica.

Os principais pontos destacados pelos entrevistados quanto ao desempenho do educador

universitario ¢ a responsabilidade, dominio de conteudo e interesse de buscar novos

conhecimentos. Alguns profissionais creditam as universidades o baixo rendimento de alunos
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e professores, porém outros dizem que a universidade ndo forma o individuo que nao quer

aprender, ¢ o individuo que aprende pela universidade.

Quando perguntado se a didatica concebida em sua formacao profissional foi suficiente
para um bom desempenho na realidade encontrada na universidade em que atua. Um dos
entrevistados respondeu “Com certeza contribuiu muito, mas nem tudo se recebe pronto, cada
profissional tem um perfil de trabalho, e para isto foi preciso e ¢ preciso buscar novos
conhecimentos para aprimorar-se didaticamente”. Com os estudos realizados pode-se afirmar
que a didatica aprendida na graduacdo ¢ importante, porém nao suficiente para o trabalho do
docente. E necessario que o profissional da educagio esteja sempre buscando adequar a didatica
a sua realidade, pois o conhecimento é renovado a cada dia e o profissional deve acompanhar

as mudancas e transformacdes da sociedade.

Percebe-se nas falas dos entrevistados uma dificuldade muito expressiva em admitir que
ndo estdo preparados didaticamente e pedagogicamente para ministrar aulas, pois a unica
preparacdo pedagogica que todos tem estd nas diminuidas aulas de didatica na graduagdo.
Admitem que nunca mais desde que sairam da posicao de académicos participaram de cursos
continuados de formacdo de educadores, porém dizem que o problema nao ¢ este que falta ¢
planejamento institucional e nenhum dos professores entrevistados demonstraram interesse em
se preparar para dar suas aulas, acreditam que ja estdo prontos ¢ acabados e que ndo precisam

de formagao nenhuma, visto que dominam muito bem as disciplinas as quais lecionam.

Detecta-se que precisa-se com urgéncia um adendo na legislacdo universitdria, voltada
para a obrigatoriedade destes educadores participarem de cursos atualizados de metodologia
didatica universitaria, pois somente com este precedente estes vao fazer uma reflexdo e
perceberem que saber e mediar o conhecimento sdo duas condi¢cdes bem distintas, pois, ter um
conhecimento do contetido ndo ¢ garantia de que ¢ capaz de ensina-lo, ou seja de mediar este
conhecimento de forma eficiente para o académico e para a sociedade que o recebera como

profissional do futuro.
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CONSIDERACOES FINAIS

E possivel apresentar como consideracdes que a didatica é fundamental na formagio do
professor, e que esta tem valor que equipara ao saber da disciplina a ser ensinada, pois € notorio
que ndo adianta apenas saber ¢ preciso saber ensinar, pois do contrario jamais serd um professor
capaz de transformagdo. O ato de planejar a a¢do didatica vai contribuir significativamente nas
questoes referente a previsoes, ou seja, a capacidade de prever imprevisto, para se no caso de

necessidade poder mudar a estratégia de trabalhar um contetido.

Os desafios no processo ensino-aprendizagem do professor no ensino superior siao
inimeros, mas sem duvida a falta de preparo didatico-pedagdgico para lidar com os entraves
dos alunos que saem do ensino Médio com uma possivel defasagem expressiva de
conhecimentos que foram se perdendo ano a ano ¢ a maior. Porém, a falta de interesse ¢ outro
fator que exige do educador um preparo didatico com fundamentos para planejar uma aula
diferenciada, com algo a mais que possa despertar nos alunos o desejo de assistir as aulas e

aprenderem.

A pesquisa conduz a consideracio de que os conhecimentos de didatica e o
planejamento de agdes pautadas em abordagens inovadoras sdo fundamentais no processo
ensino-aprendizagem no Ensino Superior. Essas questdes estdo atreladas a formagdo docente.
Assim, o professor deve ser investigador e questionador dos conhecimentos adquiridos em sua
formagdo e que a didatica tem um papel importante no processo ensino-aprendizagem no
momento do planejamento pedagogico. Eis, alguns didlogos em educagdo que precisam ser

realizados.
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CAPITULO 11

A DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR: DIALOGOS EM EDUCACAO

A |

Marcela Marciana Mendes

RESUMO

Esta producao ¢ um recorte de um trabalho final de curso de especializagdo em Docéncia
Superior, pela Faculdade Montes Belos. O presente recorte aborda a pesquisa bibliografica e
objetiva-se apresentar a importancia da formacao pedagdgica pela didatica do professor
universitirio contemporaneo que assume o papel de mediador e educativo no qual se faz
necessario construir habilidades pedagogicas suficientes para tornar o aprendizado mais eficaz,
além de um bom nivel conhecimentos da area em que pretende lecionar. Os resultados desta
investigacdo servem de orientacdo a a¢ao educativa de nivel superior determinando principios
e formas de atuagdo didatica, que dao direcdo a atividade de educar. Assim, investiga-se o
conceito de didatica o seu percurso historico e sua importancia no ensino superior.

PALAVRAS-CHAVE: Didatica, Docéncia Universitaria, Formacao pedagogica.

INTRODUCAO

Esta produgado ¢ um recorte de um trabalho final de curso de especializagdo em Docéncia
Universitaria, pela Faculdade Montes Belos. O presente recorte aborda a pesquisa bibliogréfica,
focalizando a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensio, que tem sido uma das maneiras de
se discutir a pratica pedagodgica no ensino superior, a qual vem enfrentando desafios na
sociedade atual. Neste artigo, apresenta-se a necessidade de uma formagao pedagdgica para o
professor universitario, buscando uma melhor interacdo entre a formacdo académica com
aprendizagem humana. Considera-se a docéncia como fio condutor posto nesta discussdo, e por
consequéncia, como objeto de estudo da Didatica, é imperativo resgatar o sentido etimolégico
desta palavra. Recorrendo a historia, constata-se que as relagdes entre o ensinar e o aprender ja
eram anunciadas no século XVII por Coménius, em decorréncia da grande preocupagao

existente com o ato de ensinar de forma ampla.

Libaneo (2001), relata que a didatica ¢ o principal ramo de estudos da pedagogia, ela
investiga os fundamentos, condi¢cdes e modos de realizagdo a instrugdo e do ensino. A ela cabe
converter objetivos sdcio-politicos e pedagogicos em objetivos de ensino, selecionar contetdos
e métodos em funcdo desses objetivos, estabelecer os vinculos entre ensino e aprendizagem,
tendo em vista o desenvolvimento das capacidades mentais dos alunos. A didatica esta
intimamente ligada a teoria da educagdo ¢ a teoria da organizagdo escolar e, de modo muito

especial, vinculam-se a teoria do conhecimento a psicologia da educagdo. (LIBANEO, 1994).
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Afirma-se que cada situagdo didatica, porém, vincula-se a determinantes econdmico-

sociais, socio-culturais, a objetivos e normas estabelecidos conforme interesses da sociedade e
seus grupos, e que afetam as decisdes didaticas. Considera-se, pois, que a inter-relacdo entre
professor e aluno ndo se reduz a sala de aula, implicando relagdes bem mais abrangentes. O
professor necessita do conhecimento social para compreender as dificuldades de seus alunos
adequando a realidade vivida por eles ao seu trabalho, assim alcangando seus objetivos

(LIBANEO, 2001).

A partir da comprovacao de que a didatica ¢ fundamental na formagdo do professor,
cabem aqui algumas questdes de carater geral: Qual é o papel da didatica na formacgdo
pedagogica? Assim, investiga-se o conceito de didatica o seu percurso histérico e sua

importancia no ensino superior.
A DIDATICA E SEU PROCESSO HISTORICO: DIALOGOS EM EDUCACAO

A palavra didatica vem da expressdo grega (techné didaktiké), que se pode traduzir
como arte ou técnica de ensinar. A didatica € a parte da pedagogia que se ocupa dos métodos
e técnicas de ensino, destinados a colocar em pratica as diretrizes da teoria pedagogica. A
didatica estuda os diferentes processos de ensino e aprendizagem. O educador Jan Amos
Komensky, mais conhecido por Comenius, ¢ reconhecido como o pai da didatica moderna, e

um dos maiores educadores do século XVII (GIL, 2008).

Entre os anos vinte e cinquenta a didatica praticada era a da Escola Nova, que buscou
superar os postulados da escola tradicional, trazendo assim uma reforma interna no ensino. O
movimento da escola nova defendia a necessidade de partir dos interesses das criangas,
abandonando a visao delas como "adultos em miniatura" e passando a considera-las capazes de
se adaptar a cada fase de seu desenvolvimento. Foi a fase do "aprender fazendo", momento em
que os jogos educativos passaram a ter um papel importante no dia-a-dia das escolas. Entre seus
principais defensores encontram-se Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo, Lourenco Filho,

Cecilia Meireles.

Ao nosso sentir a docéncia no Ensino Superior requer um profissional que, mediante
habilidosa combinaggo de suas aptiddes pessoais com as expectativas dos estudantes
e as exigéncias do ambiente, seja capaz de garantir um aprendizado agradavel e
eficiente. Mister, portanto, a presenca em sala de aula de um professor que sabe definir
objetivos de ensino, selecionar contetidos, escolher as estratégias de ensino mais
adequadas e promover uma avaliagdo comprometida com a aprendizagem. Deve
incentivar a participacdo e direcionamento da matéria por parte dos alunos, sem,
contudo, deixar desvirtuar o rumo que foi programado para a aula. (GIL, 2008, p. 04).
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Entre os anos sessenta e oitenta a didatica assumiu o enfoque tedérico numa dimensao

denominada tecnicista, e deixou o enfoque humanista centrado no processo interpessoal, para
uma dimensao técnica do processo ensino-aprendizagem. A era industrial fez-se presente na
escola, e a didatica era vista como uma estratégia objetiva, racional e neutra do processo. O
referencial principal do ensino era a fabrica, e sobre ela se construiram as praticas educativas e

as conceitualizagdes referentes a educacao (GIL, 2008).

Dos anos noventa até a atualidade, a didatica tornou-se um instrumento para a
cooperagdo entre docente e discente, para que realmente ocorresse a evolucao dos processos de
ensino e aprendizagem. Para isso ¢ importante o comprometimento, o esfoco e o exercicio de
suas técnicas em ambos os lados, para que o conhecimento realmente seja transmitido do

professor para o aluno

Até o final do século XIX, a Didética era fundamentada quase exclusivamente nos
conhecimentos filoséficos. Segundo GIL (2008) isso pode ser constatado ndo somente nas obras
de Comenius, mas também nas de Jean Jacques Rousseau (1712-1778), Johann Heinrich
Pestalozzi (1746-1827), Johann Friedrich Herbart (1777-1841) e de outros pedagogos desse
periodo. Os trabalhos desses autores sdo bastante adiantados em relagdo as concepgdes

psicoldgicas dominantes da época (GIL, 2008).

A partir do final do século XIX, a Didatica passou a buscar fundamentos também nas
ciéncias, especialmente na Biologia e na Psicologia, gragas as pesquisas experimentais. No
inicio do século XX, surgem os movimentos de reforma escolar tanto na Europa quanto na
América. Por conseguinte, esses movimentos reconheciam a insuficiéncia da didatica
tradicional e aspiravam a uma educag¢do que levasse em conta os aspectos psicologicos
envolvidos no processo de ensino. Essas tendéncias pedagdgicas sdao denominadas de
Pedagogia da “Escola Nova”. Esses movimentos surgiram dentro de um contexto histdrico-
social que teve como foco principal o processo de industrializagdo, com a burguesia

reafirmando a supremacia de sua classe e difundindo suas ideias liberais (GIL, 2008).

A Escola Nova tinha a pretensdao de ser um movimento de renovagdo pedagogica, €
fundamentalmente técnico, que buscava a aplicacdo educativa de conhecimentos derivados das
ciéncias do comportamento. No entanto, a partir do século XX & didatica passou a seguir os
principios da Escola Nova. Nessa perspectiva, passou-se a valorizar os principios de atividade,
liberdade e individualizagdo. Exclui-se a visao de que a crianga era um adulto em miniatura,

acreditando nela como um ser capaz de se adaptar a cada uma das fases de sua evolucao.
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A idéia basilar da Escola Nova ¢ de que o aluno aprende melhor por si proprio. A
preocupagdo com as diferencas individuais e a utilizagdo do ludico educativo
passaram, portanto, a ter maior destaque. Nesse momento a Escola Nova passou a
considerar o aluno como sujeito da aprendizagem. O professor ficaria incumbido de
colocar o aluno em situa¢des de mobilizagdo global de suas atividades, possibilitando
a manifestacdo de atividades verbais, escritas, plasticas, ou de qualquer outro tipo. O
centro da atividade escolar ndo seria, no entanto, nem o educador nem a matéria, mas
o aluno ativo e investigador. Ao professor caberia essencialmente incentivar, orientar
e organizar as situagdes de aprendizagem, adequando-as as capacidades e as
caracteristicas individuais [...] (GIL, 2008, p. 06).

No Brasil, os conceitos da Escola Nova foram conhecidos na década de 1920 e com
muito prestigio apds a Revolucdo de 1930, gracas ao trabalho de educadores como Fernando
de Azevedo, Anisio Teixeira e Lourenco Filho. Estes conceitos, portanto, receberam enumeras
criticas, principalmente de educadores classicos. A Escola Nova foi acusada de nao exigir nada
dos alunos, de abrir mao dos conteudos tradicionais e de acreditar ingenuamente em sua
espontaneidade. Mesmo com as mudangas entrelacadas da Revolucdo de 1930, ndo foram
suficientes para abalar significativamente o conservadorismo das elites brasileiras. A Escola
Nova nao conseguiu modificar de maneira significativa os métodos utilizados nas escolas

brasileiras (GIL, 2008).

Do inicio da década de 1950 a 1970 o ensino da Didética privilegiou métodos e técnicas
de ensino com vistas a garantir a eficiéncia da aprendizagem dos alunos e a defesa de sua
neutralidade cientifica. O tecnicismo passa a assumir um posicionamento fundamental da
educagao e principalmente no ensino da didatica. A didatica passou a salientar a elaboracao de
planos de ensino, a formulagdo de objetivos, a selecao de contetdos, as técnicas de exposicao
e de conducdo de trabalhos em grupo e a utilizagdo de tecnologias a servigo das atividades
educativas. A didatica passa a ser vista como um conjunto de estratégicas para o alcance da
obten¢do da educacao, confundindo-se com a metodologia do ensino. Seus propositos eram,
entretanto, os de fornecerem ajudas metodologicas aos educadores para ensinar bem, sem se

perguntar a servigo do que e a quem ensina (GIL, 2008).

No fim da década de 1970 acentuaram-se as criticas a essa didatica com carater
instrumental, sobretudo em relagdo as conjecturas da neutralidade cientifica e técnicas que a
envolvem. A didatica, nessa Otica, pode ser entendida como um conjunto de conhecimentos
técnicos apresentados de forma global e ndo vinculados aos problemas que fazem parte dos
sentidos ¢ dos fins educacionais. As principais criticas a essa didatica t€ém sido feitas por
educadores vinculados ao seguimento conhecido como didatica critico-social dos contetidos.
Quem as defende acredita que € necessario, em primeiro lugar, definir um projeto de sociedade

que complete a escola com fung¢do de transformacdo da realidade na qual se insere. A partir dai,
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vai em busca de uma proposta pedagogica que conduza o aluno de forma que, como cidadao,

ele possa transformar a realidade existente.
A DIDATICA NO ENSINO SUPERIOR: DIALOGOS EM EDUCACAO

Segundo Pachane (1998), quando se fala em formacao de professores, vem-nos a cabeca
o processo de formacao para a docéncia na educagao basica: ensino fundamental e, no maximo,
médio. Dificilmente a abordagem de formacao de professores estende-se para a formagao de
professores universitarios, como se a formagao especifica para o magistério nesse nivel fosse

algo supérfluo, ou mesmo, desnecessario.

No entanto, para Veiga e Castanho (2000), uma das criticas mais comuns dirigidas aos
cursos superiores diz respeito a didatica dos professores universitarios, ou seria melhor dizer, a
falta dela. Tal fato pode ser constatado tanto através da literatura especifica da area, como

através de conversas com alunos em diferentes tipos de institui¢do e em diferentes cursos.

Observa-se que o professor sabe a matéria, porém nao sabe como transmiti-la ao aluno,
nao sabe como conduzir a aula, ndo se importa com o aluno, ¢ distante, por vezes arrogante, ou
nao se preocupa com a docéncia, priorizando seus trabalhos de pesquisa, sdo casos assim sao

tdo comuns que ¢ visto como algo normal no ensino superior (VEIGA e CASTANHO, 2000).

Para Pimenta e Anastasiou (2002), amplia-se cada vez mais a exigéncia de que os
professores universitarios obtenham os titulos de mestre ou doutor. No entanto, ¢ questionavel
se esta titulagdo, do modo como vem sendo realizada, possa contribuir efetivamente para a
melhoria da qualidade didatica no ensino superior. Os programas de pds-graduagdo, de maneira
geral, tendem a priorizar em suas atividades a conducdo de pesquisas, tornando-se responsaveis,
mesmo que nao intencionalmente, por reproduzir € perpetuar a crenga de que para ser professor
basta conhecer a fundo determinado conteudo ou, no caso especifico do ensino superior, ser um

bom pesquisador (PIMENTA E ANASTASIOU, 2002).

Ainda segundo Pimenta e Anastasiou (2002), em uma breve retrospectiva da historia
das universidades de maneira geral e, mais especificamente, das brasileiras, ¢ possivel observar
que a formacdo exigida do professor universitario tem sido restrita ao conhecimento
aprofundado da disciplina a ser ensinada, sendo este conhecimento pratico decorrente do
exercicio profissional ou tedrico epistemologico decorrente do exercicio académico. Pouco, ou
nada, tem sido exigido em termos pedagogicos. Acredita-se que possam existir pelo menos trés
fatores contribuindo para que, na cultura universitaria, a tarefa de ensinar e consequentemente

a formagdo pedagogica dos professores sejam relegadas a segundo plano.
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Acredita que a formacdo para a docéncia universitaria se constituiu historicamente
como uma atividade menor. Inicialmente, havia a preocupagdo com o bom
desempenho profissional, ¢ o treinamento profissional, acreditava-se, que o ensino
poderia ser dado por qualquer um que soubesse realizar bem determinado oficio.
Acreditava-se como alguns ainda hoje acreditam que quem soubesse fazer, saberia
automaticamente ensina, ndo havendo preocupagdes mais profundas com a
necessidade do preparo pedagdgico do professor. (MASETTO, 1998, p. 11).

Ainda para Masetto (1998), apenas recentemente esta sendo voltado a preocupagdo com
a formag@o de professores para o magistério superior centrou-se na preparagao para a conducio
de pesquisas e, da mesma maneira, o pedagogico continuou a ser negligenciado, como se as
atividades realizadas com os alunos de graduagdo nao se configurassem como produgdo de

conhecimento, mas, simplesmente, repeti¢ao do que j& havia sido realizado por outros.

De acordo com Saviani (1996), ressalta a almejada indissociabilidade ensino-pesquisa-
extensdo. Observa-se a inexisténcia de amparo legal que estimule a formagdo pedagogica dos
professores universitarios. E valido mencionar que a legislagdo brasileira sobre educagdo, mais
especificamente a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional) ¢ omissa em relagao
a formacdo pedagdgica do professor universitario. Num acompanhamento detalhado dos
diversos momentos de discussdo da LDB (SAVIANI, 1996), ¢ possivel observar-se que na
proposta inicial do entdo senador Darcy Ribeiro, a preocupagdo com a formagao pedagogica
dos professores universitarios era contemplada, pode se observar e evidenciar no Art. 74 o qual

sera a seguir transcrito.

Art. 74 — A preparagdo para o exercicio do magistério superior se faz, em nivel de pds
graduacdo, em programas de mestrado e doutorado, acompanhados da respectiva
formagdo didatico-pedagdgica, inclusive de modo a capacitar o uso das modernas
tecnologias do ensino. (SAVIANI, 1996, p.150).

No entanto, num processo de enxugamento do texto da LDB — além, ¢ claro, das
pressoes feitas por diversos setores da sociedade cujos interesses podem ser contrariados com
a exigéncia de maior capacitagdo docente —, omitiu-se do texto final a necessidade de formagao
pedagogica do professor universitario, configurando-se o texto final como segue: Saviani
(1996, p. 150), “Art. 66 - A preparacdo para o exercicio do magistério superior far-se-a em nivel

de pos-graduacao, prioritariamente em programas de mestrado e doutorado.”

Ainda para Gil (2008), A formagdo de um educador como profissional na area
académica fica muito além de sua experiéncia pratica e seus conhecimentos fora dela. E preciso
de conhecimentos que criem uma interface entre o empirismo e a arte de como ensinar de forma
cientifica. Neste contexto, a titularidade de um docente com vasta experiéncia ndo académica e

com formacdo pedagdgica e didatica, tendo como pilares a arte e ciéncia da educagdo e do
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ensino, ¢ de essencial importancia para que a educacao chegue aos educandos de forma correta

e assimilativa.

A didatica do ensino ¢ uma extraordindria técnica para o ensinamento dos educandos,
pois mostra que saber ensinar ndo ¢ somente ter experiéncia fora da sala de aula. Precisa saber
como lidar com os alunos de forma cientifica, apresentando as técnicas corretas para o ensino-
aprendizado correto. Ao explicar como a Didatica do Ensino Superior pode ser eficaz na
formagdo do educando, serd apresentado seu conceito histoérico e o reconhecimento pela
importancia do ensino ou da aprendizagem. Também, serdo contrastadas as diferentes
abordagens acerca do processo de aprendizagem e os principios da Pedagogia e da Andragogia,

bem como os fatores que contribuem para eficacia da aprendizagem (GIL, 2008).

Para garantir um aprendizado eficaz alguns fatores entram em confronto para que os
discentes se capacitem e tentam compreender fatos e teorias, desenvolvendo habilidades para
resolugdo de problemas mais complexos. H4 trés fontes individuais que influenciam de
aprendizagem: o estudante, o professor e o curso. Essas fontes, no entanto, relacionam entre si
algumas varidveis. As relacionadas aos alunos referem-se as suas aptidoes, aos seus habitos de
estudo e a sua motivagdo. As variaveis relacionadas aos professores referem-se principalmente
aos conhecimentos relativos a matéria a suas habilidades pedagogicas, a sua motivagdo e sua
percepgao acerca da educacdo. As varidveis relacionadas ao curso, por fim, referem-se aos

objetivos propostos e aos métodos utilizados para melhor alcangé-los (GIL, 2008).

Para um educador humanista, segundo Gil (2008), que luta para vencer as desigualdades
sociais e para promover o desenvolvimento dos educandos, ¢ muito dificil observar a
importancia das diferencas individuais no desempenho académico. Nestes termos, a sua atuagao
sempre estard voltada, constantemente, para situacdes relativas. Nao hd, entretanto, como
desconsiderar os resultados das pesquisas psicologicas e as experiéncias dos professores
universitarios, que indicam a importancia, ainda que relativa, das diferencas individuais. Por
esse motivo, ¢ que os educadores devem levar em consideragdo tanto o peso desses fatores,

quanto a conducdo de suas aulas e a avaliagdo da aprendizagem no planejamento (GIL, 2008).

Seguindo a visdo de Saviani (1996), ndo encontrando amparo na legislagdo maior, a
formagao pedagdgica dos professores universitarios fica a cargo dos regimentos de cada
instituicao responsavel pelo oferecimento de cursos de pds-graduagdo, refletindo, € a0 mesmo
tempo regulamentando, a crenga na nao necessidade de que esta formacdo seja oferecida.

Assim, o que se observa ¢ uma crescente onda de professores despreparados pedagogicamente
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que acabam contratados por serem formados em areas especificas, mas a ndo capacitagdo
pedagdgica acaba por desencadear cada vez mais casos de depressao, por serem frequentemente

xingados e desrespeitados em seus direitos humanos (SAVIANI, 1996).

Para Dourado e Lindino (2008), identifica o professor como agente que constroi seu
saber didatico por intermédio de sua pratica, ele avanga acerta hoje, erra amanha, mas busca
alternativa e experimenta novas maneiras de trabalhar o contetido. Assim, se conclui que ¢
preciso direcionar o trabalho educativo para a formag¢ao com qualidade, integrando docentes
que estejam preocupados realmente com uma educagdo e formagdo que possibilite ao futuro
profissional agir, interagir, construir uma acdo fundamentada na qualidade, na ética e na
inovagdo, sempre em parceria com o conhecimento fortalece o nivel do ensino superior e do

meio social.
CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em conta que a visdo da preparacdo para a docéncia no ensino superior como
algo desnecessario vem se constituindo historicamente e que os critérios de avaliacdo docente
tém se concentrado na produtividade académica, a tentativa de promover a valorizagdo da
atividade docente e do ensino de graduacdo, e consequentemente da formagdo pedagdgica do
professor universitario, a nosso ver, necessita passar pela mudanca na cultura académica, que

atribui valores dispares a cada uma das atividades constituintes do fazer universitario.

Dessa maneira, a valorizagdo do ensino e da formacdo pedagdgica do professor
universitdrio demandaria, em primeiro lugar, a alteracio do modo como as questdes
pedagogicas sao entendidas e tratadas na universidade, superando a crenga de que para ser bom
professor basta conhecer profundamente e conseguir transmitir com clareza determinado

conteudo, ou, no caso mais especifico do ensino superior, ser um bom pesquisador.

Percebe-se que o professor universitario trata as questdes pedagogicas com descaso, mas
a literatura consultada mostra que esta visdo esta totalmente erronia, pois uma vez que o
processo ensino-aprendizado ¢ humanizado, os conhecimentos vao fluir de forma mais
eficiente, formado nao s6 melhores profissionais, mas, melhores cidadaos e consequentemente

vai melhorar todo o meio social ao qual se vive.

Conclui-se que o docente deve ser flexivel, investigador e questionador dos
conhecimentos adquiridos em sua formagao, ¢ que a didatica tem um papel fundamental neste
processo, mas respeitando a importancia da formagao pedagdgica. Estando apto para inovar sua

pratica, alcancgar seus objetivos e desenvolver em seus alunos a capacidade de aprender e acima
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de tudo serd um educador transformador e ndo uma pega estatica que nunca se move em dire¢ao

[ N

arealidade social vigente. Por isso, se torna importante a formagao didatica no ensino superior.

Para tal, conhecer a historia da didatica ¢ ponto fundamental.
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RESUMO

Muito se tem discutido acerca da importancia da inclusdo social no ambito educacional. A
inclusdo favorece ndo apenas a acessibilidade e respeito a diversidade, mas também a
visibilidade e a promoc¢ao da dignidade da pessoa humana em sua integralidade. Pensando neste
aspecto, objetiva-se abordar a importancia dos cursos de formagao inicial em Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) para o aumento da inser¢ao social da pessoa surda. A principal questdo de
pesquisa se dirige a evidenciar: como os cursos de formagdo inicial auxiliam na disseminagdo
da Libras e da cultura surda, favorecendo o acesso linguistico da comunidade surda a
diferentes instancias sociais? Para que as intengdes deste capitulo fossem alcangadas, realizou-
se uma pesquisa de cunho qualitativo, tendo como principais instrumentos a revisao
bibliografica e as entrevistas com estudantes de um curso de formacao inicial em Libras da
cidade de Santo Antdnio do Monte (MG). Evidencia-se que apesar dos avancgos legislativos que
favorecem o reconhecimento da Libras como a lingua de expressdao e comunica¢ao dos surdos
no pais (BRASIL, 2002; 2005), hd ainda muito por fazer para que esta seja realmente
reconhecida em todas as instancias sociais, o que leva este texto a defender a multiplicacao de
cursos que buscam formar profissionais de diversas areas ao atendimento deste piblico em sua
primeira lingua.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusdo. Libras. Acessibilidade linguistica. Comunidade Surda.

INTRODUCAO

O principal objetivo deste capitulo ¢ abordar a importancia da formacdo em Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), tendo em vista a promog¢do de cursos de formagdo inicial
focados na tematica. Utiliza-se como principais instrumentos a revisdo bibliografica ¢ a

realiza¢do de entrevistas com participantes de um curso de formagcao inicial' que ocorreu na

! Os cursos de formag@o inicial, ou de livre oferta, sdo regulamentados pela LDB no artigo 42, ndo atribuindo
ao cursista um nivel de escolaridade, mas sim enfocando a preparacdo para a vida produtiva e social. Em geral
eles ocorrem com uma vinculagdo a instituigdes de educag@o profissional e tecnologica (BRASIL, 1996).
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Antonio do Monte (MG), promovido de forma voluntaria por um professor surdo a cerca de 30

participantes com diferentes perfis.

Busca-se evidenciar a importancia desses cursos de formacao inicial em Libras para a
inclusdo social da comunidade surda no Brasil, tendo em vista as legislagdes que garantem a
essa comunidade o acesso linguistico em diferentes ambitos sociais (BRASIL, 2002; 2005).
Para tanto, norteia-se pela seguinte questao de pesquisa: como os cursos de formagdo inicial
auxiliam na disseminagdo da Libras e da cultura surda, favorecendo o acesso linguistico da
comunidade surda a diferentes instdncias sociais? Para responder a essa questdo, utiliza-se o
curso em questdo como foco das andlises, considerando a potencialidade dos cursos de
formacao inicial para a capacita¢ao de diferentes areas em aspectos conceituais que corroboram

para o acesso de surdos a diferentes ambitos sociais.

A educacdo brasileira passou por diversas transformagdes ao longo do tempo.
Especificamente a comunidade surda brasileira, que se identifica identitiriamente pela
visualidade e uso da Libras como sua lingua principal, alcangou importantes conquistas, como
a oficializacdo da Libras como a lingua dessa comunidade (BRASIL, 2002; 2005), a
regulamentagdo da profissdo de tradutor e intérprete de Libras (BRASIL, 2010) e a
determina¢do do ensino bilingue as criangas surdas, tendo em vista o ensino da Libras como
primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa como a segunda lingua (L2) desta comunidade.
Contudo, ainda ha muito a ser melhorado, uma vez que, na pratica, a acessibilidade linguistica

ainda é um desafio.

Monteiro (2006) destaca o protagonismo dos movimentos organizados em prol da
legitimagdo da Libras, que levam a questionamentos sobre as assimetrias sociais envoltas na
defini¢ao da lingua portuguesa como tnico meio de comunicacao no pais. De acordo com essa
autora, cerca de 95% das pessoas surdas nascem em familias compostas por ouvintes. Esse fato
gera um cenario de imposi¢do linguistica, tornando inclusive, a aprendizagem da Libras, algo
tardio. Além disso, ha o estigma social langado sobre a pessoa surda, entendida como deficiente
e, em consequéncia, dependente de terceiros para a realizagdo de operagdes basicas do dia a
dia, como a realizagdo de uma consulta médica, por exemplo. Esse processo leva a exclusdao

social, conforme demonstra Monteiro (2006, p. 295):

Mesmo com a regulamentacdo da lei que estabelece os direitos dos Surdos, ainda
existe muita disputa ¢ polémica entre as pessoas ouvintes ¢ as pessoas Surdas na
sociedade com relagdo ao mercado profissional. Também ainda ha muito caminho a
ser percorrido até que os Surdos consigam o direito de ter profissionais capacitados
entre os professores Surdos e professores ouvintes e entre os intérpretes de LIBRAS,
que possam garantir-lhes o acesso pleno aos conhecimentos socialmente
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compartilhados. Além disso, sabe-se que a discussdo sobre inclusdo nas escolas
inclusivas e nas universidades e um topico ainda a ser bastante explorado
(MONTEIRO, 2006, p. 295).

Face aos aspectos discutidos até o momento, indica-se os objetivos especificos, que
embasam a producao deste trabalho: 1) levantar bibliografias que destaquem a importancia dos
cursos de formagdo inicial em Libras para a melhoria do acesso e inclusdo social da pessoa
surda; ii) contextualizar o curso promovido em Santo Antonio do Monte, indicando a forma
como ele foi organizado, bem como, os conhecimentos por ele oferecidos; e iii) analisar as
contribui¢des dessa formagdo para alguns de seus participantes, visando a utilidade pratica da

formacdo bésica em Libras para diferentes profissionais.

A argumentacdo deste texto se organiza por meio da seguinte estrutura: inicialmente
debate-se algumas informagdes importantes para a contextualizagdo acerca da educagdo de
surdos e utilizacao da Libras no Brasil. Em seguida, apresenta-se a metodologia de pesquisa,
evidenciando as contribui¢des dos instrumentos de pesquisa utilizados. Apds, apresenta-se uma
articulacdo entre as bibliografias levantadas e as entrevistas realizadas. Finalmente, estabelece-
se algumas consideracgdes sobre os cursos de formagao inicial em Libras e sua importancia para

a inclusao social da pessoa surda.
SURDEZ E EDUCACAO DE SURDOS: UM PERCURSO HISTORICO

Analisando a respeito da educagdo do surdo historicamente, fica facil perceber o quanto
seus direitos foram relegados e como era grande o preconceito que sofriam as pessoas com
surdez. Na antiguidade, de acordo com a concepgao de gregos e romanos, os surdos ndo eram
nem mesmo humanos, pois acreditava-se que eles ndo possuiam fala e, consequentemente,
pensamento. Nesta época, os surdos eram privados de receber heranca, integrar testamentos, se

escolarizar e até se casar (HONORA, 2014).

Na Idade Média, a igreja representava um grande poder na organizagdo das relagdes
sociais, corroborando com a discriminagdo das pessoas que eram consideradas portadoras de
qualquer deficiéncia, acreditando que se elas ndo se encaixavam no padrdo considerado como
‘normal’. No caso dos surdos, por ndo falarem, a Igreja acreditava que eles ndo eram capazes
de professar a f¢ crista e, por isso, eram considerados hereges. Porém, os senhores feudais, nao
querendo dividir suas fortunas com membros de outras familias, costumavam casar-se entre si.
Sendo parentes consanguineos, eles geravam um grande numero de filhos surdos, pela

proximidade parental (HONORA; FRIZANCO, 2009).
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Preocupada com isso, a Igreja passa a buscar subsidios para propiciar a educagdo de

surdos filhos da nobreza, inspirando-se na comunicagdo criada pelos monges que estavam em
clausura. Estes, como haviam feito voto de siléncio, desenvolveram uma linguagem gestual
para poderem se comunicar. Possuindo uma lingua, os surdos poderiam participar dos ritos,
dizer os sacramentos e, consequentemente, manter suas almas imortais. Além disso, nao
perderiam suas posi¢cdes e poderiam continuar contribuindo financeiramente com a Igreja

(HONORA; FRIZANCO, 2009).

O primeiro monge a se dedicar a instru¢do dos surdos foi Pedro Ponce de Leon (1520-
1584), espanhol que, juntamente com dois surdos espanhdis que foram morar no mosteiro, criou
o primeiro alfabeto manual da histéria. O monge alcangou grande reconhecimento por seu
trabalho e ¢ considerado o primeiro professor de surdos da histéria (STROBEL, 2009;
HONORA; FRIZANCO, 2009).

Juan Pablo Bonet (1573-1633), padre espanhol que era filosofo e também soldado a
servigo secreto do rei, publicou o primeiro livro que descrevia o alfabeto manual, intitulado
Reduccion de las letras y artepara ensenara hablar los mudos. Naimagem 1 € possivel verificar
a estruturacdo do alfabeto manual criado por Bonet, muito proximo do alfabeto manual da

Libras atualmente.

Figura 1: Alfabeto manual da Lingua Brasileira de Sinais do século XVII.

@y@@@ =) | 7=
= leylew| B Y ==

Fonte: Honora (2014, p. 52).

Apesar dos avangos dos monges na instru¢do das pessoas surdas, haviam muitos
estudiosos contrarios as suas ideias, acreditando que, na verdade, elas deveriam ser oralizadas.
Esses estudiosos usavam varios métodos como a leitura labial e o tato, método parecido com as

terapias que os fonoaudidlogos usam atualmente em atendimentos voltados a oralizacao

(HONORA, 2014).

O abade francés Charles-Michel de L’Epée (1712-1789), criou a primeira institui¢ao
educacional publica para surdos. L’Epée era um grande defensor da lingua de sinais,
considerado atualmente como o ‘’Pai dos Surdos’. Ele criou a escola com seus proprios

recursos, em 1760, chamado Instituto Nacional para Surdos-Mudos, atual Instituto Nacional
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de Jovens Surdos de Paris. A partir da iniciativa de L’Epée, outros estudiosos criaram suas
proprias escolas ao final do século XVIII, constituindo um periodo de desenvolvimento de

acdes que buscaram o reconhecimento e a inser¢do social das pessoas surdas (STROBEL,

2009).

Em 1880, ocorreu na Italia em Milao, o Segundo Congresso Mundial dos Surdos Mudos,
responsavel por um grande retrocesso para a comunidade surda. Neste congresso, que buscou
conciliar estratégias para a educacao de surdos, mas que foi composto em sua maioria por
estudiosos ouvintes, ficou decidido que as linguas de sinais deveriam ser banidas, pois
contribuiram para o atraso na oralizagdo dos surdos. Vérias implicagdes sociais, politicas,
educacionais, psicoldgicas e linguisticas decorreram dessa proibi¢do. Porém o que a histéria
mostra € que as linguas de sinais continuaram a ser utilizadas pelos surdos ao redor do mundo

(STROBEL, 2009).

No Brasil a primeira escola para educagdo dos surdos foi fundada em 1857, na cidade
do Rio de Janeiro (RJ), com a vinda da familia real. O neto de Dom Pedro II era surdo e, por
1sso, Dom Pedro II viabilizou, juntamente ao professor surdo francés Ernest Huet a criacao do
entdo Instituto de Surdos Mudos, voltado para a inser¢do dos surdos do Brasil no mercado de
trabalho. Atualmente essa institui¢ao ¢ denominada Instituto Nacional de Educag¢do dos Surdos
(INES), e tem grande influéncia na criagdo da Libras, derivada da Lingua de Sinais Francesa

(LSF) (HONORA, 2014).

Como ja apontado, algumas legislagdes brasileiras tém corroborado para maior
reconhecimento e valorizacdo da Libras e da pessoa surda na sociedade. Contudo, hé ainda
muitos desafios na implantacdo daquilo que esses dispositivos preconizam, como por exemplo
a educagao bilingue. Além disso, outro desafio ¢ o desconhecimento das pessoas em geral, em
relacdo ao status linguistico da Libras, o que corrobora para que a visdo clinico terapéutica em
relacdo aos surdos seja (re)produzida. Essa visdo entende a surdez como deficiéncia que, como
tal, deve ser reparada. Ao contrario desse entendimento, a comunidade surda tem lutado para
ser reconhecida a partir de uma visdo socioantropoldgica que compreende a existéncia de

identidade e cultura surda (STROBEL, 2009). E esse ponto de vista que se defende neste estudo.

A cultura surda, conforme assevera o fragmento a seguir, parte de uma forma especifica
de interpretagdo do mundo, o que diferencia surdos e ouvintes, uma vez que os primeiros

utilizam-se do canal viso-espacial, enquanto os segundos utilizam-se do canal oral-auditivo:

A cultura surda é como uma pele no corpo dos surdos, que usam suas linguas de sinais,
utilizam predominantemente a experiéncia visual, tém seus costumes, habitos, ideias,
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convivem entre si e comemoram suas datas como marcos importantes. E uma cultura
que ¢ construida pelos surdos, e ndo ¢ uma cultura adaptada dos ouvintes (SILVEIRA;
KARNOPP, 2013, p. 1).

Assim, abordar a cultura surda ndo se trata apenas de (re)conhecer a Libras como uma
lingua, mas também da compreensdao de que o surdo apreende o mundo por meio de
experiéncias visuais. Estas, devem ser valorizadas em experiéncias pedagogicas, como por
exemplo o estimulo a visualidade. Acima de tudo, ¢ imprescindivel que os surdos ndo sofram a
imposi¢ao da lingua portuguesa, uma vez que esta ndo é a sua primeira lingua. Ao mesmo
tempo, o estigma da deficiéncia deve ser combatido com informacao e alteridade. Assim,
defende-se que cursos de formagdo inicial, como o que esta sendo abordando, podem auxiliar
na conscientizacdo da populacdo sobre as especificidades da comunidade surda, além de
possibilitar a instrumentalizagdo da comunicacdo em diferentes espagos sociais, permitindo

assim, maior inclusdo. Passa-se a abordar a metodologia para a realizagao desta pesquisa.
METODOLOGIA DE INVESTIGACAO

Nesta se¢do aborda-se a metodologia de pesquisa. Utiliza-se da abordagem qualitativa
para nortear a investigagdo, centrando-se em dois instrumentos basicos: a revisao bibliografica
e as entrevistas. Além disso, passa-se a caracterizar o contexto no qual essa pesquisa se
estabeleceu, bem como, a motivagdo pelo tema. Ao cursar a licenciatura em Letras-Lingua
Portuguesa, interessa-se pela disciplina voltada ao ensino de Libras e (re)conhecimento da
historia da comunidade surda. A partir desse contato inicial, passa-se a integrar também o
projeto Libras é Legal, conduzido por um professor surdo, com formagdo em Pedagogia ¢
Letras-Libras de forma voluntaria e gratuita para os participantes em Santo Antonio do Monte
(MG). Além da conducgdo deste professor, também se incluiu a participagdo de uma intérprete

de Libras ouvinte.

Reunidos em uma turma de cerca de 30 alunos, realizou-se dois encontros semanais com
duragdo de 2h por aula. A turma era bastante diversificada. Havia 22 mulheres ouvintes, dois
homens ouvintes, quatro criangas ouvintes (duas meninas e dois meninos) e dois adultos surdos
(um homem e uma mulher). A diversidade também se destacou em relacdo as areas de atuagao
desses participantes. Havia profissionais da area educacional, estudantes de Pedagogia,
psicologos, enfermeiros, trabalhadores da area do comércio (balconista de laboratorio de
analises clinicas, balconista de farmdacia, maquiadora, vendedor do ramo de calgados,
vendedora de roupas, dentre outros segmentos). Além disso, a turma também era composta por
surdos que estavam aprendendo a Libras e familiares de surdos ja proficientes na lingua que

tencionavam melhorar a comunicagdao com seus consanguineos. Outro publico atingido foram
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os religiosos (mais especificamente os evangélicos), que buscaram aprender Libras para

poderem atuar na interpretagdo de cultos de demais cerimonias.

O curso foi organizado, tendo em vista uma carga horaria de 120h e deveria durar seis
meses. Contudo, a conclusdo se tornou um pouco delongada, uma vez que a pandemia de Covid-
19 suspendeu as atividades presenciais, o que implicou em uma relativa demora na
reestruturacao das atividades no formato online. O curso foi iniciado em 03/03/2020 e

finalizado em 11/02/2021.

Indica-se que o curso foi desenvolvido ao longo de 120h, com 80h de atividades tedricas
e 40h de atividades praticas. Essas atividades praticas envolveram a producao individual e
coletiva dos alunos com a formacao de frases, criagdo de didlogos e de teatros em Libras. Em
relagdo ao contetido, no programa de curso foram trabalhados os seguintes conhecimentos:
alfabeto manual, nimeros, quantidades, adjetivos/advérbios, calendario, verbos, sinais
relacionados a casa, identidade/cumprimentos, lugares, familia, sinais negativos,
vestuario/objetos pessoais, documentos pessoais, natureza, esporte, cores, corpo humano,
higiene pessoal, satide, meios de transporte, animais, meios de comunicagado, profissdes, sinais

relativos ao espago escolar, bebidas, alimentos e localidades.

Enquanto integrantes deste curso, pode-se afirmar que este nos aproximou da cultura
surda, conhecer mais sobre suas aspiragdes ¢ dificuldades. Tendo em vista a importancia dos
cursos de formagao inicial em Libras, ndo apenas como um meio de ensino e aprendizagem da
lingua, mas também de valorizacdo e respeito a cultura surda, busca-se evidenciar, por meio de
entrevistas realizadas com esses participantes, suas principais motivagdes e experiéncias em
relacdo a formacdo. Desenvolve-se algumas questdes norteadoras que foram enviadas em

formato Word pelo aplicativo de mensagens WhatsApp e devolvidas a n6s em formato textual.
As questdes enviadas aos participantes foram:

« Nome

. Idade

« Profissao

« Como foi seu primeiro contato com a Libras?

« Vocé tem contato direto com o surdo no seu dia a dia, seja no ambiente familiar, escolar
ou trabalho?

« O que o (a) motivou a participar do curso basico de Libras?

« Vocé acha que as novas leis sobre o ensino da Libras podem ajudar realmente no ambito
educacional?
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« Na sua opinido qual a importancia do ensino da Libras nas escolas e como pode ajudar na
pratica na inclusao do aluno surdo?

Alcangou-se a participagdo de cerca de cinco sujeitos, com diferentes perfis. Foram
utilizados pseudonimos para a protecao das identidades dos participantes. Indica-se que apesar
de haver participantes surdos no curso e haver a possibilidade de realizar a entrevista com eles
em Libras, com o auxilio do professor, ndo foi obtido retorno desses alunos para a coleta de

suas respostas. No quadro 1 explicita-se as caracteristicas basicas de cada participante:

Quadro: 1: Perfis dos participantes do estudo.

Pseudonimo | Idade Profissao Surdo/o
uvinte
Marina 16 | Vendedora de loja de vestudrio Ouvinte
Fabiana 35 | Psicologa Ouvinte
Verdnica 31 | Psicdloga Ouvinte
Meire 39 | Psicologa Ouvinte
Rita 37 | Balconista de farmadcia e estudante de Letras Ouvinte

Fonte: Autoria propria (2022).

Além da andlise das entrevistas, operacionalizada a partir da Anélise de Contetido de
Bardin (1977), realiza-se uma busca bibliografica, com foco em trabalhos que abordam aspectos
relativos a esse tipo de formagao nas plataformas Scientific Eletronic Library Online (SciELQO)
e Biblioteca Digital de Teses e Dissertagdes (BDTD). O objetivo € salientar que apesar de terem
foco educacional, esses cursos, ndo necessariamente, estdo vinculados a alguma instituicao de
ensino, como € o caso desta formagao realizada em Santo Anténio do Monte (MG), que se pauta
na iniciativa do professor surdo, com o espaco cedido inicialmente por uma instituicao bancéria

da cidade e, posteriormente, pela cAmara municipal.

Na busca bibliografica utilizou-se os descritores ‘cursos de formagao inicial’, ‘Libras’,
‘formacgao em Libras’. A busca evidenciou a inexisténcia de estudos que trabalham a formacao
inicial em Libras. Nao se encontrou nenhum trabalho que dialogasse com a tematica no portal
SciELO e, no portal BDTD, foram levantadas apenas cinco dissertagdes de mestrado, mas que
tiveram como objetivo abordar a formacao inicial em Libras nos cursos de Pedagogia. Assim,
ocupa-se por conhecer as principais evidéncias destes trabalhos, ressaltando a importancia de
acdes que ocorrem, sem necessariamente, uma vinculagao tacita com as institui¢des de ensino,

sobretudo no ensino superior, como no caso por nos analisado.

No quadro 2 indica-se as caracteristicas basicas de cada trabalho levantado.
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Quadro: 2: Trabalhos coletados na revisdo bibliografica.

A |

Titulo Autoria/Ano Instituicdo Objetivos
Formag@o inicial de professores de | Barros (2017) UNESP “Compreender quais aspectos de uma
matematica na perspectiva da disciplina de Libras podem contribuir
educagdo inclusiva: contribui¢des para a formagdo de egressos de um
da disciplina de Libras curso de Licenciatura em Matematica,

no que diz respeito a Educacdo
Matematica na  perspectiva da

inclusdo”.
Formagdo inicial de professores: | Jesus (2017) IFAM “Conhecer como a disciplina Libras e
contribuigao da disciplina LIBRAS os recursos nela contidos, estdo
para futuros professores da contribuindo para a formacdo inicial
educagdo basica dos professores, para atuarem com
alunos surdos na rede bésica de
ensino”.
Libras no curso de pedagogia da | Soares (2016) PUCSP “Analisar como a disciplina de Libras
PUC/SP: desafios e perspectivas na foi incorporada no curriculo do curso
formacao inicial de professores de Pedagogia da PUC/SP em

atendimento ao que dispde o Decreto
n°® 5626 de 22 de dezembro de 2005”.

Analise das disciplinas de LIBRAS Santana UNESP “Analisar as propostas das disciplinas
nos cursos de formagdo inicial em (2013) de Libras nos cursos de Licenciatura
Pedagogia da UNESP em Pedagogia da Universidade

Estadual Paulista “Julio de Mesquita
Filho” (Unesp)”.

Um olhar sobre o ensino de Libras | Lopes (2013) | MACKENZIE | “Analisar 0s conhecimentos
na formagdo inicial em pedagogia: adquiridos pelos estudantes de
utopia ou realidade? pedagogia na disciplina de Libras”.

Fonte: Autoria propria (2022).
Evidencia-se que essas bibliografias se voltam, prioritariamente, a analise da disciplina
de Libras em cursos de licenciatura no ensino superior. Essas investigagdes sdo importantes

para a composicao das andlises apresentadas na proxima segao.

CURSOS DE FORMACAO INICIAL EM LIBRAS: DESAFIOS E
POTENCIALIDADES

Conforme ja explicado nas segdes anteriores, a investigacao se volta as contribui¢des de
um curso de formagao inicial em Libras, realizado de forma voluntaria por um professor surdo
a 30 diferentes sujeitos. Nao se trata de uma experiéncia conduzida e vinculada a uma
instituicao de ensino superior, como nos estudos levantados, que enfocam a disciplina de Libras
em cursos de licenciatura, uma prerrogativa do Decreto n® 5626 de 22 de dezembro de 2005
(BRASIL, 2005) que ja busca a inclusao do aluno surdo no ensino regular, com mediagdes em

Libras. Contudo, ndo ¢ possivel desconsiderar a importancia da busca individual e voluntaria

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 149
ensino-aprendizagem e demandas contemporaneas, Volume 1.



de diferentes profissionais da sociedade, tendo em vista o reconhecimento das contribuigdes da

aquisicdo desses conhecimentos em sua rotina de trabalho.

Esse curso nasce de uma demanda da institui¢do bancéria que cede seu espaco para a
realizagdo das aulas, ao ndo conseguir atender de forma eficaz uma cliente surda. Esse fato nos
faz compreender que vem crescendo o interesse das empresas em atender melhor esse nicho de
clientes, pois varios empresarios indicaram a participacao nesse curso aos seus funcionarios,

para que eles pudessem estar presentes.

O diretor do proprio banco, que também patrocina o curso nos relatou que, em relagdo
a essa cliente surda que precisava de atendimento, foi preciso que o banco aguardasse por varios
dias até que uma intérprete de Libras, que era sua amiga, pudesse acompanhé-la até a agéncia
para intermediar a negociagdao. Conforme o diretor aponta, os funcionarios do banco que foram
realizar o curso ja conseguem se comunicar em Libras com os clientes surdos. Destaca-se
também relatos de policiais que integraram o curso que indicaram a efetividade do ensino da

lingua para a comunicag@o com possiveis vitimas surdas.

Passa-se a indicar as principais respostas dos participantes, promovendo um dialogo
entre esses relatos e as bibliografias levantadas. A primeira participante, Marina indica que seu
primeiro contato ocorreu por meio de um amigo que ¢ surdo. Esse contato a auxiliou a
considerar a importancia de que todos saibam, ao menos, os conteiidos basicos relativos a
Libras. Essa maior visibilidade da lingua, em sua opinido, auxilia para que eles se sintam mais

acolhidos socialmente.

Fabiana indica que seu primeiro contato com a Libras ocorreu quando ela realizava seu
estagio, ainda como aluna de psicologia, em uma das unidades da APAE. Conforme aponta, em
seu contexto de trabalho, ela possui contato com pessoas surdas e sua principal motivacao na
participacdo deste curso se deveu a busca pela melhoria de sua desenvoltura ao se comunicar
com os surdos. Ao responder sobre a importancia do ensino de Libras a criangas surdas, Fabiana

explica que:

Seria importante ja desde cedo as criancas aprenderem e ja saberem se comunicar
com o surdo, vemos cada vez mais a necessidade, além da facilidade que crianga tem
de me memorizar e aprender, somos a maioria e sendo assim nos é quem devemos
nos adaptar e conseguir compreendé-los e fazer com que se sintam acolhidos (relato
Fabiana, Psicologa).

A pesquisa de Soares (2016) mostra a importancia desse acolhimento ao aluno surdo,
nos casos relativos ao ensino de Libras na licenciatura em Pedagogia da PUC. De acordo com

essa pesquisadora, o curso, que atualmente ¢ de 40h, deveria ser ampliado para que os alunos
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tenham maiores oportunidades de aprofundarem seus conhecimentos na lingua. Para ela, no
caso da docéncia, a disciplina de Libras no ensino superior corrobora para “que o futuro
professor possa se comunicar basicamente com ele e ndo se sinta totalmente inseguro, fuja ou
ignore o aluno surdo Fato interessante ¢ a disciplina ter a inclusdo como consequéncia, mesmo

sem ela ter esse objetivo” (SOARES, 2016, p. 70).

Além disso, Soares (2016) explicita a importancia da figura do professor surdo como
principal ator desse processo, ja que ele vivencia e adquiriu a identidade surda, abordando os
conhecimentos relativos a sua cultura, ja constituidos em sua trajetoria existencial. Sobre isso

a autora defende que:

A prioridade para os surdos usuarios de Libras ministrarem essa disciplina é um
importante avango para a diminuigdo das desigualdades e preconceitos historicamente
construidos que colocam o surdo como um ser inferior ao ouvinte. Essa prioridade se
configura em um papel importante de empoderamento dos professores surdos que
comegam a ocupar uma posi¢ao socialmente considerada de prestigio, ser professor
universitario (SOARES, 2016, p. 71).

Assim como Fabiana, Verdnica também teve o seu primeiro contato com a Libras ao
realizar seu estagio durante a graduagdo, também em psicologia. Essa participante também
indica ter contato recorrente com pessoas surdas e diz acreditar que o curso pode facilitar essa
interagdo. Conforme aponta, ¢ essencial que seja possivel a mediagdo comunicacional,
possibilitando o contato entre surdos e ouvintes. Isso auxilia, inclusive, na diminui¢do do

estigma social langado sobre a pessoa surda.

Para Lopes (2013), ¢ de suma importancia que a inclusao seja uma tonica quando se fala
na questdo dos surdos na sociedade. Para isso, ¢ importante que os estudantes de Libras tenham
vivéncias construidas no seio da comunidade surda, corroborando para que, mesmo para os
ouvintes, a cultura surda seja compreendida, assimilada e respeitada. Em didlogo com Lopes
(2013), Barros (2017), também acredita que o estigma e o preconceito em relagdo as pessoas
surdas tende a diminuir na medida em que as pessoas conhecam ndo apenas a lingua, mas a
forma como pensam e vivem as pessoas surdas. Assim, essa autora indica trés pilares que
envolvem a disciplina de Libras no ensino superior, mas que também podem se aplicar para o
caso analisado por nos: o (re)conhecimento das diferencas, a busca pela inclusdo e a

aprendizagem de uma lingua.

Destaca-se esse entendimento também na fala de Meire que tem buscado ampliar seus

atendimentos como psicologa a comunidade surda:
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Atuo como psicologa na drea da savde mental, tenho conhecimento basico da lingua
brasileira de sinas — Libras - e percebo que o avango na legislagdo tem contribuido
para a inclusdo das pessoas surdas. Mas, a concretizagdo dos direitos conquistados
ainda é um desafio para as politicas publicas. Na saude publica, nota-se o movimento
para garantir atendimento especializado as pessoas surdas, mas a comunica¢do
ainda é uma barreira no atendimento ofertado na atengdo primaria de saude, servi¢os
de saude mental e outros. Na educacgdo, observo a luta para garantir o ensino e a
profissionalizagdo dos surdos. No meu contato com a comunidade surda, vejo que a
aprovagdo da lei para o ensino bilingue foi recebida com entusiasmo e sentida como
direito conquistado, a luta segue para sua efetivagdo (relato Meire, Psicologa).

Para Jesus (2017) defende que as disciplinas e cursos que tém enfoque no ensino e
aprendizagem de Libras ndo devem se ater ao ensino da lingua, uma vez que ¢ importante que
os aprendentes construam referenciais que estdo além do aspecto linguistico, como ja
comentado. Assim, ¢ essencial que haja um processo de reflexdo continuo sobre as formas por
meio das quais a comunidade surda possa se tornar mais incluida em diferentes contextos
sociais e, pensando no caso por nods analisado, acredita-se que os participantes buscam trazer
para suas profissdes as contribui¢des e conhecimentos alcangados na formagao basica. Isso nos
leva a considerar que, por exemplo, no caso das psicologas que realizaram a formacao, seja

provavel que, em um futuro proximo, elas passem a atender surdos em seus consultorios.

Rita também destaca a importincia da aquisicdo do repertorio linguistico em Libras,
tanto para o seu atendimento a clientes surdos, na farmacia em que trabalha, quanto em sua
futura profissdo, como professora, ja que ela cursa Letras. Apesar de reconhecer a importancia
e a efetividade da formagdo recebida, Rita considera que a pandemia de Covid-19 representou
um problema, ja que muitas atividades que deveriam se realizar, ndo ocorreram, em decorréncia

do distanciamento social imposto pelo contexto de crise sanitaria.

No momento em que surgiu a oportunidade para participar do curso bdsico de Libras
tive muito interesse, tanto pela minha profissdo atual como balconista de farmacia,
atuando diretamente com os clientes no dia a dia para facilitar essa comunicagdo e
poder oferecer um atendimento de qualidade; como também na darea da educagdo,
quando ja formada na graduagdo, receber em sala de aula um aluno surdo, a fim de
que esteja melhor preparada para que a lingua ndo seja uma barreira e eu possa
oferecer um ensino de qualidade.

De uma forma geral, achei o curso muito valido, apesar de sentir que nossa turma
ficou bastante prejudicada por causa da pandemia, pois acabamos perdendo
oportunidades de criar eventos que nos proporcionariam mais intera¢do e prdtica
com a lingua. Porém, mesmo assim, acredito que o curso cumpriu com seu objetivo,
pois ja consigo me expressar e me fazer entender em Libras de uma forma simples,
mas que faz grande diferenca no atendimento ao cliente, e no dia a dia (relato Rita,
Balconista de farmacia e estudante de Letras).

Nao ¢ possivel abordar nesse texto as estratégias langadas pelo professor para
proporcionar aos cursistas o vinculo, mesmo em periodo pandémico. Considera-se que, apesar
da pandemia, as 120h do curso de formacao basica em Libras foram cumpridas com qualidade

e ensejando a utilidade pratica do uso da lingua no dia a dia dos participantes. Santana (2013)

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 152
ensino-aprendizagem e demandas contemporaneas, Volume 1.



indica que, infelizmente, ainda sdo poucas as pesquisas que analisam melhores alternativas para
a educagao de surdos e sua inclusdo social. Além disso, ao analisar, como nas outras pesquisas
por nds levantadas, disciplinas de Libras em cursos de licenciatura, essa autora ressalta a
importancia de uma formagdo que ocorra por mais tempo, proporcionando aos cursistas maior

imersdo na lingua e, consequentemente, aumentando sua proficiéncia.

Infelizmente, conforme ja relatado, ndo foram encontradas pesquisas que enfocam
cursos de formagao inicial, ndo vinculados ao ensino superior, como € o caso por nos analisado.
Apesar de haver leis que garantam a inclusdo social das pessoas surdas, essa inclusdo, de fato,
tem sido conquistada de forma gradual e com base em muitas lutas. Indica-se que a¢cdes como
o curso de Libras oferecido em Santo Antonio do Monte (MG) tém acontecido por meio das
associagdes de surdos, de institui¢des de ensino ¢ também isoladamente, com a iniciativa dos
proprios surdos que se disponibilizam a ensinar a Libras. Espera-se que o trabalho inspire mais
acdes como essa e mais profissionais a aprenderem a Libras para melhorarem sua comunicagao

com os surdos na sociedade. Passa-se as consideragdes finais.
CONSIDERACOES FINAIS

Finaliza-se o capitulo explicitando a importancia da disseminacdo de cursos de
formacao, focados no atendimento de pessoas surdas em diferentes espagos sociais. Conforme
demonstra-se, o curso realizado em Santo Antonio do Monte (MG) foi pensado, tendo como
motivac¢ao inicial as dificuldades na comunicac¢do entre uma instituicao bancaria ¢ uma cliente
surda, o que provocou a demora no atendimento a essa cliente. De acordo com a legislacdo que
garante a acessibilidade linguistica da comunidade surda, essa acessibilidade deve ser
promovida em diferentes espacos, principalmente aqueles de atendimento ao publico, como no

caso dos bancos, farmacias, lojas, profissionais da seguranca publica, dentre outras atividades.

Ao estudar Libras, compromete-se a estudar também sobre a histéria da comunidade
surda e a formacao de sua lingua, cultura e identidade. Nao ha como estabelecer distingdes entre
a lingua e a cultura. Assim, pensar a acessibilidade da pessoa surda por meio da visualidade ¢
respeitar a forma como os surdos apreendem o mundo e constroem suas referéncias, com os
estimulos visuais. Entdo, acredita-se que, ao menos ao nivel bésico, a formacdo estabelecida
em 120h favorece esse contato e diminui¢do do estigma social langcado sobre a pessoa surda,
que ainda ¢ entendida, com frequéncia, como deficiente € ndo como uma minoria linguistica

que se distingue pelo aspecto comunicativo.

Editora e-Publicar — Didlogos em educagdo: Nucleos formativos, processos de 153
ensino-aprendizagem e demandas contemporaneas, Volume 1.



Os relatos levantados pelos participantes evidenciam que essa formagao pode auxiliar

em diferentes frentes de atuagdo profissional, tendo em vista uma maior assisténcia ao surdo,
principalmente, no aspecto psicologico, ja que demonstrou-se esse fato em varios relatos de
psicologas que desejam passar a estabelecer atendimentos com essa comunidade. Sem duavida,
os aspectos relativos a cultura e a identidade surda foram explicitos a essas pessoas, sobretudo,
porque o professor que lecionou as aulas ¢ surdo. E indicado que essas formacdes sejam
realizadas por surdos, uma vez que estes falam de suas vivéncias e de seu ponto de vista, por
isso a priorizagdo, inclusive no ensino superior, por professores de Libras surdos, em

contraposi¢do a professores de Libras ouvintes.

Por sua vez, o levantamento bibliografico realizado indica que os cursos de formagao
inicial ainda ndo sdo objetos de pesquisa, ja que todos os textos encontrados se voltam a andlise
da disciplina de Libras em cursos de licenciatura. Sabe-se que esses cursos devem oferecer essa
formacao aos futuros professores, uma vez que essa preocupagdo se volta a oferta do ensino
bilingue, recentemente incluido na LDB, por exemplo. Apesar da pesquisa ressaltar a
importancia da presenca dos intérpretes de Libras, ¢ essencial que essa mediacao ocorra por
meio da relacdo entre professor e aluno surdo e, por isso, a proficiéncia do professor em Libras
¢ essencial. Como demonstrado, os trabalhos levantados demonstram a importancia de mais
acoes que levem em consideracgdo a inclusdo social das pessoas surdas, principalmente com a
ampliacdo da carga horaria das disciplinas nos cursos de licenciatura, bem como, a

aplicabilidade prética do uso da lingua.

A presente investigagdo enseja alguns questionamentos acerca dos cursos de formacao
inicial, principalmente no caso em tela, sem o envolvimento de institui¢des de ensino superior.
Assim indaga-se como questdes futuras: ha continuidade nesse tipo de curso? Os agentes que
financiaram e apoiaram o projeto continuario a realiza-lo? E possivel avaliar os ganhos de uma
formagao desse tipo por um viés mais estrito e focado na atuagdo profissional? Havera
continuidade na condug¢do de novas turmas ou avango de niveis de oferta, como, além do nivel
basico, haver a inclusdo também de um nivel intermediario e avangado? Como esses
participantes podem contribuir para a diminuicao do estigma social sobre a pessoa surda em
seus espacos de convivéncia, tendo em vista os conhecimentos adquiridos na formagao? Essas

e outras questdes podem ser objeto de analise e de constru¢ao de novas investigacdes.

Para finalizar, salientar-se que além do curso de formagao basica em Libras em Santo
Anténio do Monte (MG), a cidade também oferece outras acdes que promovem a interagao

entre surdos e ouvintes. Dentre essas acdes, ¢ possivel citar a Associa¢do de Surdos de Santo
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Antonio do Monte, que promove varias agdes, como jogos, juntamente com a Associa¢do de
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Surdos de Arcos. Além destas hd o Grupo Café com Libras, que promove caminhadas, bate
papos e varias acdes para interacdo entre surdos e ouvintes. Espera-se que essas instituigdes se
fortalegcam e passem a integrar, cada vez mais, surdos e ouvintes na busca por inclusdo,

visibilidade, reconhecimento e respeito a comunidade surda brasileira e santo-antoniense.
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CAPITULO 13

O PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM DURANTE E POS-PANDEMIA:
REFLEXOES E APRENDIZAGENS

Gicelma Claudia da Costa Xavier
Maria Helena Ferrari

José Lucas Pedreira Bueno

Vera Lucia Lopes Silveira

RESUMO

Este manuscrito se propde a apresentar uma breve contextualizacdo acerca do contexto
educacional antes da pandemia de Covid-10, do aconteceu durante a suspensio de aulas pelo
em todo o Brasil e como est4 o retorno ao presencial neste ano de 2022. O enfoque ¢ dado no
trabalho docente com a inser¢do no mundo das tecnologias digitais conforme o foi ao ser
adotado o ensino remoto em grande parte das redes educacionais do Brasil. Inicialmente ¢
apresentado o contexto de distanciamento, mesmo antes da pandemia, dos jovens estudantes da
educagdo basica em relagcdo aos contetidos e a forma como eram ensinados. O que resulta em
desinteresse e engajamento estudantil nas atividades propostas. Apresenta situacdes de
superagao, e, conclui com a experiéncia de professoras de Lingua Inglesa e Lingua Portuguesa
que retomaram o desafio de usarem o aplicativo Flipgrid, utilizado em suas aulas durante o
atendimento remoto, de forma pouco planejada, e visto como possibilidade de inovagao e
inclusdo dos estudantes na realizacdo atividades, especialmente nas avaliagdes formativas, no
contexto presencial. O aporte tedrico se deu em estudos de Xavier, 2021; Bannell at all, 2020;
Pérez Gomez, 2015; Moran 2012 e 2018 e Luckesi, 2008, dentre outros. Como resultado,
apresenta exemplos de produgdes realizadas e relatam a decisdo acertada de terem buscado,
primeiramente se capacitarem para o uso de recurso digital, o planejamento de como
implementar de forma significativa e fomentar o engajamento dos estudantes para producao de
uma avaliacdo significativa e colaborativa por meio da tecnologia digital.

PALAVRAS-CHAYVE: pandemia; ensino e aprendizagem; tecnologia digital; avaliacao.

INTRODUCAO

A relacdo entre estudantes e professores €, muitas vezes, pautada por normas
curriculares que causam distanciamento e esfriamento entre esses dois grupos que, pela
natureza de interdependéncia que ocupam, deveriam se relacionar forma mais proxima, segura
e sincera. Contudo, de um lado vemos professores, cansados em lidar com uma geragao que
parece ndo se interessar pelo que se passa no cotidiano escolar; e do outro, vemos estudantes
entediados, temorosos em relagdo ao aprendizado que estdo adquirindo na escola, mas que lhes

parecem nao fazer sentido para suas vidas.

Neste manuscrito, tratamos sobre uma das situagdes que se tornaram corriqueiras na

educagdo, devido a pandemia de Covid-19 que imp0s situagdes inimaginaveis para a educagao
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mundial. No Brasil, houve um agravamento da relagdo estudantes-escolas-docentes, pode-se
afirmar, em todos os niveis de ensino. A pandemia, podemos afirmar enquanto profissionais da
educacado, expds realidades sociais diversas Brasil afora, e, as escolas, especialmente as escolas
publicas, foram as mais expostas. Redes estaduais e municipais tiveram que se ajustar e procurar
atender aos estudantes, buscar formas de se equipar, assim como, lidar com professores em

situacao de adoecimento.

Nosso objetivo aqui ndo ¢ discutir sobre quem fez mais ou melhor pela educacao, mas
compartilhar experiéncias que floresceram no periodo de atendimento remoto e se fortaleceram
com a volta presencial as escolas no ano de 2022. Buscamos orienta¢do teoricas em (XAVIER,
2021; BANNELL at all, 2020; MORAN, 2012 e 2018; LUCKESI, 2008) dentre outros
estudiosos que explicitam a necessidade de a escola se modernizar, se democratizar, para se
aproximar da sociedade do século XXI. Como resultado apresentamos o aplicativo Flipgrid,
introduzido em nossas praticas durante o periodo pandémico, e consolidado como um meio de

reaproximacao entre estudantes, professores e culturas diversas.

PERIODO PANDEMICO: REFLEXOES E ENSINAMENTOS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

A pandemia de Covid-19, forcosamente, colocou a profissdo docente em estado de
reinven¢do, 0 mesmo aconteceu com familias e estudantes a nivel mundial. Reflexdes acerca
da modernizacao das escolas, da atualizacao profissional dos docentes, com intuito de atrair a
atencdo e tornar os estudantes, especialmente do ensino médio, mais engajados, mais
comprometidos com os estudos, eram constantes nos anos que precederam a pandemia.
Curriculos desarticulados com a situagdo das comunidades escolares, formas de ensinar ¢
aprender que ndo resultavam em aprendizados efetivos, segundo avaliagdes aplicadas pelos

professores.

Resultados insatisfatorios, notas baixas, hd de se destacar as notas, pois o sistema
educacional as exige para promover ou reter estudantes apés um ano de estudo. Sensagao de
fracasso tanto por parte dos docentes e dos demais profissionais da educagdo, quanto por parte
dos estudantes que, apesar de viverem em um mundo totalmente conectado, rodeados de
informagdes globais, em relacdo aos conteudos e avaliagdes da escola, a desmotivagdo e falta

de interesse sO aumentava.

Bem antes do periodo pandémico, a preocupacao com a realidade descrita acima ja havia

sido objeto de muitos estudos, muitas discussoes, que levavam a certeza de que a a¢do educativa
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necessitava olhar os estudantes com mais cuidado, enxergar de forma a reconhecer as suas
especificidades (XAVIER, 2021). Uma das compreensdes em relagdo a funcao social da escola,
¢ que esta deve garantir que as pessoas sejam positivamente afetadas pelas relagdes
estabelecidas e promovidas dentro e fora do espaco escolar; oportunizando mudanga na forma

de vida da comunidade que a frequenta.

Assim como todo o contexto de crueldade imposto pela pandemia, os ensinamentos que

retiramos dela também foram cruéis. Segundo Moran:

O importante como educadores, ¢ acreditarmos no potencial de aprendizagem pessoal,
na capacidade de evoluir, de integrar sempre novas experiéncias e dimensdes do
cotidiano, a0 mesmo tempo que compreendemos € aceitamos nossos limites, nosso
jeito de ser, nossa historia pessoal. (MORAN, 2012, p. 73).

Cruel foi a forma em nos vemos sendo obrigados, independentemente de nossa historia
pessoal, a adentrar no mundo da tecnologia com o compromisso de entregarmos nosso trabalho
dentro da casa das familias, a maioria delas sem estrutura para nos acompanhar, ¢ dia apos dia,
vivemos momentos de caos, incertezas, e at¢ mesmo muitas situagdes de adoecimento docente

e discente.

Contudo, imbuidos dos “superpoderes” da docéncia, se me permitem, e, nos reportando
a estudos e debates anteriores a pandemia, nos demos conta de que estavamos em um momento
no qual, a inser¢ao de tecnologia digital na pratica docente, estava acontecendo. Nao de forma
gradativa, lenta, com planejamento, como discutido e registrado em muitas producgdes
cientificas; mesmo assim nos reinventamos, aprendemos de forma bastante objetiva a aplicar
em nossa pratica o pouco que ja sabiamos aliado as oportunidades e novos saberes adquiridos

durante o processo de ensino remoto.

Toda a dindmica colocada em movimento para que a educagao continuasse funcionando,
ndo foi suficiente para abarcar os diferentes contextos sociais com igualdade. A necessidade de
politicas publicas que objetivem levar educagdo de qualidade com meios de acessos online a
grande parte da populagdo foi um dos pontos bastante discutidos durante a pandemia. O
investimento emergencial de governos nas diferentes instancias nao foi suficiente, como ja dito,
nao vamos aqui discutir gastos do poder publico, contudo, relatos de alunos e professores Brasil
afora, demonstrados que muito ficou por fazer. Por outro lado, mesmo com investimentos e
acessos garantidos a professores e estudantes, compreendemos que € necessario aprender, €
necessario nos revestir das mudancgas pelas quais a sociedade tem passado, neste inicio de
século. Temos o dever enquanto profissionais docentes de buscar por capacitacdes e o Estado

tem o dever de ofertar possibilidades para que as qualificagdes acontecam.
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Entendemos que o ensinamento maior deixado pela pandemia, no contexto aqui

abordado, tem a ver com a necessidade de olhar para o momento atual, pés-pandemia e assumir
que “abrir-se para novas educagdes, resultantes de mudancas estruturais nas formas de ensinar
e aprender possibilitadas pela atualidade tecnoldgica, ¢ o desafio a ser assumido por toda a
sociedade” (KENSKI, 2012, p. 41). Aprender a ensinar envoltos por realidades sociais diversas,
nos impde o compromisso de despertar nos aprendizes estudantes o espirito de colaboragao,

interatividade, bem como, de ressignificar a forma de ensinar nessas diferentes realidades.

Assim, os atos de ensinar, aprender e avaliar, tornam-se, essencialmente, as pecgas-
chaves para que mudangas acontegam e a escola se torne um local, pedagégica e politicamente,
democratico. Para tanto, comungamos a ideia de que “para romper com esse estado de coisas
(...) importa romper com o modelo de sociedade e com a pedagogia que o traduz” (LUCKESI,
2008, p.41). O autor nos fala de ruptura, entendemos que na ruptura cria-se estado de (re)
constru¢do, muitas vezes, esse estado nos leva a descobrir capacidades desconhecidas ou
adormecidas e, por isso, estavam silenciadas. O que a pandemia nos causou, € aqui, nosso foco

esta no trabalho docente, nos fez rever, reinventar quem éramos como professores.

PERIODO PANDEMICO: ENSINO E APRENDIZAGEM NA PERSPECTIVA DA
AVALIACAO FORMATIVA

Iniciamos esta se¢do explicitando um dos primeiros, sendo o primeiro ensinamento que

a pandemia de Covid-19 nos deixou. Observemos a assertiva a seguir:

A educagdo estd cheia de rituais: de entrada, de permanéncia, e de saida. Em nossa mente
vive o conceito de semestralidade, o do periodo de aulas, dos exames, de férias. Parece que em

eles ndo aprendemos de verdade. (MORAN, 2012, p.30).

Se algo realmente foi rompido foram os rituais citados por Moran (2012) apesar de
termos sido obrigados a criar outros, embora conturbados, percebemos que as amarras
historicamente conferidas a Educacdo ndo sdo necessariamente o que a fazem ou ndo funcionar.
Em todo o mundo os parametros tidos como os normais para o funcionamento de uma escola,
de uma sala de aula, foram totalmente alterados pela pandemia. Em novos contextos, a relagdo
professores — alunos — ensino — aprendizagem passou a acontecer e, mesmo que de forma
dificultosa para muitas familias, para professores e para as escolas, o atendimento, em grande
nimero, se deu com o uso da internet, por meio de plataformas e aplicativos digitais as relagdes

foram estabelecidas.
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Uma das mudangas da pratica docente foi sobre a avaliagdo da aprendizagem. O

isolamento, a aula remota e a racionalidade técnica oportunizaram um distanciamento inédito
da realidade entre professor e aluno. Uma verificagdo somativa atenderia a exigéncia
burocratica de notas finais, entretanto, ndo corresponderia a um registro do crescimento do

aluno inerente aos diferentes conteudos aprendidos.

Uma avaliacdo do processo, por outro lado, oportunizaria um olhar coerente com o

cenario pandémico, considerando, prioritariamente, os aspectos qualitativos na aprendizagem.

A avaliagdo, portanto, sendo parte de um processo maior, deve ser usada tanto no
sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante, como no sentido
de uma apreciacdo final sobre o que este estudante pode obter em um determinado
periodo, sempre com vistas a planejar agdes educativas futuras. Quando a avaliacdo
acontece ao longo do processo, com o objetivo de reorienta-lo, recebe o nome de
avaliacdo formativa (FERNANDES & FREITAS, 2007, p. 20).

Este modelo de avaliacdo pode ser organizado em diferentes tempos, a partir de diversas
técnicas e instrumentos didaticos que dialogam entre si, no intuito de oportunizar uma visao
global do rendimento do aluno ao fim de um processo. Uma vez compreendida sua concepcao,

€ preciso ter em mente que,

Uma verdadeira avaliagdo formativa ¢ necessariamente acompanhada de uma
intervencao diferenciada, com o que isso supde em termos de meios de ensino, de
organizacdo dos horarios, de organizagio do grupo-aula, at¢é mesmo de
transformagdes radicais de estruturas escolares (PERRENOUD, 1999, p. 15).

A visdo de verificacdo da aprendizagem na forma processual abarca todo o setor
educacional, influenciando na organizagio e planejamento letivo. E de suma relevancia que o
docente tenha autonomia para a realizacio da avaliagcdo formativa, adequando os registros dos
resultados aos requisitos institucionais, sem, contudo, ficar restrito a aplicagdo de provas
objetivas ou questiondrios digitais, automatizando um processo pedagdgico importante para a

identificacdo das dificuldades dos alunos, que poderd nortear o planejamento didatico

subsequente; tendo em vista que,

a avaliacdo formativa deve contribuir com o processo de ensino e aprendizagem,
favorecendo a identificacdo de dificuldades encontradas e propondo alternativas para
a construcdo do conhecimento. Torna-se, portanto, uma importante ferramenta para a
pratica docente; no entanto, precisa ser planejada, devido sua complexidade na analise
dos resultados (SILVEIRA; VELANGA, 2017, p. 4).

Assim, o auxilio de aplicativos digitais tornou-se importante para a integragcdo de
diferentes técnicas de avaliagdo no periodo da Pandemia da Covid 19; desde que
oportunizassem uma verificagdo processual, que apontaria um demonstrativo da aprendizagem

a partir de aspectos qualitativos.
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A pandemia nos ensinou a implementar formas de ensino por meio de aplicativos e
plataformas que, muitas vezes, foram utilizados de forma mecanica, para ocupar espacos que
devido a especificidade do periodo, ndo foram tratados ou utilizados de forma a potencializar
suas funcionalidades. Por isso, com o retorno para as escolas, em 2022, ndo podemos retroagir
a debates e discussoOes anteriores, a menos que seja para nos dar suporte, para aprendermos mais
e continuarmos nossa seara em busca do uso da tecnologia de forma significativa em nossas

atividades junto a nossos alunos.

PERIODO POS-PANDEMICO: O APLICATIVO FLIPGRID COMO RECURSO
PARA VERIFICACAO DA APRENDIZAGEM

Depois da pandemia, o que fazer? Desligar os computadores? Voltar ao ensino com
tempo e espago definido nos horarios fixados nos murais das escolas? Como seguir? Enfim,
tendo em vista que os recursos tecnoldgicos, especialmente celulares fazem parte da realidade
de grande parte dos estudantes, tendo em vista que, durante a pandemia, a docéncia aconteceu
mesmo com atropelos, com imagens congeladas, cAmeras desligadas, quedas de internet, &udios
ruins, dentre outros acontecimentos inusitados até, se retroagirmos, se ndo seguirmos engajados
em aprender e cobrar dos gestores da educagdo publica investimentos na ampliagdo do acesso
de qualidade para todos os estudantes, criaremos uma lacuna dificil de transpor junto aos
estudantes. Jovens e ambientados com tecnologias digitais, cabe a n6s darmos sentido e inserir

essas tecnologias em nossas salas aulas.

Com esse pensamento, utilizar o aplicativo da Microsoft, Flipgrid, se tornou nosso
desafio, visto que nos preocupa a avaliagdo da aprendizagem por ser o momento no qual
extraimos o conhecimento filtrado pelo estudante. Em momento de volta a sala de aula
presencial, uma das grandes preocupagdes dos alunos era de como seriam as “provas”, se
poderiam acessar a internet, se seria pela plataforma online, como conseguiriam tirar notas boas

se ndo pudessem acessar material de apoio, conhecidamente Google.

Temos em Bacich e Moran (2018) a defesa de que o uso de aplicativos para inovar nossa
maneira de ensinar deve ser considerado também uma maneira de atrair o interesse dos
estudantes, além disso, podemos por meio deles, encontrar formas de atender aos diversos perfis
de aprendizes que temos em sala. Indo mais além, se bem escolhidos, estudados, e planejados,
os aplicativos se tornam a maneira de inserir ¢ engajar os estudantes em atividades que lhes
deem mais prazer e confianga em suas produgdes, portanto, serdo mais eficazes do uma prova

escrita, na qual muitas questdes serdo deixadas em branco, muito provavelmente.
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Diante desse cendrio, optamos por, nas disciplinas de Lingua Inglesa e Lingua

a ¥

Portuguesa, desenvolver atividades avaliativas por meio do aplicativo Flipgrid. Este ¢ um
recurso gratuito que pode ser acessado em https://admin.flip.com/. Nele, o usudrio criard sua
conta, e as salas nas quais os alunos, por meio de um link entrardo e serdo cadastrados. O

professor criard os topicos de atividades, conforme figura 1:

Figura 2: Atividade realizada no Flipgrid.
Title Latest Response

TALKING ABOUT ME AND MY MATE

Jun 22, 2022
24 responses

miwill]
O He Hello, I am... Jun 29, 2022

RLEAUTITUl 13 responses

Fonte: autoria propria (2022).

A decis@o de efetuarmos a avaliagdo da aprendizagem usando o Flipgrid se deu por
algumas razdes: ¢ uma ferramenta gratuita, pode ser baixada como aplicativo no celular ou ser
usada diretamente no computador, ¢ uma plataforma altamente inclusiva, cabe ao professor
explorar todo seu potencial e considerar diferentes possibilidades para que as atividades
aconte¢am. Suas funcionalidades incluem, gravacdo diretamente no aplicativo, de video, para
o qual os estudantes podem omitir seus rostos, caso prefiram, conforme figura 2. Outras
funcionalidades sdo: gravacdo apenas de dudio; insercdo de arquivos de imagens; de som, de
video salvo no equipamento do aluno; texto escrito, que pode ser digitado ou inserido do

equipamento dos alunos, entre outras.

Figura 3: Exemplo de atividade dos alunos no Flip.

O 12 views Jun1s, 2022 1Comment m Active ~

O ) Jun1s, 2022 1Comment m Active ~
15 views

O . L Jun1s, 2022 1Comment m Active ~
23 views

O h - Jun1s, 2022 1Comment |Il Active ~
16 views

(] ——— Jun 15, 2022 1Comment ) Active v

28 views

Fonte: autoria propria (2022).
Estudiosos da area da avaliacdo argumentam que avaliacdo deve ser utilizada para que
o professor tenha um parametro do ponto de partida e do ponto de chegada, considerando o

percurso percorrido com seus alunos. Ao estudarmos e aprendermos sobre o Flipgrid, ficou
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claro para nossas concepgdes de avaliagdo, especialmente, considerando o carater inclusivo que
deve defini-la, que atenderiamos as especificidades de nossos alunos, teriamos como avalia-los
do ponto de partida ao ponto de chegada, pois a atividade foi planejada a fim de que a produgdo
realizada por eles fosse elaborada, criada na plataforma e disponibilizada para colaboragdo das
professoras, que deram feedback, e demais colegas que compartilharam opinides a fim de
auxiliar as producdes uns dos outros. Na medida em que as colaboragdes aconteciam, cada

trabalho, era aperfeicoado por seus autores.

Viver a experiéncia de usar uma mesma tecnologia digital, o aplicativo Flipgrid, durante
e pos-pandemia, nos permitiu realizar uma autoavaliacdo e compreender que nossos esfor¢os
tiveram um efeito positivo, pois, a situagdo de distanciamento imposta naquele momento,
tornou nosso contato com os estudantes bastante precario, sobretudo no que diz respeito ao
envolvimento da maioria deles. Ao assumirmos o desafio de tornar a volta ao ambiente
presencial, mas ao mesmo tempo, nos mantermos ligados por meio da tecnologia, tema atraente
para os estudantes, percebemos que ao compreenderem como se daria o uso do recurso, como
seria 0 processo de avaliacdo, os estudantes se dedicaram, se divertiram e acima de tudo
entregaram suas producdes, tanto em lingua inglesa quanto em lingua portuguesa com riqueza

observada pelos proprios por colegas e de forma muito prazerosa pelas professoras.
CONSIDERACOES FINAIS

Compartilhar experiéncias que floresceram no periodo de atendimento remoto e se
fortaleceram com a volta presencial as escolas, foi nosso principal objetivo neste trabalho,
contudo, trazer para reflexdo a necessidade de termos politicas de formacdo docente e de
investimentos voltados para inclusdo de tecnologias digitais na educagdo do século XXI, se
tornou necessario, pois o intuito ¢ termos em mente que a pandemia de Covid-19 apenas deu
publicidade a deficiéncia de escolas brasileiras quando se trata de, por necessidade, ou por
compreensdo de que ¢ necessdrio, inserir inovacdes para que o processo de ensino e
aprendizagem aconteca de forma mais prazerosa, tanto para professores, quanto para

estudantes.

Entendemos que ndo basta disponibilizar acesso a equipamentos, € preciso compreender
o mundo e suas mudancas, o acesso a diferentes realidades sociais, a diferentes culturas, onde
estamos e para onde queremos ir; como significar o papel da escola nas vidas dos estudantes e
de suas familias, a fim de que possam acreditar nas transformagdes que o engajamento em

atividades desenvolvidas nesse ambiente pode promover.
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Acreditar na forga transformadora a educagdo implica em movimentos concretos por

A |

parte dos gestores da educacao no pais. Movimentos capazes de culminar na ressignificagao de
conceitos impregnados que moldam a forma como professores e estudantes devem se
relacionar. Nao basta reconhecer as mudangas e evolugdo na sociedade, € preciso estudar e
aprender que, enquanto professores, enquanto pertencentes a uma comunidade chamada

escolar, temos obrigacdo em nos capacitar a atuar junto a essa sociedade.

Por fim, concluimos que com a pandemia aprendemos que somos capazes de nos
reinventar; no pés-pandemia, estamos aprendendo, por meio de estudos, que somos capazes de
transformar o que foi (re) inventado, estamos aprendendo que sem conhecimento tedrico, a
pratica pode ser conturbada e perde muito do valor inerente as praticas pedagogicas

transformadoras.
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CAPITULO 14

A APRENDIZAGEM E O EMOCIONAL: UM OLHAR PARA A ALFABETIZACAO

Amanda Gelinski Loures das Chagas
Magda de Oliveira Branco

O que vale na vida ndo é o ponto de partida e sim a caminhada.
Caminhando e semeando, no fim, terds o que colher.
Cora Coralina

RESUMO

Um ser humano em sua concepg¢do integral esta diretamente ligado ao emocional, podendo ter
impactos positivos e negativos em suas a¢des. Consequentemente na aprendizagem isto
também serd refletido. Esse trabalho de conclusdo do curso de Pedagogia foi produzido para
conhecer quais as possiveis relagdes que podem existir entre algumas emogdes como ansiedade,
raiva, medo etc., e a aprendizagem. Através de uma pesquisa de carater bibliografico, foi
pontuado a importancia de considerar o aspecto emocional do individuo durante todo o processo
de ensino, possuindo como foco principal, o periodo em que compreende a crianga no
desenvolvimento da alfabetizag@o. O processo de alfabetizacdo e letramento de uma crianga, de
maneira geral, exige atencdo, afeto e certamente o conhecimento. Quando um dos aspectos
citados ndo acontecessem existe uma defasagem neste desenvolvimento. Muitas criancas
possuem seu emocional abalado o que acaba prejudicando esse processo. E necessario que os
professores/as e equipe escolar como um todo, observem a crianga como um ser integral ¢ ndo
fragmentado, com isso, tudo deve ser considerado no momento do aprender.

PALAVRAS-CHAVE: Alfabetizac¢do. Letramento. Trabalhos. Emocional. Aprendizagem.

INTRODUCAO

No Brasil, segundo as normativas da Base Nacional Comum Curricular (2018), uma
crianca deve estar alfabetizada até o segundo ano do ensino fundamental. E notorio que existem
muitos casos no pais em que a crianga ¢ qualificada como alfabetizada sem ser considerada

letrada.

Letramento ¢ a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da educacéo e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassam o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel da aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo. (SOARES; 2004, p. 20).

Existem ainda situacdes que essas qualificagdes sdo apenas numeros, ndo sendo
efetivado na pratica, de acordo com o IBGE (2020), “No Brasil [...] a taxa de analfabetismo das

pessoas de 15 anos ou mais de idade foi estimada em 6,6% (11 milhdes de analfabetos).”.
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Um dos motivos disto ndo acontecer, ¢ o fato de criangas que estdo emocionalmente

abaladas, serem “for¢adas” a aprender a ler, ocasionando no desprazer do ensino na escola, ndo

gerando um interesse para que a crianga se sinta estimulada para realizar tal desenvolvimento.

As emogoes negativas sdo as que sdo vivenciadas como desagradaveis. Semelhantes
as emogodes positivas, as emogdes negativas podem variar em termos de ativagdo
fisiologica e cognitiva. A ansiedade, a raiva ¢ a vergonha ativam emog¢des negativas,
enquanto a desesperanca ¢ o tédio desativam emocgdes negativas. Por exemplo, a
ansiedade faz com que o coragdo bata mais rapido, enquanto o tédio reduz tais sinais
de ativacdo. As emocdes negativas também influenciam a aprendizagem por afetar a
atengdo dos alunos, a motivagdo, o uso de estratégias de aprendizagem e a
autorregulacdo da aprendizagem. (LOPES; SILVA, 2014, p. 14).

Pensando nisso, esse trabalho de conclusdo de curso foi elaborado para conhecer quais
as possiveis relagdes que podem existir entre algumas emocdes como ansiedade, raiva, medo,
entre outras atrelados, com a aprendizagem. Ndo apenas o aspecto emocional da crianga, mas
também do professor/a envolvido nesse processo de mediagdo do conhecimento. Apds passar
por um processo de experiencia em ambito familiar, onde a crianga em evidéncia, apresentou
dificuldades no periodo em que deparou-se e compreendeu o seu processo de alfabetizagao,
devido algumas emocgdes envolvidas, como ansiedade, baixa autoestima, complexo de
inferioridade etc., houve um processo de reflexdes e ponderagdes sobre a questdo de maneira

mais abrangente.

Muitas criancas sofrem em nao saber lidar com suas emogdes refletindo essa situagao
no espago escolar. Através de uma pesquisa de carater bibliografico, foi pontuado a importancia
de considerar o aspecto emocional do individuo durante o processo de ensino, possuindo como

foco principal, o periodo em que compreende a crianga em seu processo de alfabetizagao.
ASPECTO EMOCIONAL

O emocional de uma pessoa tem muita influéncia sobre suas acoes, decisoes e desejos.

Podendo persuadir positivamente ou negativamente.

As emogdes no seu aspecto mais abrangente encerram, em paralelo, aspectos
comportamentais positivos e negativos, conscientes € inconscientes, ¢ podem
equivaler semanticamente a outras expressoes, como a afetividade, a inteligéncia
interpessoal, a inteligéncia emocional; a cognic¢do social; a motivagdo, a conagao, o
temperamento e a personalidade do individuo, cuja importancia na aprendizagem e
nas interagdes sociais ¢ de crucial importancia e relevancia. (FONSECA; 2016, p.
360).

Durante os processos de transi¢des € a evolucao do ser, a mesma vai aprimorando e
descobrindo as emocdes mencionadas anteriormente € muitas outras que estardo presentes em
seu cotidiano, seja no espaco escolar, ou até mesmo em seu ambito familiar, ou ntcleo social.

Observando a teoria de Henri Wallon ¢é possivel perceber, que a crianga, “[...] responde por
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meio de suas emocgdes aos estimulos externos ¢ a afetividade estrutura a mediacao da interagao
social presente nos conflitos internos e externos, oportunizando, de forma dinamica, alteragdes

comportamentais.” (TRAD; MUHLMANN; VIEIRA; 2014, p. 30).

Toda alteragdo emocional provoca flutuagdes de tonus muscular. Ou seja, as emocdes
influenciam diretamente tudo o que acontece na vida de um individuo e, portanto,
influenciaram na aprendizagem na sala de aula. E necessério levar em consideragio
todo o aspecto emocional do aluno, pois, muitas vezes, o0 mesmo tem dificuldades
para aprender porque tem problemas emocionais fortes e complicados. O professor
ndo deve ser um psicologo, mas deve considerar tudo isso. Ter consciéncia disso ¢
fundamental. (SANTOS; SANTOS, s.d., p. 07).

Baseado nos autores citados, ¢ possivel compreender que as emogdes interferem em
varios aspectos do cotidiano do ser humano, evidentemente as criangas também estao inclusas
nesta afirmacgdo. Elas também possuem emocgdes, logo, sdo beneficiadas ou prejudicadas com
as mesmas. Portanto, dentro de uma sala de aula antes de acontecer o processo de ensino e
aprendizagem deve ser analisado ndo apenas o conhecimento que serd mediado, mas também
de maneira geral, as emogdes envolvidas por parte dos alunos/as, da familia dos alunos/as e do

professor/a.

Em uma situacdo hipotética, na qual uma crianga estd estudando, realizando a tarefa,
entre outras atividades, e a mesma reclama de dor em algo, como dor de dente, por exemplo,
certamente que o professor/a percebera e solicitara que os pais sejam chamados para realizar os
devidos cuidados médicos. Entretanto, quando ¢ uma ferida interna, ou entdo algo que nao ¢
fisico, carnal, etc., muitas vezes nao se tem todo esse cuidado e o desenvolvimento da emogao
presente na vida da crianga acaba sendo deixado de lado. E preciso saber que também devem
ser utilizados cuidados e estratégias para observar o que pode vir a ferir emocionalmente a
crianca. Embora sejam questdes que demandem certa aten¢do, ndo significa que a presenca das
emocdes deva ser observada como algo prejudicial a aprendizagem, ao contrario “A emog¢ao
dirige, conduz e guia a cognic¢ao, ndo se pode compreender a aprendizagem sem reconhecer o
papel dela em tdo importante fungdo adaptativa humana.” (FONSECA, 2016, p. 370). Uma
crian¢ca motivada sentimentalmente certamente terd um melhor rendimento na sala de aula que

outra, a qual se encontre desmotivada,

A emogdo envolve, portanto, processos de atengdo, sensagdo, apreensdo, excitagdo,
propensdo, inclinagdo, predilecdo, gosto, sensibilidade, focagem, intuigdo,
preferéncia, impressdo, receio, suspeigdo, susceptibilidade, pressentimento, ideagéo,
premunicao, consciencializagdo, etc., etc., porque joga com ganhos e perdas, desafios
ou ameagas, logo desencadeia respostas somaticas, corporais e motoras de
antecipa¢@o muito importantes para o processo de aprendizagem. (FONSECA; 2016,
p- 371).
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A crianga ndo deve ser observada de maneira fragmentada, exemplificando de maneira

extremamente simploria, ndo ¢ uma “torta” em que € retirado fatia a fatia, como por exemplo,
em um determinado momento serd analisado a questdo do comportamento, e retira uma “fatia”,
depois devolve a mesma e a analise desta vez acontece na aprendizagem. Nao deve ser esse 0
olhar para os alunos/as presentes na sala de aula. E preciso considerar a sua totalidade, a
realidade onde este encontra-se inserido, aspectos historicos, sociais € emocionais, entre outros,

pois a junc¢ao das mesmas permitira a construcao do ser humano, de maneira simultanea.

Para isto o educador/a deve aprimorar, ou ainda, buscar desenvolver significativos lagos

afetivos para com os seus alunos/as, com o intuito de compreendé-los,

[...] hda momentos da verdade, em que a afetividade contribuira de forma decisiva para
obtermos o melhor desempenho desse processo. Para tanto, cabe ao educador e a
familia uma visdo da crianga na sua totalidade, para promover seu desenvolvimento
de forma proveitosa e competente. Essa visdo, por si s, ¢ um grande desafio, pois
tanto o educador como a familia podem ndo ter tido sua propria integragdo
considerada e respeitada. (TRAD; MULHLMANN; VIEIRA; 2014, p. 27).

AFETIVIDADE

Uma crianga emocionalmente abalada demandara de muita afetividade e compreensao
por parte do educador/a para que, o mesmo demonstre que entende o que ela estd passando ¢ a
mesma sinta-se pertencente e acolhida pelo espaco escolar, favorecendo assim todo o processo
de ensino, pois se, a mesma sente confianga no espaco escolar, isso contribuira para que durante

o seu desenvolvimento, emog¢des como medo, inseguranga, entre outras, ndo a dominem.

A afetividade ¢ hoje considerada por diversos estudiosos (Coté, 2002; Dias, 2003;
Espinosa, 2002; Moll, 1999) como fundamental na relacdo educativa por criar um
clima propicio a construgdo dos conhecimentos pelas pessoas em formagdo. Apesar
dessa importancia, a dimensdo afetiva tem sido negligenciada tanto na pratica da sala
de aula (Cianfa, 1996; Vasconcelos, 2004) quanto na formagao dos professores que
vao atuar na escola basica. (RIBEIRO;2010, p.02)

O papel do docente ¢ compreender que faz se necessario ter um olhar afetuoso nas
situagdes apresentadas pela crianca. “Cabe aos educadores o entendimento da afetividade e de
sua funcdo estruturadora e propiciadora de um processo de ensino-aprendizagem mais
produtivo e eficaz” (TRAD; MUHLMANN; VIEIRA; 2014, p. 30). Em um depoimento citado
no texto da autora Marinalva Lopes Ribeiro (2010) ¢ possivel observar o impacto que a relacao
entre professor e o aluno possui no desenvolvimento do processo educacional. “Os alunos
demonstram maior interesse pelas disciplinas cujos professores mantém uma relagdo amistosa
com eles, fazem- -lhes elogios, incentivam-lhes, trocam ideias [...], demonstram afei¢ao [...]”.
(RIBEIRO; 2010, p.02). Neste curto relato € possivel verificar que o estudante entrevistado ¢

um aluno que ja ndo esta mais no periodo em que se compreende a alfabetizacdo, como ¢ a foco
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principal deste trabalho, porém ¢ um viés que pode ser analisado para compreender que esse
processo relacional entre afetividade e ensino permeia para toda a fase académica do ser

humano.

Quando eu ndo gosto do professor, ele ndo me incentiva nem um pouco a estudar, eu
so estudo pra passar, infelizmente, eu sou assim. Agora, quando é um professor que
da espago, que incentiva, que nao ¢ diferente com o aluno, ¢ igual com o aluno, o
aluno estuda além do que ¢€ pra estudar, comigo ¢ assim. Um professor que gostava
muito, eu corria atras, estudava, fazia pergunta [...]. (RIBEIRO;2010, p.02)

Para Wallon (2007), toda crianga passaria por estdgios. Uma crianca que estd sendo
alfabetizada dentro das normativas da BNCC estara na 3° fase do desenvolvimento, pois ja tera

entre 6 € 8 anos de idade, nessa fase:

A afetividade deve centrar-se em favorecer seu anseio de exercitar a razao, na busca
de apreender e de formar conceitos e principios mais amplos. E essencial, nesse
estagio, estimular a crianga a desenvolver sua capacidade conceitual, a adquirir novos
conhecimentos e percepgdes, como um trabalho de desenvolvimento de seus valores
individuais e consolida¢do de sua diferenciacdo. Essa construgdo partird do que a
crianga ja sabe e ja sente. Sera elaborada com o contributo da dedicagdo e da ateng@o,
traduzidas em tempo, em esfor¢o e em energia de todos os envolvidos no processo.
(TRAD; MUHLMANN; VIEIRA, 2014, p. 05).

Ao sentir-se acolhida pelo educador/a, a crianga obtera maiores chances de conseguir
desenvolver suas necessidades escolares no processo de ensino. Além de que, pode apresentar
evolucdo em outros aspectos na sua vida, como na socializa¢do, o qual é essencial na
escolarizagdo, dado que a interagdo com colegas de turma e do ambiente escolar como um todo,

o oferece ainda mais motivacao para a continuidade nas agdes.
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

Em concordancia com Magda Soares (2020) pode-se identificar que o progresso da
construcdo da escrita decorreu de demandas culturais, sociais e econdomicas da antiguidade.
Para corresponder a tais demandas, ocasionou-se na invenc¢ao da escrita e como resultado gerou

0 uso da mesma na sociedade.

Foi o surgimento das cidades e as relagdes complexas entre seus habitantes que tornou
necessaria a invengdo de uma técnica — a escrita- que materializasse, tornasse visivel
e permanente o que nao podia mais ficar, ou ndo devia ficar, ou nao se desejava que
ficasse guardado apenas na memoria, como: transagdes comerciais, normas, leis,
acontecimentos, pensamentos, etc. A escrita surgiu, pois como uma tecnologia que,
como toda e qualquer tecnologia, veio responder a praticas sociais, economicas e
culturais. (SOARES;2020, p.24)

Com o passar do tempo a escrita foi sendo aperfeicoada e através de institui¢des, foi
sendo desenvolvidos recursos para realizar o acesso a aprendizagem da leitura e da escrita. “No

Brasil, percebe-se que o acesso a educacdo até o final do século XIX era restrito a poucos [...].
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A leitura e a escrita quase nao faziam parte dos contextos culturais da época.” (BORDIGNON;
PAIM; 2017, p.54). Contudo por meio da globalizagao das escolas, este acesso que antes eram
restritos, passam a ser amplificados e melhorados. Uma das evolugdes foi o desenvolvimento
organizacional do processo de alfabetizacdo e letramento, que por sua vez tornam-se conceitos

sistematizados. (BORDIGNON; PAIM; 2017).

Grande parte da populacdo acredita que o alfabetizar e o letrar sao conceitos
considerados semelhantes, no entanto, isso ¢ um equivoco. Ambos sdo conceitos distintos e se

complementam.

Nao sdo processos independentes, mas interdependentes, e indissociaveis: a
alfabetizagdo se desenvolve no contexto de e por meio de praticas sociais de leitura e
de escrita, isto ¢, através de atividades de letramento, e este, por sua vez, s6 pode
desenvolver-se no contexto da e por meio da aprendizagem das relagdoes fonema-
grafema, isto ¢, em dependéncia da alfabetizagdo. (SOARES, 2003, p. 14).

A alfabetizagdo pode ser definida como “[...] a aquisicdo da escrita enquanto
aprendizagem de habilidades pela leitura, escrita e as chamadas praticas de linguagem. Isso ¢
levado a efeito, em geral por meio do processo de escolarizagdo e, portanto, da instrugao

formal.” (ALMEIDA; FARAGO; 2014, p. 207)

A concepgdo de letramento, no entanto ¢ conceituada por:

Letramento ¢ a palavra e conceito recente, introduzido na linguagem da educacdo e
das ciéncias linguisticas ha pouco mais de duas décadas. Seu surgimento pode ser
interpretado como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na area da leitura e da escrita que ultrapassam o
dominio do sistema alfabético e ortografico, nivel da aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagdo. (SOARES, 2004, p. 20).

Com isso ¢ possivel observar que embora sejam conceitos distintos acabam se unindo
para o processo de ensino. O letramento se torna um alicerce para a alfabetizacdo, pois €
compreendido o que est4 sendo lido e escrito, o discente conseguird realizar alusdes da leitura
para com a realidade, sendo capaz de interligar o mundo concreto da crianga com o imagindrio.
A alfabetizacdo, por sua vez, ¢ responsavel por registrar esses pensamentos/conhecimentos

demonstrados pela crianga, ou seja, estao interligados e acontecerao simultaneamente.

Nao ¢ preciso primeiro aprender a técnica para depois aprender a usa-la. E isso se fez
durante muito tempo na escola: “primeiro vocé aprende a ler e a escrever, depois vocé
vai ler aqueles livrinhos 14”. Esse é um engano sério, porque as duas aprendizagens se
fazem ao mesmo tempo, uma nao € pré-requisito da outra. (SOARES; 2003, p. 02).

E fundamental entender que tanto o alfabetizar, quanto o letrar sdo concepgdes que

acontecerdo com €éxito, mediante ao saber trabalhar com algumas emoc¢des dos envolvidos/as.
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Sabe-se que no desenvolvimento do processo de alfabetizar nao se pode considerar um

unico método como verdade absoluta, ¢ preciso investigar os alunos/as e observar qual tera
maior beneficio para a efetivacdo do procedimento, em outras palavras, cada turma podera
“solicitar” uma metodologia distinta, havera casos em que muitas turmas utilizardo do mesmo

método, mas mencionando novamente, nao deve ser utilizado como verdade absoluta.

As criangas s3o o resultado de suas experiéncias. Para compreender seu
desenvolvimento ¢ preciso considerar o espaco em que elas vivem, a maneira como
constroem significados, as praticas culturais etc. "Sabe-se hoje que cada ser humano
tem um conjunto de células do sistema nervoso tdo particular quanto a impressdo
digital", afirma a psicologa Elvira Souza Lima. "N&o existe um modelo de crianga de
6 anos", completa Terezinha Nunes, coordenadora do departamento de psicologia da
Universidade de Oxford Brookes, na Inglaterra. (BENCINI, 2003, p. 02)

Dentre os métodos mais utilizados podemos encontrar os métodos sintéticos:

Os métodos sintéticos seguem a marcha que vai das partes para o todo. Na histéria
dos métodos sintéticos temos a eleigdo de principios organizativos diferenciados que
privilegiam a decoragdo de sinais graficos e as correspondéncias fonograficas. Essa
tendéncia compreende o método alfabético que toma como unidade a letra; o método
fonico que toma como unidade o fonema e o método sildbico que toma como unidade
um segmento fonoldgico mais facilmente pronunciavel, que ¢ a silaba. De maneira
geral parece que a escolha por apenas um caminho para sistematizagdo das relacdes
fonema-grafema a letra, o fonema ou a silaba, é que diferencia o tratamento em torno
das correspondéncias fonograficas. (ALVES; 2007, p. 22).

E, métodos analiticos:

O segundo grupo de métodos, os analiticos partem do todo para as partes e procuram
romper radicalmente com o principio da decifragdo. Buscando atuar na compreensao,
estes defenderam a inteireza do fendmeno da lingua e dos processos de percepcio
infantil. Estes métodos tomam como unidade de analise a palavra, a frase e o texto e
supdem que baseando-se no reconhecimento global como estratégia inicial, os
aprendizes podem realizar posteriormente um processo de analise de unidades que
dependendo do método (global de contos, sentenciagdo ou palavragao) vao do texto a
frase, da frase a palavra, da palavra a silaba. (ALVES, 2007, p. 26).

Seguramente, os métodos sdo orientagdes para o docente dar o ponto de partida para a
alfabetizagdo, no entanto deve ser levado em conta a resposta do aluno/a para com o método

utilizado.

Na aprendizagem, portanto, ndo deve ser analisado s6 as emog¢des € nem sO 0sS
conhecimentos, € sim o contexto geral, o aluno/a como um todo, sejam questdes emocionais,
sociais, historicas, entre outras. Com o principal objetivo de um ensino de qualidade para todos,

visando o pleno desenvolvimento integral da crianga.
CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento ¢ fundamental na vida do ser humano, seja esse o cientifico, social,

historico, entre outros. Para uma crianga, ¢ preciso haver sentido em todos eles, pois quando
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algo deixa de fazer sentido para a mesma, corre o risco de tornar-se tedioso, o que acarretara,
em mais uma barreira durante o processo de ensino. A aprendizagem ¢ fundamental na vida do
ser humano, de acordo com Santos e Santos (s.d.), ¢ ela que permite que o mesmo consiga
desenvolver a capacidade do pensar, decidir, questionar e também de prepara-lo para a
sociedade. Para tal desenvolvimento é preciso que este ensino aconteca com qualidade e seja
efetivado por completo. E natural que a crianga demonstre seguranca e entusiasmo em um
ambiente que sinta-se acolhida e valorizada. “Todos nos temos exemplos pessoais de
professores/as que foram capazes de despertar novos interesses, que nos estimularam ou
desestimularam, simplesmente por seu comportamento em sala de aula.”. (CANUTO; 2020, p.
23) O professor/a ndo precisa ser psicologo para conseguir demonstrar afetividade durante o
processo de alfabetizacdo e letramento, no entanto ¢ necessario que a relacao entre professor/a
e aluno/a aconteca. Por meio das leituras realizadas para construcdo deste trabalho, foi possivel
observar de maneira mais clara a relagdo entre o emocional e a aprendizagem e sua grande

importancia no processo de ensino.

A educagdo ¢ um processo misto envolvendo escola, familia e a comunidade como
um todo. Dessa forma, o ensino afetivo também deve ser desenvolvido e cultivado em
casa. E preciso que pais, professores e gestores estejam unidos, orientando criangas e
jovens a lidarem com as suas emocgdes, ajudando a entender quais sdo as suas
necessidades e perspectivas, assim como a do outro para serem cidaddos aptos para
viver em sociedade. (SANTOS; SANTOS; s.d., p.17)

Ser um professor/a afetivo, ndo significa ser alguém sem autoridade na sala de aula,
permitir todos os comportamentos sem impor limites, ao contrario, ¢ saber conversar com o0s
alunos/as, instituindo regras em conjunto que possibilitem a constru¢do de um ambiente escolar
agradavel para todos. Colocando a crianga como sujeito participativo e atuante durante seu
desenvolvimento escolar. Estabelecer esse contato afetivo, de acordo com Santos e Santos (s.d.)
permitird ndo apenas a melhora na parte cognitiva, € sim em situagdes comportamentais, que

por vezes sdo utilizadas como fuga da realidade dificil vivenciada pelos alunos/as.

E necessario ter um olhar para além do cognitivo, entender o aluno/as como ser pensante
e atuante na sociedade, de maneira efetiva, consciente e questionadora, para que o0 mesmo sinta

contentamento na busca pelo conhecimento.

A inocéncia de uma crianga € algo que perdura por anos até que ela comece a elaborar
situacdes a real seriedade. Quando esta inocéncia esta em destaque, obtém consigo a fase dos
‘porqués’, quando a curiosidade € instigante e a sede de conhecimento estio afloradas, sem a
maldade imposta e sem os preconceitos intitulados. bell hooks (2020) lastima quando a crianga

chega a uma fase em que lhe ¢ recriminado os pensamentos e a tomada de consciéncia como se
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fosse algo arriscado, estabelecendo a partir dali o dever da obediéncia, tal em ambito
familiar como em espago escolar, “[...] a maioria das criangas em nossa na¢do aprende a
suprimir da memoria a lembranga do pensamento como uma atividade apaixonante e

prazerosa.” (hooks, 2020, p. 32).

No ambiente familiar, enquanto crianca, muitas vezes atitudes sdo decisivas
para estabelecer agdes futuras, em especial no ambiente escolar. O ideal nos circulos
familiares € que no futuro haja lembrangas de boas memorias, recordagdes de sinais
frequentes de afetividade, que o ambiente seja aconchegante e amoroso contudo, ndo ¢
possivel afirmar que todos tenham essas boas memorias, muitas vezes pode ocorrer o
total inverso, ambientes violentos e assim, podendo vir a ocorrer um circulo vicioso de
reproducdes dessas violéncias. Tais argumentos demonstram a extrema necessidade do
fundamental papel do educador enquanto ser que interrompera a reproducao de situagdes
desagradaveis e ndo ocasionard no desprazer da crianga para com a escola. Pois ao encontrar
um lugar julgado pela mesma como seguro, acolhedor, ludico, e estimulante para a
aprendizagem a crianga sentird prazer no espago escolar aprimorando ndo apenas o cognitivo,

mas todo o seu ser.
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CAPITULO 15

DA TEORIA A PRAXIS - REALIZANDO O PROJETO DE VIDA DA FAMILIA
CAMPONESA (PVCF) — A EXPERIENCIA DA ESCOLA FAMILIA AGRICOLA
DOM FRAGOSO EM INDEPENDENCIA'

A |

[N

Ana Mirta Alves Araitjo
Patricia Ribeiro Feitosa Lima
Francisco Ronaldo Alves de Oliveira

RESUMO

A experiéncia aqui relatada descreve as etapas de constru¢do e implementagdo de uma
mediacdo pedagogica propria da Pedagogia da Alternancia denominada Projeto de Vida da
Familia Camponesa (PVFC), adotada pela Escola Familia Agricola (EFA) Dom Fragoso no
municipio de Independéncia, Estado do Ceard, na oferta do Ensino Médio Integrado ao Curso
de Agropecuaria. O PVFC ¢ uma mediacao especifica da EFA Dom Fragoso que possibilita a
integracdo escola e familia/meio socioprofissional. O objetivo do artigo ¢ ressaltar a
importancia dessa mediagdo nos processos pedagogicos da Escola para a efetivagao da
Alternancia Integrativa, onde se dar a unido do trabalho e ensino e a superacdo da dicotomia
teoria e pratica, destacando a constru¢do de novas relagdes de producdo na agricultura
camponesa sob a oOtica da sustentabilidade. O relato evidencia a metodologia da Pedagogia da
Alternancia como pratica de Educagdo do Campo que contribui no fortalecimento dos
camponeses € camponesas, da classe trabalhadora, comprometida com sua autonomia e
libertacao.

PALAVRAS-CHAVE: Educagdo do Campo. Pedagogia da Alternancia. Mediacdes
Pedagogicas.

INTRODUCAO

A Pedagogia da Alternancia tem se afirmado como importante pratica de Educagao do
Campo, oferecendo uma formagdo para jovens camponeses(as), comprometida com o
desenvolvimento integral do ser humano e com o meio em que vivem numa perspectiva
agroecologica. Mediacdes pedagogicas proprias, especificas da metodologia, promovem a
integracdo entre a escola e o meio socioprofissional, comunitirio dos(as) educandos(as),
proporcionando um trabalho reflexivo sobre a realidade e colocando o educando como ator

envolvido em seu meio (GIMONET, 2007).

No Sertdo dos Inhamuns-Cratetis no Estado do Ceara, uma escola vem mudando a
realidade de familias camponesas e fortalecendo o campo como um territorio de geragdo de

riquezas e fonte de vida, assumindo a Alterndncia integrativa como metodologia do seu

! Mestrado Profissional em Educagio Profissional € Tecnoldgica (ProfEPT).
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processo educativo. A experiéncia nasceu a partir da organizacdo de trabalhadores e
trabalhadoras rurais que haviam conquistado a terra e refletiam sobre acdes que ainda seriam
necessarias para que pudessem viver com dignidade, obtendo da terra conquistada a producao
de sua existéncia. As atividades educativas tiveram inicio em 2002, oferecendo a adolescentes

de 4 municipios da regido, os ultimos anos do ensino fundamental.

A escola tem como entidade mantenedora uma Associacdo, formada por pais e
apoiadores dos movimentos sociais do campo; o Conselho Administrativo, ¢ o 6rgao colegiado
responsavel pela administracdo da escola, e tem buscado em parcerias publica e privada a
sustentacdo da experiéncia, garantindo a sua autonomia na gestdo dos processos. Durante seis
anos a escola ofertou apenas os anos finais do ensino fundamental. Em 2008, novamente a partir
de debates das familias que desejavam uma profissionalizacdo para seus filhos e filhas ¢ a
continuidade da formag¢do que vinham experimentando, a escola passou a oferecer Educagao

Profissional integrada ao ensino médio com habilitagdo em Agropecuaria.

Para essa etapa de escolarizagdo, a mediacao pedagogica Projeto Profissional do Jovem
(PPJ), espécie de memorial onde o jovem vai sistematizando os conhecimentos adquiridos na
vivéncia familiar e comunitaria para apresentar ao final do 3° ano, ¢ elemento fundamental nas
Escolas Familia Agricola. Também a EFA Dom Fragoso, trabalhou o PPJ até o ano de 2011. A
reflex@o sobre o processo pedagogico da Escola naquele ano ressaltou a importancia do apoio
e da atuagao dos membros da familia dos(as) educandos(as) na implementacao do seu projeto,
assumindo as atividades e dando continuidade quando estes e estas estdo na vivéncia da sessdao

escolar.

Assim, a equipe pedagogica, considerou que ndo se tratava apenas de um projeto do(a)
jovem, mas de sua familia, sendo este envolvimento fundamental para o alcance de resultados
nas atividades produtivas durante o percurso formativo. A partir de entdo, denominaram-no de
Projeto de Vida da Familia Camponesa (PVFC). A turma de 1° ano ingressante em 2012
construiu seu percurso formativo a partir dessa perspectiva ¢ em 2014 todos os(as)
educandos(as) apresentaram o seu PVFC relatando a participagdo e o apoio da familia na sua
implementag¢do, sendo critério para a conclusdo do curso a apresentagao dos resultados obtidos

nas unidades de produ¢do implantadas ou aperfeicoadas.
O PROJETO PROFISSIONAL DO JOVEM (PPJ)

Para Frossard (2004) o PPJ ¢ a culminancia de todo o processo formativo do(a) jovem.

E resultado das varias discussoes e analises que sdo feitas no percurso da formacao que ajudam
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ao/a jovem a compreender o espaco em que estd inserido valorizando as suas potencialidades e
buscando alternativas para responder aos desafios. Para o autor, o PPJ na Pedagogia da
Alternancia, tenta responder aos seus objetivos de desenvolvimento econdmico/social do meio
rural por meio da profissionaliza¢do do(a) educando(a), da melhoria de renda e da qualidade de

vida da familia, dentro dos principios da sustentabilidade.

Para atender a essa premissa, o autor cita alguns principios que devem ser seguidos na
implementagao dos PPJs: buscar a diversificacao da atividade desenvolvida pela familia ou o
aperfeicoamento das que ja praticam buscando tecnologia simples e como experimentos; evitar
atividades de grande impacto ambiental, optando-se por projetos alternativos, mais conscientes
com as questdes ecoldgicas; estabelecer parcerias com cooperativas, associagdes que defendem
o territorio do campo e o envolvimento da familia no processo de implantagdo do projeto,

participando junto com o(a) educando(a).

Mattos (2014) reconhece uma relacdo de interdependéncia entre o PPJ e o Plano de
Estudo no processo pedagogico da Pedagogia da Alternancia. A partir dessa visdo da autora,
supera-se a centralidade do Plano de Estudo dentro da Pedagogia da Alternancia, a sua
concretude se dar com a implementagdo do PPJ: “trata-se de uma maneira de o jovem
concretizar as pesquisas do Plano do Estudo, instigando-o a conhecer melhor a realidade social,
econdmica, cultural e politica” (p.50). Sem o PPJ, o Plano de Estudo, ficaria apenas no plano
das ideias. De fato, o Plano de Estudo por meio de suas tematicas permite ao jovem a reflexdo
e a compreensdao do contexto em que estdo inseridos, o PPJ ¢ agdo transformadora desse

contexto.

O PPJ também se caracteriza como uma ferramenta do processo de avaliagcao dentro no
percurso formativo do(a) educando(a) na Pedagogia da Alternancia, & medida que se coloca
como atividade requerida para a conclusdo do curso. Contudo, mesmo sob a perspectiva da
obrigatoriedade ou critério para obtengdo de um certificado de conclusdo de curso, a énfase ¢

dada ao processo transformador do PPJ.

“E mediante esse resultado, que é conferido a ele(a) um certificado de Técnico em
Agropecudria de nivel médio, fruto do empenho pratico dele(a) e de sua familia, que
o(s) levou a repensar a vida camponesa no seu territorio e a potencializar as unidades
de producdo familiares ja existentes” (MACHADO et al., 2021, p. 19).

Por seu carater de reflexdo e transformacao o PPJ fortalece a Pedagogia da Alternancia
como pedagogia alternativa que oferece aos jovens uma formacao profissional onde estes se
tornam construtores de sua historia, com capacidade de implementar um projeto econdmico

para si e para sua familia, alinhado aos principios da producgdo sustentavel que lhes trard
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melhores condigdes sociais, garantido autonomia e soberania para viverem no campo com

dignidade.
O PROJETO DE VIDA DA FAMILIA CAMPONESA NA EFA DOM FRAGOSO

Nesse topico, expode-se a concepgao do PVFC na EFA Dom Fragoso, l6cus da pesquisa
de mestrado defendida no Programa de Pods-Graduacdo em Educacdo Profissional e
Tecnologica (ProfEPT), do Instituto Federal de Ciéncias e Tecnologia do Estado do Ceara —
Campus Fortaleza (ARAUJO, 2021). O tema versa sobre a Pedagogia da Alternancia. A coleta
dos dados foi realizada no periodo de agosto de 2020 a janeiro de 2021 utilizando a anélise

documental, a observacao participante e quatro (4) grupos focais como instrumentos.

Convém informar que foram feitas adaptagdes no decorrer da pesquisa em fungdo da
pandemia Covid-19. A observacdo participante e dois grupos focais foram realizados no
periodo de 12 de dezembro de 2020 a 28 de janeiro de 2021, com amparo no Decreto N° 33783
DE 25/10/2020 que autorizou o retorno das aulas presenciais do 8° ano do ensino fundamental
ao 3° ano do ensino médio. Com o aumento dos casos no inicio do ano de 2021, as atividades

presenciais foram suspensas e os outros dois grupos focais foram realizados de forma virtual.

A pesquisa reconheceu o PVFC como uma mediagdo pedagogica, trabalhada nos trés
anos do curso por meio da disciplina PVFC que faz parte da area profissional, e para qual sdao
destinadas 150