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Apresentacao

E com grande satisfagio que a Editora e-Publicar apresenta a obra intitulada “Educagao
e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e inovagdes pedagdgicas na era digital,
Volume 1”. Neste livro engajados pesquisadores contribuiram com suas pesquisas. Esta obra

¢ composta por capitulos que abordam multiplos temas da

area.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Editora e-Publicar
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CAPITULO 1

OS DESAFIOS E AS POSSIBILIDADES DE APRENDIZAGEM NOS TEMPOS DA
PANDEMIA: UMA REFLEXAO SOBRE A PRATICA DO ENSINO HiBRIDO NA
COMUNIDADE INDIGENA DE CANAUANIM - RORAIMA'!

Jucineide Cruz Cardoso Ribeiro

RESUMO

As transformacgdes ocorridas com o avang¢o do novo coronavirus, causador da doenga denominada COVID 19,
provocaram diversas mudangas, atingindo varias areas da sociedade, seja ela econdmica, social e até mesmo
educacional. E, com essas mudangas surgiu a consolidagdo de uma nova modalidade: o ensino hibrido. Diante
desse panorama social, praticas educativas precisaram ser (re)pensadas. Essas inquietacdes me incentivaram a
aprofundar em leituras que resultaram neste estudo. Nesse contexto, foi necessario que, tanto os professores quanto
os alunos e suas respectivas familias se imbuissem num aprender a aprender sempre, no ir em busca de um novo
fazer e um novo agir. Nesse contexto, buscou se refletir sobre a utilizagdo das Tecnologias da Informacdo e da
Comunicacdo (TICs), em prol de uma educag@o mais articulada, por meio das distintas metodologias, entendendo
que as TICs estdo a disposi¢do das pessoas dos diferentes segmentos sociais. O ensino hibrido, as aulas remotas e
o processo de ensino aprendizagem se mostraram diferentes dos de antigamente, pois as formas de ensinar e
aprender sdo diferentes, isto €, o professor ndo ¢ mais um simples transmissor do conhecimento. Hoje, ele ¢ um
mediador, facilitador do processo de ensino aprendizagem e os alunos sdo os sujeitos ativos desse processo,
deixando de ser simples receptores do conhecimento. Desta forma, o professor precisa transformar suas aulas, de
modo a instigar mais e mais a busca pelo conhecimento por parte dos alunos. Para atingir os objetivos propostos
na pesquisa foi utilizada uma pesquisa qualitativa, ¢ o material coletado foi tratado com base na pesquisa
semiestruturada e tendo como norteadoras as perguntas formuladas por Denise Jodelet sobre o objeto
representacional. A pesquisa foi realizada e teve como sujeitos de pesquisa 04 (quatro) professores que se
dispuseram a participar da mesma. Os resultados permitiram concluir que a utilizagdo das TICs como ferramenta
didatica pedagdgica na modalidade do ensino hibrido, de forma remota, embora fosse algo novo, foi bem aceita
pelos professores e vista como positiva e facilitadora no processo de aprendizagem e na assimilagdo dos conteudos,
propiciando aos alunos mesmo que de forma online uma melhor compreensdo dos contetidos ministrados pelos
professores.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia. Ensino Hibrido. Ensino Remoto. Comunidade Canauanim.

1. INTRODUCAO

O mundo inteiro entrou em panico profundo quando a Organizagdo Mundial da Satde
(OMS) declarou o Coronovirus (COVID-19) como uma pandemia mundial em margo de 2020,

especificamente em 11 de marco de 2020.

A pandemia causou muitas surpresas em todos os aspectos da vida. Esta pandemia
mudou significativamente o estilo de vida das pessoas, impondo novas medidas e, para a
maioria das pessoas, inaceitaveis e dificeis de aplicar. Globalmente, a pandemia COVID-19

causou medo, antes de mais nada, para a satde das pessoas, suas vidas e, em seguida, varios

! Universidad San Lorenzo — UNISAL.
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problemas financeiros para familias, empresas e governos. Isso aprofundou o panico da
sociedade ao impor inseguranca para qualquer tipo de agdo social realizada por eles. H4 uma
série de estudos que foram dedicados ao impacto da Pandemia COVID-19 em todas as esferas

da vida, incluindo economia, social, saude, educacao e outros aspectos.

Em dezembro de 2019, um surto viral de pneumonia de origem desconhecida ocorreu
em Wuhan, China. Em 9 de janeiro de 2020, a OMS anunciou oficialmente a descoberta de um
novo coronavirus: o SARS-Cov2. Esse novo virus ¢ o patdgeno responsavel por essa doenca

respiratoria infecciosa chamada COVID-19 (Doenga do Coronavirus).

O COVID-19 matou milhares de pessoas no mundo inteiro. No ambito destas medidas
surgiram também as medidas imediatas de cessa¢do da frequéncia fisica nas escolas e de
passagem do processo de ensino tradicional para o online, tentando utilizar diferentes

plataformas e ferramentas de comunicagao online.

Diante dessa realidade, a escola teve que empreender uma mudanca de paradigma na
organiza¢do do trabalho pedagdgico, numa nova concepgao de ensino: a escola vai ao aluno, e

ndo o aluno a escola.

Como em toda mudanca, ndo ¢ simples para um profissional da educagdo, muitas vezes
habituado com o cotidiano presencial da sala de aula. O professor teve a sua frente um grande
desafio: o de adaptar-se as tecnologias e aprender a utiliza-las para atender as necessidades e

expectativas de seus alunos.

Desta forma, ressalta-se que a interagao e a reflexdao sao fundamentais, e, para um bom
planejamento ¢ importante estar presente no processo de ensino- aprendizagem, pois a educagao
acontece na interatividade e nas trocas. Essa perspectiva reitera o motivo desta tese voltada para

a resolugao do seguinte problema:

Qual ¢ a percepgao dos professores da Escola Estadual Indigena Tuxaua Luiz Cadete,
localizada na regido Serra da Lua, municipio de Cantd/RR, sobre a contribuicao das tecnologias

no modelo de ensino hibrido para a efetivacdo da aprendizagem dos alunos?

As contradi¢des inerentes ao cotidiano escolar lancam dividas sobre a implementacao
das politicas publicas, sendo que as praticas educativas que exploram os ambientes virtuais
devem ser entendidas no contexto atual, estimuladas pelas habilidades e competéncias sociais.
No campo das politicas plblicas tem-se um importante cendrio de pesquisa que colabora para
o entendimento dos diferentes desafios caracteristicos de uma realidade educacional que, cada

vez mais, reforca a ideia da promog¢ao do conhecimento.
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Por meio de um aprofundamento teérico sobre o tema, todas as inquietagdes foram
sintetizadas a partir dos seguintes questionamentos, colocados no presente trabalho como as
questdes de estudo: de que forma as tecnologias de informag¢dao e comunicagdo vém sendo
utilizadas na area da educacao como elemento facilitador da transmissao de informagdes, nesse
periodo atipico de pandemia? Quais as representagdes dos professores da Escola Estadual
Indigena Tuxaua Luiz Cadete sobre o uso das tecnologias de informac¢do comunicacdo no
modelo pedagogico hibrido? Quais sdo os problemas, dilemas e desafios por eles enfrentados?
Que informagdes concernentes ao uso das tecnologias de informagdo e comunicagao no fazer

pedagogico atravessam os discursos e praticas dos docentes participantes da entrevista.
2. AS TECNOLOGIAS E SEU USO NA EDUCACAO

A palavra tecnologia ¢ de origem grega: tekne, e significa “arte, técnica ou oficio”. Ja a
palavra logos significa “conjunto de saberes”. Por isto, a palavra define conhecimentos que
permitem produzir objetos, modificar o meio em que se vive e estabelecer novas situagdes para
a resolucdo de problemas vindos da necessidade humana. Enfim, é um conjunto de técnicas,

métodos e processos especificos de uma ciéncia, oficio ou industria.

Kenski (2010) diz que as tecnologias sdo tdo antigas quanto a espécie humana. Elas
existem desde a idade da pedra, quando os mais fortes se destacavam com ideias para a sua
propria sobrevivéncia e, a medida que iam sobrevivendo, surgiram novas necessidades, de

modo que novas tecnologias foram sendo criadas.

A escola de hoje faz parte desse momento tecnologico revoluciondrio e, para atender
sua funcdo social, ela deve estar atenta e aberta para incorporar esses novos parametros
comportamentais, habitos e demandas, participando ativamente dos processos de transformagao

e construcao da sociedade.

Deste modo, ¢ necessario que os alunos desenvolvam habilidades para utilizar os

recursos tecnoldgicos, cabendo a escola integrar a cultura tecnologica ao seu cotidiano

(GARCIA, 2018).

Nesse contexto, a introducao das Tecnologias de Informacdo e Comunicagio (TICs)? na

escola ¢ um fenomeno que oferece uma variedade de atividades inovadoras que requerem

2 TICs: Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo.
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mudangas no contexto escolar, de maneira que favoreca o desenvolvimento do processo de

ensino e aprendizagem do aluno.

Entende-se por tecnologia educacional o conjunto de técnicas, processos € métodos que
utilizam meios digitais e demais recursos como ferramentas de apoio aplicadas ao ensino, com
a possibilidade de atuar de forma metddica entre quem ensina e quem aprende. Desse modo,
apoiado pelas exigé€ncias para o uso das TICs, o processo educacional deve repensar o processo
de ensino e aprendizagem para que o aluno seja incluido digitalmente e saiba lidar com as
inovagoes tecnologicas. O uso destas midias na escola contribui para a expansao do acesso a
informagdo, a comunicagcdo e do estabelecimento de novas relacdes com o saber, que

ultrapassam os limites da escola, alcancando outros espagos produtores de conhecimento.

Segundo os Parametros Curriculares (PCNs, 1997), as tecnologias da comunicacao e
informacao sdo definidas como recursos tecnologicos que permitemo transito de informacoes,
que podem ser os diferentes meios de comunicagdo, os livros, os computadores, entre outros.
Nesse olhar, a sociedade contemporanea €, assim, caracterizada pela diversidade de linguagens,

devido a constante inser¢do de meios de comunicagao. Conforme as PCNs (1997):

As novas tecnologias da comunicagdo e da informagdo permeiam o cotidiano,
independente do espago fisico, e criam necessidades de vida e convivéncia que
precisam ser analisadas no espago escolar. A televisdo, o radio, a informatica, entre
outras, fizeram com que os homens se aproximassem por imagens e sons de mundos
antes inimagindveis. [...] Os sistemas tecnoldgicos, na sociedade contemporanea,
fazem parte do mundo produtivo e da pratica social de todos os cidadados, exercendo
um poder de onipresenca, uma vez que criam formas de organizagao e transformacao
de processos e procedimentos (PCNs, 1997, p. 12).

Nesse viés, torna-se importante que o professor tenha conhecimento sobre a tecnologia
hoje disponibilizada nas escolas e também a importancia do uso desse recurso que oferece
oportunidades tanto para alunos quanto para professores, pois ele vai contribuir para que os
alunos se interessem pelos contetdos que todas as matérias oferecem, facilitando o
entendimento sobre os assuntos das disciplinas e contribuindo para o processo de ensino-
aprendizagem, que ird garantir uma sala de aula dindmica, contribuindo para mudangas

positivas na pratica pedagogica.
3. O ENSINO HiBRIDO

Diante dos desafios enfrentados nesse periodo de pandemia, a proposta hibrida de ensino
surge como possibilidade de adequagdo as necessidades vigentes e também como uma forma
de dar respostas exigidas pelo atual contexto social. Assim, buscou-se em alguns autores a

conceituagdo sobre ensino hibrido:
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Borba (2019) entende o ensino hibrido como um ensino misto, cabendo implicagdes na
integracao de atividades presenciais com atividades online, pois “o ensino hibrido ou misto ¢ a
utilizacao conjunta de elementos do ensino presencial e do ensino a distancia, de forma que os

elementos se complementem” (BORBA, 2019, p. 59).

Backes e Schlemmer (2020) acrescentam que a integragdo e a articulacdo das TD no
contexto do hibridismo ocorrem de maneira complementar, ou seja, articuladas e apresentadas

com diferentes potencialidades de interagdo e representagdao no contexto educacional.

Os autores assinalam que o ensino hibrido esta voltado tanto ao professor como ao
aluno, pois ambos se relacionam integrados pelo sistema tecnologico de comunicacdo que

utiliza as TICs na promoc¢ao do ensino.

No modelo do hibridismo, a escola ndo ¢ mais tdo somente polifonica, conforme
pondera Kenski (2010), em que os sons se espalham pelos ambientes e dao sentido ao espaco
educativo. A escola que se institui hibrida ¢ pensada em uma fluidez exposta pela tela do

computador, em um espaco virtual em que se integram momentos presenciais e virtuais.

Nesse contexto, julga-se relevante apresentar dados referentes aos niumeros de acessos
a internet por alunos no Brasil, divulgados principalmente durante o periodo da pandemia. Isto
foi revelador no que se refere as politicas publicas de inclusdo, tendo em vista que, para tal

desenvolvimento, as TICs sdo um dos pilares que integram as praticas hibridas.

O cenario brasileiro de inclusdo digital revela indice relativamente baixo de penetracao
do acesso a Internet nos domicilios de 4rea urbana, sendo que apenas 44% desses domicilios
possuem acesso a Internet. No entanto, alunos de escolas publicas e privadas em areas urbanas
demonstram um panorama diferente: 67% deles possuem acesso a rede em seu domicilio,
proporc¢ao muito superior a média brasileira. Enquanto o acesso a Internet esta presente em 94%
dos domicilios de alunos da rede particular, o percentual ¢ de 62% para os de escolas publicas.
De forma geral, os alunos mostram-se internautas frequentes, ja que 69% usam a Internet
diariamente. Quanto a frequéncia de uso da Internet, o aspecto regional se destaca: os jovens
das regides Sul e Sudeste sdo usudrios de Internet ainda mais frequentes — 70% e 77%,

respectivamente, acessam a rede todos os dias (CETIC?, 2020).

3 O Cetic.br é um departamento do Nucleo de Informagio e Coordenagio do Ponto BR (Nic.br), que implementa
as decisdes e projetos do Comité Gestor da Internet do Brasil (Cgi.br).
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Os dados dessa citacdo mostram que ha possibilidade para o Brasil implementar o ensino
hibrido, pois a ideia ¢ estender as aulas e o conhecimento para além dos horarios e das paredes
da sala de aula, empregando mediante a tecnologia estudos mais significativos que podem ser
realizados em casa, o que estd ocorrendo nesse periodo pandémico. Nesse viés, tendo como
ponto de partida a personalizagdo das a¢des educativas, o ensino hibrido pode ser definido como
a combinacdo do aprendizado que integram o ambiente virtual — ensino a distdncia e também o

ensino presencial.

E um momento histérico e transitério que sofre alteracdes no decorrer do tempo,
envolvendo todo um contexto, seja socioecondomico, do local ao global, sendo necessario
implementar adequagdes reais e vidveis, de forma a atender as necessidades do aluno no seu

processo de processo de aprendizagem, diz (DOMINGUES, 2019).

O que foi chamado de ensino remoto no Brasil, na realidade dos estudantes de escolas
publicas principalmente, se resumiu a disposi¢ao de atividades via meios eletronicos de
comunicag¢do e informagdo como o WhatsApp e Google Forms — estas ferramentas tornaram-
se o elo entre professores e alunos. E importante reconhecer aplicativos como estes, ainda mais
em tais condigdes, por ser considerados como uma ferramenta facilitadora no processo de
ensino-aprendizagem, visto que, por meio dele ¢ possivel compartilhar textos, videos, dudios e
links, além de ser possivel promover debates com a participagdo em tempo real de 17 todos que

fazem parte do grupo (CORDEIRO, 2020, p. 91).
4. METODOLOGIA

A Teoria das representagdes sociais, que vem suscitando estudos e debates no campo
das ciéncias humanas e sociais, foi introduzida por Serge Moscovici, em 1961. Esse estudo
passou a ser considerado, durante um longo tempo, como um novo paradigma, e suas premissas
conceituais e metodologicas tém servido como referéncia para inimeras pesquisas em diversas

areas. Ainda nessa referida obra surge a seguinte concepgao:

As representagdes sociais sao entidades quase tangiveis. Elas circulam cruzam-se e se
cristalizam incessantemente através de uma fala, um gesto, um encontro, em um
universo cotidiano. A maioria das relagdes sociais estabelecidas, delas estdo
impregnados. Sabemos que as representagdes sociais correspondem por um lado, a
substancia, tal como a ciéncia e os mitos correspondem a uma pratica cientifica e
mitica (MOSCOVICI, 2003, p. 41).
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Moscovici (2003) iniciou o processo de construgdo dessa teoria inspirado no conceito
de representacio coletiva*, proposto pelo sociélogo francés Emile Durkheim, e defende a ideia
de que este conceito durkheimiano se referia a uma gama muito ampla e genérica de fendmenos
psiquicos e sociais por englobar referéncias a ciéncia, aos mitos e ideologia, sem, contudo, ter
a preocupagdo em explicar os processos que dariam origem a essa pluralidade de modos de

organiza¢do do pensamento.

Nessa perspectiva, a atividade representativa constitui um processo psiquico através do
qual torna familiar e presente em no universo interior um objeto que esta distante e, de certa

forma, ausente.

Moscovici alerta, “toda representagdo social ¢ sempre representacdo de alguma coisa ou
de alguém”, ou seja, “as caracteristicas do sujeito e do objeto representado nela se manifestam”.
Desse modo, a representacao social ndo pode ser compreendida enquanto processo cognitivo

individual, ja que ¢ produzida no intercaAmbio das relagdes e comunicagdes sociais.

Quanto a objetivacdo, como ¢ um mecanismo que funciona “mais ou menos”
direcionado para fora (para os outros), “tira dai conceitos e imagens para juntd-los e reproduzi-
los no mundo exterior, para fazer as coisas conhecidas a partir do que ja ¢ conhecido”

(MOSCOVICL, 2003, p. 78).

Ao buscar conhecer quais sdo as representacdes de docentes da Escola Estadual
Indigena Tuxaua Luiz Cadete, localizada na regido Serra da Lua, municipio de Canta/RR, sobre
a contribuicao das tecnologias no modelo de ensino hibrido para a efetivagao da aprendizagem
dos alunos, pretende-se detectar, através da analise das produg¢des discursivas dos sujeitos que

participam do presente estudo, os seguintes aspectos:

— Qual a atitude dos docentes em relacdo a importancia da sobre o uso das tecnologias de

informacao comunicagao no modelo pedagodgico hibrido?
— Quais sao os problemas, dilemas e desafios por eles enfrentados?

— Que informacgdes concernentes ao uso das tecnologias de informagdo e comunicagdo no

fazer pedagdgico atravessam os discursos e praticas dos docentes participantes da entrevista?

4 O conceito de representagdo coletiva criado pelo socidlogo francés Emile Durkheim é definido como o
conjunto de caracteristicas e conhecimentos comuns de uma sociedade, qe faz com que os individuos
pensem e ajam de forma minimamente semelhante.
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— Qual o campo de representagcdo ou imagem, ou seja, os aspectos especificos sobre o ensino
hibrido que suscita determinado(s) tipo(s) de atitude dos professores, apoiado em seus

diferentes tipos de informacao;
— Que condutas e orientagcdes que emergem dessas representagdes?

A partir dessas indagacdes, Fernandes (2020) afirma que tais estudos consideram que
essa teoria possibilita que as investigagdes em educacao ultrapassem o nivel da constatagdo e
da descricao sobre o que fazem e pensam os individuos para ir em busca dos processos de

producao dos sistemas de significacdao socialmente compartilhados.

Dessa forma, essas indagagdes remetem o investigador as instancias que traduzem a
experiéncia coletiva e individual de producao, reproducao e criagdo das ideias e praticas sociais.
Por esta razdo, as investigagdes sob essa orientagdo teorica podem sair da dicotomia

social/individual dos fenomenos educativos.

Nesta perspectiva, Costa (2019, p. 61) sustenta que “a inteng@o propalada de propiciar
mudangas através da educacao exige que se compreendam os processos simbolicos que ocorrem

na interagao educativa, e esta nao ocorre num vazio social.”

Isto remete a visdo das representacdes como um produto social, ou seja, elas emergem
como pensamento constituido ou campo estruturado. Nessa perspectiva, a pesquisa visa
depreender os elementos constitutivos das representagdes: as informacdes, imagens, opinioes,

crengas, etc.

No presente estudo, no qual se toma a Teoria das Representagdes Sociais como
referencial teérico, examina-se o conteudo e o processo de construg¢do das representacdes dos
professores, sujeitos de investigacdo, sobre a avaliagdo dos processos de ensino e

aprendizagem, através de uma metodologia de cunho qualitativo.

Portanto, de acordo com os pressupostos subjacentes as chamadas abordagens
qualitativas, Fernandes (2020) apresenta algumas vantagens para o desenvolvimento da
investigacdo. Uma delas ¢ a possibilidade de se comecar com as questdes amplas que sao

esclarecidas durante a investigagdo.
5. RESULTADOS E DISCUSSAO

Segundo Costa (2019), o momento da analise é um dos mais delicados da pesquisa. E
quando o trabalho atinge o0 momento decisivo, pois, ao se fazer a critica interna do trabalho,

visa-se a obra-conteudo, ao seu significado. Isto ¢, a andlise ¢ dividida em duas categorias: a
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critica de interpretacdo ou hermenéutica e a critica dovalor interno do contetdo.

Questdo 1: Qual é a importincia do uso de TICs para o processo ensino-

aprendizagem?

A existéncia da Internet e o avango das tecnologias sao fatores que tém impulsionado a
sociedade no sentido de transformacgdes significativas, sobretudo no campo da educagdo. O
mundo estd em constante mudanca. Assim, diante das mudangas nessa enorme aldeia global
torna-se necessaria a criagdo de um processo de aprendizagem que aponte para um saber
contextualizado que esta inserido num ambiente que possibilita despertar interesse e

desenvolver atitudes de inquietacdo e ampliacdo do conhecimento.

Quadro 1: A importancia do uso das TIC’s em sala de aula.

Facilitar o entendimento do contetido, aproximando o aluno da
Professora 1 realidade, quando esta ndo faz parte do seu cotidiano, e permitiruma
nova agdo didatica.

Professora 2 Aprofundamento de conteudo, mediante a demonstragdo deatualidades
correlatas a disciplina.

Professora 3 Estimulo para os alunos e assimilagdo do contetido.

Professor 4 Estimula o aprendizado dos alunos.

Fonte: Dados de pesquisa (2020).

De acordo com o quadro 1 que apresenta os resultados obtidos em relagdo a importancia
dos recursos audiovisuais em sala de aula, todos os professores consideram os recursos como
facilitadores da compreensdo e assimilagdo dos contetidos. As respostas dos professores 1 e 2

foram bastantes relevantes em relacao a didatica.

Nesse sentido, pode-se afirmar que, com o avango da tecnologia, no ambito educacional,
surgiram novos modelos de ensinar e aprender e, neste aspecto, trazendo efetivas contribuicdes

a educagdo presencial e a distancia.

As tecnologias e as metodologias incorporadas ao saber docente modificamo papel
tradicional do professor, o qual vé no decorrer do processo educacional, que sua
pratica pedagogica precisa estar sendo sempre reavaliada. A inovag@o ndo esta restrita
ao uso da tecnologia, mas tambéma maneira como o professor vai se apropriar desses
recursos para criar projetos metodologicos que superem a reprodugdo do
conhecimento e levem a producdo do conhecimento (BEHRENS, 2016, p. 54).

Os resultados mostram que as TICs trazem a aproximacgdo da teoria a realidade,
permitindo uma nova agao didatica para os alunos. Assim, as TICs tornamas aulas dindmicas,

dando um novo olhar no processo educativo e um novo conceitoem relagdo a escola. Conforme
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ressalta Pretto (2017), os novos recursos serviram apenas para animar uma educagdo cansada.
Questdo 2: Qual foi a importiancia das TIC’s em sua pratica docente naPandemia?

As tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC) tornaram-se entidades comuns em
todos os aspectos da vida. Ao longo dos ultimos vinte anos, o uso de TICs mudou
fundamentalmente as praticas e procedimentos de quase todas as formas de empreendimento

dentro dos negocios e governanga.

Conforme Entrevistado 1 (2022):

[...] ndo precisamos ir mais longe do que nossa propria casa ou mesmo quarto para
ver alguma forma de TIC em nossas vidas. Seja um computador, uma TV de plasma
ou um telefone celular, todos nds os temos em alguma parte de nossas vidas. Na
sociedade de hoje, as pessoas, comoconsumidoras de TIC, buscam um unico sonho:
o sonho de uma vidaconectada. Isto torna as TICs uma escolha de estilo de vida para
grande parte da populacdo. Além disso, essa escolha de estilo de vida esta mudando
a maneira como nos comunicamos, aumentando a taxa de consumismo e mudando
a forma como interagimos e coletamos informagdes. As TICs invadiram e
transformaram muitos aspectos de nossas vidas, na medida em que vivemos em um
ambiente dominado pela tecnologia, ela propria voltada para o consumidor. Néo
importa como percebamos sua presenga; ndo ha como negar que ¢ uma parte
importante de nossas vidas e que veio para ficar (Entrevistado 1, 2020, entrevista
concedida em 15/07/2020).

Conforme Entrevistado 2 (2022):

A presenga das TICs na educag@o permite novas formas de aprendizagem para alunos
e professores. O e-learning ou aprendizado online estd se tornando cada vez mais
popular e com varios eventos sem precedentes ocorrendo em nossas vidas. Isto ndo s6
abre oportunidades para as escolasgarantirem que os alunos tenham acesso aos
materiais do curriculo enquanto estfo na sala de aula, mas também permite que os
alunos fora dasala de aula, como em casa ou mesmo em hospitais, possam aprender
(Entrevistado 2, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

Conforme Entrevistado 3 (2022):

Os beneficios das TICs na educagdo permitem que os alunos da sala de aula possam
aprender com o material do curriculo. Os alunos com necessidades especiais ndo estao
mais em desvantagem, pois t€m acessoa materiais essenciais e ferramentas especiais
de TIC, que podem ser usadas pelos alunos para suas proprias necessidades
educacionais. Apesardisso, ele abre novas questdes relacionadas a 'exclusao digital' e
ao fornecimento de acesso a ferramentas e recursos de TIC para os menos afortunados
(Entrevistado 3, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

Conforme Entrevistado 4 (2022):

A TIC promove habilidades de pensamento de ordem superior: uma das habilidades-
chave para o século 21, que inclui avalia¢do, planejamento, monitoramento e reflexao,
para citar alguns. O uso efetivo das TICs na educag@o exige habilidades como explicar
e justificar o uso delas na produgdo de solugdes para problemas. Os alunos precisam
discutir, testar e conjeturar as varias estratégias que usardo (Entrevistado 4, 2020,
entrevista concedida em 15/07/2020).

A educacgdo ¢ uma atividade muito orientada para o social, e a educagdo de qualidade

tem sido tradicionalmente associada a professores fortes com alto grau decontato pessoal com
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os alunos.

O uso de TIC na educagdo se presta a ambientes de aprendizagem mais centrados no
aluno. , com o mundo se movendo rapidamente para a midia e a informacao digital, o papel das
TICs na educagdo esté se tornando cada vez mais importante, € essa importancia continuara a

crescer € a se desenvolver no século XXI.

Antes da pandemia havia uma no¢do amplamente difundida de que a tecnologia iria
revolucionar o campo da educacdo. Por exemplo: era comum acreditar que a tecnologia
alteraria a forma como os professores ensinam, mas a realidade ¢ (e era) tal que nem todos os
professores estdo igualmente entusiasmados com o uso da tecnologia como parte de sua

instrucao.

Enquanto alguns podem ser mais abertos para incorporar solugdes digitais, outros
apresentam niveis mais elevados de resisténcia a integragdo de tecnologia. Apandemia de
coronavirus (COVID-19) revelou como a mé integracdo da tecnologia levou a uma perda
generalizada de aprendizagem — a tendéncia que foi exacerbada devido as limitagdes do ensino

presencial devido ao fechamento de escolas (entre outros fatores).

Quando as TICs sao integradas as aulas, os alunos se envolvem mais em seutrabalho.
Isso ocorre porque a tecnologia oferece diferentes oportunidades para torna-la mais divertida e
agradavel em termos de ensinar as mesmas coisas de maneiras diferentes. Como consequéncia
desse maior engajamento, afirma-se que eles serdo capazes de reter conhecimento de forma

mais eficaz e eficiente.
Questao 3: Qual (is) TIC’s vocé mais utilizou ou tem utilizando na pandemia?

Os sistemas de educagdo precisam evoluir constantemente para lidar com o rapido
avango das tecnologias digitais. As universidades ndo podem simplesmente retornar ao modo
de ensino e aprendizagem business-as-usual, giz e conversa. Se as universidades nao
aprenderem hoje com os impactos imprevistos do COVID-19 na educagao, acho que nunca o
fardo. As instituicdes escolares devem usar a crise como um alerta para se lembrar da

necessidade de um plano de contingéncia ou Plano B.

A combinacdo de aprendizagem online e aprendizagem presencial na aprendizagem
combinada tem como objetivo aproveitar as vantagens de cada modelo de aprendizagem de

ambos. Durante este periodo de pandemia:

[...] o telefone celular esta desempenhando um papel importante no processo de
ensino-aprendizagem. A maioria das instituicdes de ensino passou a ministrar cursos
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aos alunos na modalidade online, através de computador, laptop, dispositivo movel,
para evitar perdas académicas dos alunos. Aulas online ou e-learning tornam-se parte
integrante do processode ensino-aprendizagem, devido ao bloqueio. Aprender usando
um dispositivo mével se tornou uma pratica comum de alunos e professores,
especialmente em Assam, devido aos seus varios fatores socioecondmicos. A alta
acessibilidade e disponibilidade de dispositivos moveis permitem conectar cada vez
mais alunos, o que pode nédo ser possivel de outra forma.As institui¢cdes de ensino,
incluindo institui¢des de ensino superior, estdo agora oferecendo suas aulas online por
meio de dispositivos moveis de umamaneira ampla para alcangar todos os alunos em
todo o estado. O uso maisamplo de aprendizagem modvel normalmente leva a
necessidade de um estudo para descobrir a eficicia da aprendizagem movel durante
a pandemia COVID-19 (Entrevistado 1, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

No aprendizado online, ¢ claro, o software e o hardware devem ser usados para apoiar
a implementacdo do aprendizado online como parte do aprendizado combinado. Uma forma de
software que pode ser usada ¢ o aplicativo WhatsApp, que ¢ um aplicativo de mensagens para
smartphones com uma semelhanga basica com o BlackBerry Messenger. O WhatsApp
Messenger faz parte das redes sociais. Amidia social ¢ um aplicativo baseado na Internet, que
permite a cada usudrio compartilhar varios tipos de contetido de acordo com os recursos de

suporte.

O WhatsApp Messenger ¢ uma tecnologia popular que tem potencial para ser utilizada
como ferramenta de aprendizagem, e que ¢ capaz de construir um aprendizado divertido

relacionado aos diversos topicos de discussao ministradospelo professor.

A existéncia do WhatsApp ndo pode ser separada da existéncia da geracao digital que
sempre quer atualizagdes em varias tecnologias baseadas na Internet. A geracao digital tende a
aprender colaborativamente, ndo responde bem aos métodos de ensino expositivo, quer
informagdes que possam receber individualmente e sempre quer uma variedade de materiais de

aprendizagem que possam ser acessados facilmente por meio de dispositivos tecnoldgicos.

O WhatsApp ¢ um aplicativo muito usado e eficaz para o ensino a distdncia ou online
durante a pandemia. Professores e alunos ja estdo acostumadosa usar este aplicativo
no seu processo de ensino e aprendizagem diario. Nomeadamente, o impacto da
aprendizagem social mével WhatsApp no desempenho e nas atitudes dos alunos em
comparacdo com a aprendizagem presencial na sala de aula, ¢ que os beneficios da
aplicagdo WhatsApp no processo de ensino ¢ as atividades de aprendizagem tém um
impacto positivo porque os alunos ficam mais felizes ao aprender a usar aplicativos
inovadores, como o uso de gadgets, para que os alunos tenham resultados positivos
no seu desempenho na aprendizagem (Entrevistado 1, 2020, entrevista concedida em
15/07/2020).

O e-learning tem como objetivo principal incentivar os alunos a serem independentes
em determinados momentos e a assumir a responsabilidade por seu aprendizado. Além disso,
ele permitird que os alunos desempenhem um papel mais ativo em sua aprendizagem, pois se
concentra na personalizagdo, que inclui acapacidade de se adaptar ao nivel de habilidade dos

alunos e acumular recursos de conhecimento como suporte mutuo. Além disso, as atitudes
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adaptativas dos alunos proporcionardo espago e flexibilidade na organizagdo, o que pode levar

ao sucessoe a realizacdo na aprendizagem.

Até agora, os estudos de e-learning tendem a discutir modelos de aprendizagem
baseados em trés perspectivas. Em primeiro lugar, a pesquisa que examina o problema da
aprendizagem online como um novo sistema de midia de aprendizagem incentiva uma aplica¢ao

mais eficaz da aprendizagem.

A midia de aprendizagem online provavelmente criard servigos mais satisfatorios para
os alunos compartilharem o mesmo pensamento, ¢ a aprendizagem online envolve a sele¢do
de componentes que ajudam a melhorar a aprendizagem dos alunos e permitem que os mesmos

se envolvam com o contetido.Por isto:

O WhatsApp ¢ um software desenvolvido para compartilhar texto, notas de voz e
imagens faceis de usar. Como o WhatsApp recebe taxas pelo uso de dados da internet,
o custo de usar o WhatsApp ¢ muito barato. O WhatsApp também ¢ o meio
comumente usados hoje por todos, ao contrario de outros aplicativos de rede, como
Instagram, SMS, e-mail e outros (Entrevistado 2, 2020, entrevista concedida em
15/07/2020).

Os grupos de WhatsApp tém beneficios pedagogicos, sociais e tecnoldgicos. Este
aplicativo fornece suporte na implementagdo de aprendizagem online. O aplicativo permite que
seus usuarios fagam determinados anuncios, compartilhem ideias e recursos de aprendizagem

e apoiem discussdes online.

Ele ¢ capaz de aumentar a motivac¢ao do aluno no aprendizado, agilizar a ocorréncia de
grupos de estudos na construgdo e desenvolvimento do conhecimento. E aprender com a ajuda
de aplicativos online como o WhatsApp pode melhorar a colaboragdao na aprendizagem,
compartilhar conhecimento e informagdes uteis no processo de aprendizagem e manter a alegria
de aprender ao longo dos tempos. Participacdo, colaboragdo e aprendizagem divertida sao

valores adicionais para o processo de aprendizagem.

A motivagdo para a aprendizagem ¢ influenciada por quatro fatores, a saber: atengao,
confianga, satisfacdo e relevancia. O primeiro componente ¢ a atengdo, que ¢ feita para
descobrir se as atividades de aprendizagem usando o WhatsApp podem aumentar a curiosidade

e a atencdo dos alunos.

O segundo componente ¢ a relevancia, que ¢ usado para determinar se a atividade ¢
relevante para as necessidades do aluno. Este modelo também avalia seas atividades inspiram

confian¢a nos alunos ¢ se as atividades online trazem satisfagao aos alunos.

A aplicagdo do distanciamento social para evitar o virus COVID-19 torna as
atividades de aprendizagem online ou a distdncia, mas a aprendizagemdeve
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permanecer ativa e funcionar sem problemas. Mais educadores estdo usando o
WhatsApp no processo de ensino e aprendizagem durante a pandemia de COVID-19.
Os problemas que muitas vezes surgem em atividades online ou aprendizagem online
sdo os pacotes de dados da Internet ou sinais de Internet limitados por professores e
alunos (Entrevistado 4, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

As respostas dos professores mostram que hd quatro consideragdes principais no
projeto de aprendizagem online: Estrutura de aprendizagem; Contetido da apresentagdo;

Colaboracao e intera¢do; Feedback oportuno;

Em segundo lugar, estudos de aprendizagem online para facilitar o acesso dosalunos aos
materiais de aprendizagem. O nivel de necessidade de uso da Internet incentiva o
desenvolvimento de materiais de aprendizagem que sao desenvolvidos com base em disciplinas

e leva a criagdo do produto final na forma de materiais.

Na aprendizagem online, os alunos tendem a acessar o material de aprendizagem na
forma de slides de palestras, aulas em video, tarefas conjuntas e mensagens do forum. Alunos
com diferentes objetivos, motivacdes e preferéncias podem apresentar diferentes

comportamentos ao acessar este material.

Essa diferenca de comportamento pode, entdo, afetar seu desempenho de aprendizagem.
Esta pesquisa mostra que: primeiro, os alunos veem o material de aprendizagem relacionado as
suas palestras em sala de aula (slides e video- palestras) por mais tempo e com mais frequéncia

do que outro material de aprendizagem.

Em segundo lugar, embora os alunos passem muito tempo visualizando materiais de
aprendizagem online, a maioria ndo usa ferramentas analiticas. Terceiro, pesquisas que prestam
atencao ao problema de que a aprendizagem online ¢ complementar, combinando alguns dos
melhores aspectos da aprendizagem convencional (face a face) e da aprendizagem baseada em

tecnologiada informagao e comunicacao online.

Portanto, este modelo de aprendizagem dota os alunos de conhecimentos sobre como

proporcionar oportunidades praticas e realistas, que se alinham a forma de Blended Learning.

Dado o desenvolvimento da tecnologia e da comunicagdo, as tendéncias de
aprendizagem online estdo aumentando dia a dia, ndo deixando espaco para discussdo direta. A
aprendizagem combinada € uma combinagdo de aprendizagem online e offline que suporta uma
aprendizagem profunda e significativa, sem abandonar os valores das institui¢des de ensino
superior tradicionais. Isto potencialmente aumentara a eficacia e eficiéncia da experiéncia de

aprendizagem com tecnologia avangada.

Das trés tendéncias, parece que a aprendizagem online foi estruturada como um meio
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de aprendizagem que combina a aprendizagem convencional com astecnologias de informagao
e comunicagdo. Esta ¢ uma necessidade urgente durante a pandemia COVID-19, que afeta as

ilhas.

Os resultados da aprendizagem sao habilidades ou competéncias possuidas pelos alunos
apds a obten¢do de experiéncias de aprendizagem. Com base na taxonomia de Bloom, os

resultados da aprendizagem podem ser vistos nos dominioscognitivo, afetivo e psicomotor.

Os resultados da aprendizagem sao importantes no processo de aprendizagem, pois este
¢ um indicador que pode ser usado como referéncia para determinar o progresso da
aprendizagem do aluno, fornecendo feedback para melhorar o processo de aprendizagem a fim
de atingir os objetivos de aprendizagem pré-determinados. A partir desses resultados de
aprendizagem, os professores podem projetar uma aprendizagem avancada de acordo com as

caracteristicas do aluno.
Questao 4: Qual é o papel do professor no Ambito do Ensino Hibrido?

Destaca-se que o ensino hibrido acontece no contexto de uma sociedade imperfeita,
contraditoria em suas politicas e em seus modelos, entre os ideais afirmativos e as praticas
efetuadas. No ambito do ensino, ele se constitui em uma abordagem pedagogica que se entrelaca
tanto nas atividades presenciais como também em atividades realizadas por meio das

tecnologias de informagdo e comunicagdo (TICs):

Ensino Hibrido ¢ uma metodologia que faz uma interface entre online e offline de
aprendizagem, ou seja, as ferramentas digitais sdo combinadas com os modelos
habituais de ensino, proporcionando uma experiéncia mais completa, que, nesses
tempos de ensino remoto, ¢ uma opgao (Entrevistado 3, 2020, entrevista concedida
em 15/07/2020).

Nesse contexto, ¢ importante lembrar que, ao utilizar o modelo de ensino hibrido o
objetivo ¢ 0 mesmo do ensino presencial, que ¢ melhorar de modo significativo o processo de

ensino ¢ de aprendizagem.

O principal beneficio desta modalidade de ensino estd no desenvolvimento da
autonomia do aluno, fazendo com que ele se torne protagonista daconstru¢do do
proprio conhecimento. No entanto, uma coisa mudou: o planejamento pedagogico se
tornou diferenciado, o que faz com que nos, professores, tenhamos de mudar as nossas
metodologias e as tornarem mais significativas e assertivas (Entrevistado 1, 2020,
entrevista concedida em 15/07/2020).

No caso do modelo hibrido, as aulas podem possibilitar uma participacdo maior dos
alunos e do professor no envolvimento com as tecnologias. Entretanto, este modelo nao brotou
do nada no espago educativo, pois, dadas as circunstancias, havia alternativas para ensinar e

passar a fazer uso personalizado de aplicativos simples para superar o momento vivido.
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A partir de estudos realizados com educadores que utilizam o ensino hibrido,
sintetizaram trés defini¢des: E qualquer programa educacional formal no qual um estudante
aprende, pelo menos em parte, por meio do ensino online, como algum elemento de controle
do estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo; oestudante aprende, pelo menos
em parte, em um local fisico supervisionado longede casa; e as modalidades, ao longo do
caminho de aprendizagem de cada estudante em um curso ou uma matéria estdo conectadas

para fornecer uma experiéncia de aprendizagem integrada.

No que se refere aos docentes, Backes e Schlemmer (2020) ainda afirmam que o ensino
hibrido pode liberar para que se tornem planejadores, mentores, facilitadores, tutores,
avaliadores e orientadores de ensino, para chegar a cada estudante de maneiras antes

impossiveis.

Questao 5: Quais as principais dificuldades que vocé encontrou na utilizacio das TIC’s

em sua pratica docente no contexto da pandemia?

A Tecnologia da Informacdo e Comunicagdo (TIC) ¢ uma parte importante da maioria
das organizagdes atualmente. Os computadores comegaram a ser usados nas escolas no inicio
dos anos 1980, e varios estudiosos sugerem que as TICs serdo uma parte importante da

educacdo para a proxima geragao.

A tecnologia atualizada oferece muitos métodos para melhorar o ensino e a
aprendizagem em sala de aula. As novas tecnologias t€ém o potencial de manter a educagdao em
todo o curriculo e oferecer oportunidades para uma comunicagao eficiente aluno-professor de
maneiras que ndo eram possiveis antes. As TICs na educacao tém potencial para transformar o

ensino. Porém, uma das dificuldades encontradas ¢ a:

Acessibilidade e conexdo de rede limitadas. A falta de acesso a recursos, incluindo
acesso em casa, ¢ outro desafio complexo que impede os professores de integrar novas
tecnologias a educacdo (Entrevistado 2, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

Nesta pandemia, muitos professores reclamaram da dificuldade de ter acesso sempre ao
computador. Em muitos casos, os computadores tinham de ser reservados com antecedéncia e
os professores se esqueciam de fazé-lo, ou ndo podiam reserva-los por varios periodos

consecutivos quando queriam trabalhar em varios projetos com os alunos.

Em outras palavras, um professor ndo teria acesso aos materiais de TIC porque a maioria
deles foi compartilhada com outros professores. A inacessibilidade dos recursos de TIC nem
sempre se deve apenas a indisponibilidade de hardware e software ou outros materiais de TIC

dentro da escola. Pode ser o resultado de uma série de fatores, como ma organizagao de
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recursos, hardware de baixa qualidade, software inadequado ou falta de acesso pessoal para

professores.

Os desafios relacionados com a acessibilidade de novas tecnologias para professores
sdao generalizados e diferem de pais para pais. A falta de acesso ¢ a maior barreira, € os
professores relataram diferentes desafios ao uso das TIC no ensino; por exemplo, a falta de

computadores e de material adequado.

Nas escolas, algumas barreiras de infraestrutura, como o acesso a banda larga, ainda nao
estao disponiveis. Essas barreiras eram unidades insuficientes de computadores, periféricos
insuficientes, numero insuficiente de copias de software e acesso imediato a Internet

insuficiente.

O baixo numero de computadores, a antiguidade ou lentidao dos sistemas de TIC ¢ a
escassez de software educacional na escola foram barreiras para a implementacdo bem-
sucedida das TICs nas escolas turcas. Nao ter acesso a Internet durante o dia escolar e a falta
de hardware estavam dificultando a integragdo da tecnologia nas escolas sauditas. Recursos
informaticos insuficientes eram um dos maiores impedimentos para a integracdo da

tecnologia na sala de aula.

Os professores entrevistados indicaram que falhas técnicas podem desencoraja-los de
usar as TICs em seu ensino, por causa do medo de o equipamento quebrar durante uma aula.
No ensino, diversos estudos indicam que a falta de suporte técnico € a principal barreira para o

uso de tecnologias.

Segundo Santana e Sales (2020), a integra¢do das TICs no ensino necessita um técnico
e, na sua indisponibilidade, a falta de suporte técnico pode ser um obstaculo. A falta de suporte
técnico era uma das duas barreiras significativas a integracao das TICs no ensino de ciéncias

nas escolas, e pode ser considerada séria.

Falta de treinamento eficaz. Nao houve oportunidades de treinamento suficientes para
professores no uso de TICs em um ambiente de sala de aula. Da mesma forma, uma
das trés principais barreiras ao uso das TICs pelos professores no ensino era a falta de
treinamento. O principal problemacom a implementagao de novas TICs na educagdo
era a quantidade insuficiente de treinamento em servigo para professores, e¢ a
formagao limitada de professores no uso de TIC nas escolas turcas ¢ um obstaculo
(Entrevistado 3, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

A questdo do treinamento ¢ certamente complexa, pois € importante considerar varios
componentes para garantir a eficacia do treinamento. Eram tempos de treinamento:
treinamento pedagdgico, treinamento de habilidades e o usodas TIC na formacao inicial de

professores.
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Do mesmo modo, uma pesquisa recente de Santana e Sales (2020) relativa a vérias
disciplinas concluiu que a falta de formacdo em letramento digital, a falta de formacao
pedagodgica e didatica no uso das TICs em sala de aula e a falta de treinamento no uso da
tecnologia em areas especificas foram obstaculos ao uso dasnovas tecnologias na pratica de sala

de aula.

Razdes semelhantes para falhas no uso de tecnologia educacional: a fragilidade da
formacgao de professores no uso de computadores, o uso de um estilo de ensino de "entrega" em
vez de investimento em tecnologia moderna, bem como aescassez de professores qualificados

para usar a tecnologia com seguranca.

Fornecer treinamento pedagogico para professores, ao invés de simplesmente treina-
los para usar ferramentas de TIC ¢ uma questdo importante. Costa, Giesta ¢ Neto (2021)
argumentam que, para que os professores sejam convencidos do valor do uso das TIC em seu

ensino, seu treinamento deve se concentrar nas questdes pedagdgicas.

Os resultados da pesquisa de Costa, Giesta e Neto (2021) mostraram que, apds 0s
professores terem frequentado cursos de desenvolvimento profissional em TIC, eles ainda nao
sabiam como usa-la nas suas salas de aula; em vez disso, eles apenas sabiam como operar um
computador e configurar uma impressora. Eles explicaram que isso se deve ao fato de os cursos
se concentrarem apenas em professores que adquirem habilidades basicas em TIC e ndo

costumam ensinar os professores a desenvolver os aspectos pedagdgicos dessa tecnologia.

Indicar que a formacao inadequada de professores ndo permite que eles usam as TICs
em suas salas de aula e na preparacao das aulas. Isto ocorre porque os programas de treinamento
ndo se concentram nas praticas pedagdgicas dos professores em relacdo as TICs, mas no

desenvolvimento de competéncias em TIC.

As respostas estdo mais relacionadas com a identificacdo das percepcdes na
implementa¢do de ferramentas TIC no ensino e aprendizagem em sala de aula entre os
professores das escolas. Além disso, examina os desafios do uso de ferramentas de TIC no
ensino e aprendizagem em sala de aula entre professores e reconhece a eficacia da extensao das

ferramentas de TIC no apoio ao ensino e aprendizagem emsala de aula.

Questio 6: Em sua opinido, as TICs influenciam no processo de ensino- aprendizagem do

aluno?
Nao gosto de muita tecnologia; fiquei bem receosa no inicio, mas tive que aprender a
lidar, e digo que influencia sim, mas o professor também deve aprender a conhecer
para usar (Entrevistado 3, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).
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Para Pretto (2017, p. 01), “todo processo de aprendizagem requer a condi¢ao de sujeito
participativo, envolvido, motivado, na posi¢ao ativa de desconstru¢do ereconstrugdo de

conhecimento e informagao, jamais passiva, consumista, submissa”.

Vivemos em um mundo cada vez mais conectado nas tecnologias digitais, que
oferecem grandes subsidios para uma mudanga de paradigma na forma de ensinar e
de aprender. A educagdo, em sua forma remota em tempo de pandemia significa um
novo modelo de ensino e coloca o aluno nocentro desse processo. No entanto, a gente
verifica que, tanto para o professor como para os alunos e as familias ¢ uma nova
forma de ensino, devido ao distanciamento social; e eles t€m muito mais autonomia e
responsabilidade pelo proprio aprendizado (Entrevistado 2, 2020, entrevista
concedida em 15/07/2020).

Diz Moran (2015) que ensinar com as novas midias serd uma revolucao
simultaneamente os paradigmas convencionais do ensino, que mantém distantes professores e

alunos. Caso contrario, consegue-se dar um verniz de modernidade, sem mexer no essencial.

O ensino remoto se tornou um desafio, pois as tecnologias exigem o trabalho
colaborativo. Ele extrapolou os limites da sala de aula, e, deste modo, exige maior
comprometimento do aluno com as atividades que ele desenvolve (Entrevistado 3,
2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

Segundo Moran (2015), os recursos digitais sempre estdo presentes na escola; as
tecnologias estdo presentes nos ambientes de ensino, professores e alunos ja estao utilizando a
TV, o video, o DVD, o radio, os computadores e a Internet na pratica pedagogica, tornando o

acesso ao ensino para todos.

Gente... eles aprendem sim, mais facil que nds, professores, e, com certeza,
influencia sim no seu processo de aprendizagem, mas cabe dizer se eles querem.
(Entrevistado 4, 2020, entrevista concedida em 15/07/2020).

De acordo com Dias (2020, p. 72): “Os jovens de hoje sdo nativos digitais”, ou seja, ja
nascem no mundo de tecnologia digital e, portanto, tem mais intimidade a respeito dela do que
os chamados imigrantes digitais. Ainda para Dias (2020), os nativos digitais sdo pessoas que
j& nascem na cultura digital. J& os imigrantesdigitais sdo as pessoas que se esforcam na

adaptag@o do uso destas tecnologias.

Entretanto, analisando estes conceitos nas salas de aula, as tecnologias ndo s6 atraem os
jovens, mas também as criangas que chegam as escolas com esta cultura tecnologica aflorada e

que encontram professores que ainda estdo aprendendo e se inserindo nessa nova cultura.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo teve como objetivo de analisar a percep¢do dos professores da Escola
Estadual Indigena Tuxaua Luiz Cadete, localizada na regido Serra da Lua, municipio de
Cantd/RR, sobre a contribuicao das tecnologias no modelo de ensino hibrido para a efetivagao

da aprendizagem dos alunos.
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Os eventos vivenciados revelam que a educagdo ndo serd mais a mesma; as aulas do
modo tradicional provavelmente ndo existirdo mais. Quando as escolas foram fechadas na
maioria dos paises, em margo de 2020, por causa da pandemia COVID-19, os professores nao
tiveram outra op¢do a ndo ser transformar suas salas de aula em espacgos de aprendizagem

online.

A dinamica e a rotina escolar mudaram de maneira repentina diante da pandemia
ocasionada pela COVIDI19. Estes acontecimentos ocasionaram mudancas no vinculo entre
estudantes, professores e, consequentemente, nas dinamicas de estudos e realizacdo das

atividades, trazendo um novo modo de ‘‘fazer a educagao’’.
Assim, respondendo aos objetivos levantados na pesquisa, o estudo apontou que:

Ao identificar se a ado¢do de tecnologias para o modelo de ensino hibrido ofereceu o
suporte necessario de atendimento ao processo de ensino- aprendizagem dos alunos, verificou-
se que as atividades de ensino passaram a ser desenvolvidas em suas residéncias, dividindo o

trabalho com a aten¢do a familia, com as tarefas domésticas e com os cuidados com a saude.

As institui¢des de ensino estdo sendo orientadas a aproveitarem em ampla escala as
ferramentas de tecnologia educacional, para garantir os processos pedagogicos de
aprendizagem, com o objetivo de manter os alunos em rotina de estudo, mesmo estando isolados

e distantes do espago fisico escolar e do convivio com os colegas.

Diferentes classificagdes do uso das TIC pelos professores em sala de aula foram
propostas nos ultimos anos. Neste estudo, foi levado em conta trés tipos de uso educacional do
computador: (a) habilidades bésicas de computador; (b) uso de computadores como ferramenta

de informagao, e (c) uso deles como ferramenta de aprendizagem.

Dessa forma, entende-se que nenhuma realidade ¢ posta como decisiva quando ha sobre
ela uma probabilidade de intervencdo e de inovagao. No entanto, ¢ pertinente afirmar que se
assinalam principios para re(pensar) o processo formativo dos professores, ao detectar, através
das producdes discursivas dos professores envolvidos na pesquisa, a atitude, o tipo de
informagdo e o campo de representacdo das quais emergem as suas representagdes sobre a

contribuicao das tecnologias para o modelo pedagodgico do ensino hibrido.

Os professores emitiram as suas opinioes pautadas em suas produgdes discursivas, que,
segundo eles, a tecnologia ¢ uma realidade que traz inimeros beneficios e, quando incorporada
ao processo de ensino-aprendizagem proporciona novas formas de ensinar e, principalmente,

de aprender, em um momento no qual a cultura e os valores da sociedade estio mudando,
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exigindo novas formas de acesso ao conhecimento e cidadaos criticos, criativos, competentes e

dindmicos.

Portanto, apesar de todas as possibilidades educacionais e de todas as promessas de
mudanga no ensino que as TICs levantam, os professores tém percebido essas ferramentas
apenas como um suporte informativo. Parece que o incidente critico causado pela pandemia
ndo foi resolvido no curto prazo, com uma mudanca em favor das atividades centradas no aluno

e as centradas no conteudo continuam predominando.
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CAPITULO 2

INCLUSAO DE PESSOAS EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL EM
RONDONIA/BRASIL:
UMA EXPERIENCIA NO IFRO

Ricardo Valim
Livia Catarina Matoso dos Santos Telles
Anderson Teixeira Telles

RESUMO

O presente artigo analisa as politicas publicas de inclusdo de pessoas egressas do sistema prisional no contexto do
municipio de Porto Velho, estado de Ronddnia (Brasil). Visou promover uma reflexdo sobre a experiéncia de
desenvolvimento do Projeto Alvorada no Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
(IFRO), com énfase para a contribui¢do da disciplina denominada Projeto de Vida. Para tanto, ancorou-se nos
fundamentos teorico-metodologicos do Método Analético de Dussel (1986). Com base neste método procede-se,
primeiramente, a registros sobre o contexto cotidiano vivenciado com o desenvolvimento do projeto, buscando
estabelecer paralelos entre os desafios, enquanto docentes, e os desafios enfrentados pelos estudantes (egressos do
sistema prisional) e compreender os fundamentos do fendmeno da criminalidade e da criminalizagdo no Brasil. Os
resultados apresentam na disciplina Projeto de Vida, uma série de atividades de reflexdo sobre ética e cuidado,
metas e sonhos, desafios individuais e historicos, incentivando a constru¢do de projetos de vida éticos. Constatou-
se na comunidade discente um forte anseio por partilhar suas experiéncias vivenciadas na ambiéncia prisional.
Esse fato mostrou que ndo havia somente um encarceramento fisico enquanto tal, mas havia algo em cada discente
que clamava por um espago em que pudesse estar livre de fato. E como se o aprisionamento transcendesse o
aspecto fisico e se enraizasse dentro de cada sujeito.

PALAVRAS-CHAVE: Inclusio. Educagdo Profissional. Projeto. Método Analético. Etica.

1. INTRODUCAO

O Instituto Federal de Educacao, Ciéncia e Tecnologia de Ronddonia (IFRO) ¢ uma
autarquia federal que desenvolve agdes extensionistas nas seguintes modalidades: programas,
projetos, cursos de extensdo, Cursos de Formacdo Inicial e Continuada (FIC), eventos
(culturais, sociais, cientificos, tecnoldgicos e esportivos), visitas técnicas e gerenciais, fomento
ao estagio, emprego e renda, desenvolvimento tecnoldgico, relagcdes institucionais,
acompanhamento de egressos, fomento ao empreendedorismo, cooperativismo e

associativismo e prestagdo de servigos.

Dentre as diversas acdes de extensdo social desenvolvidas pelo IFRO, pretende-se
destacar, neste artigo, o “Projeto Alvorada — Inclusdao Social e Produtiva de Pessoas Egressas
do Sistema Prisional”, o qual foi desenvolvido em parceria com o Departamento Penitenciario
Nacional (DEPEN), a Secretaria Estadual de Justica do Estado de Ronddnia (SEJUS) e a
Associagdo Cultural de Desenvolvimento do Apenado e Egresso (ACUDA).

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e RY:
inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.


http://lattes.cnpq.br/3074004049762932
http://lattes.cnpq.br/9341194702829612
http://lattes.cnpq.br/7043774549175447

O Projeto Alvorada pautou-se nos seguintes principios: educacdo como direito de todos
e o trabalho como principio educativo, buscando promover, por meio de uma abordagem
interdisciplinar e integradora, a formagao omnilateral dos egressos do sistema prisional que

participaram do projeto.

O referido projeto teve como objetivo geral promover a inclusdo social e produtiva de
pessoas egressas do sistema prisional. E no rol de seus objetivos especificos envidou esforgos
para: a) Capacitar os egressos do sistema prisional com formagao profissional especifica para
insercdo no mundo do trabalho, inclusive com competéncias técnicas empreendedoras e de
autogestdo de empreendimentos de pequeno porte; b) Viabilizar a inser¢do do aluno no mundo
do trabalho por meio de estagios ou autogestdo de negocios; c) Acompanhar os alunos sob o

ponto de vista psicologico e social, com o auxilio de profissionais habilitados.

Ademais, o projeto visou articular uma rede de instituicdes das areas de educacdo,
trabalho, justica e assisténcia social, com a finalidade de promover oportunidades de inclusao
social dos egressos do sistema prisional que participaram do projeto. O presente artigo tem por
escopo promover uma reflexdo sobre a experiéncia de desenvolvimento do Projeto Alvorada
no IFRO, com énfase para a contribui¢do da disciplina Projeto de Vida. Para tanto, ancorou-se

nos fundamentos tedrico-metodoldgicos do Método Analético.
2. METODOLOGIA

O estudo aqui apresentado ancorou-se no Método Analético de Dussel (1986), o qual
tem como ponto de partida a dialética marxiana, mas que se diferencia dela na medida em que
busca ir além da totalidade e do movimento que a totalidade realiza em si mesma: dos entes ao

fundamento e do fundamento aos entes.

O método analético, sem dispensar a totalidade, passa da totalidade ao outro (o que nao
foi pensado, o que nao esta integrado no sistema, os pobres e marginalizados do hemisfério
Sul), para servi-lo de maneira efetiva. Esta passagem ao outro ¢ uma opg¢ao ético-politica em
favor do oprimido e busca compreender sua alteridade, diferenga e exterioridade, que nao ¢
mera aparéncia, mas poténcia transcendental nele imanente (MANCE, 1994). E o método da
filosofia da libertagdo, que embora nao isento de limites, favoreceu o florescimento de um
pensamento genuinamente latino-americano e critico do colonialismo e da colonialidade do

poder e do saber.

Trata-se de um método afeito as narrativas, que busca ouvir a voz do outro, a palavra

que vem de mais além, para promover libertagdo a partir do didlogo e da reflexdo sobre o
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mundo. Esse método orienta uma praxis essencialmente pedagodgica que visa encurtar a
espacialidade e instaurar a proximidade (MANCE, 1994). Nessa relagdo de proximidade, de
servico ao outro, de busca conjunta e corresponsavel de superagao do sistema dado e das suas
diversas formas de opressdo, um tipo especifico de racionalidade se instaura: a razao ética

originaria, que expressa a responsabilidade primordial pelo outro.

Nesta perspectiva, a razdo discursiva se funda e se deduz desta razdo ética originaria.
Como anterioridade, abre a possibilidade da agao comunicativa e da argumentagao a partir da
capacidade de estabelecer o encontro com o outro, reconhecendo seu rosto, ouvindo
atenciosamente sua voz, sua historia singular, e no didlogo, que ¢ dissenso e consenso, tese,

antitese e sintese, permite entrever sua livre e plena participagdo na comunidade humana.

Este método ¢ estruturado em cinco momentos: 1) Parte, dialética e ontologicamente,
da cotidianidade para o fundamento; 2) Demonstra cientificamente os entes como
possibilidades existenciais (relacdo fundante do ontologico sobre o Ontico); 3) Promove a
passagem analética da totalidade ontoldgica ao outro enquanto outro; 4) Revela ao outro um
novo ambito fundamental ontoldgico aberto ao ético; 5) O nivel ontico € julgado a partir do

fundamento ético em fun¢ao de uma praxis analética como servigo ao outro.

Com base neste método procede-se, primeiramente, a registros sobre o contexto
cotidiano vivenciado com o desenvolvimento do projeto, buscando estabelecer paralelos entre
os desafios, enquanto docentes, e os desafios enfrentados pelos estudantes (egressos do sistema
prisional) e compreender os fundamentos do fenomeno da criminalidade e da criminalizacao

no Brasil.

Na sequéncia procede-se a uma revisdo de literatura com vistas a subsidiar
demonstragdes sobre as possibilidades de aprendizagem, ressocializagdo, trabalho e cidadania
de pessoas egressas do sistema prisional. Ato continuo, sera feita uma imersao nas narrativas
dos alunos, buscando compreender melhor suas experiéncias de vida, seus desafios familiares
e econdmicos e as escolhas que fizeram, em face dos condicionantes e das oportunidades que
lhes foram oferecidas em sua vida pregressa a experiéncia carceraria € no contexto do curso

oferecido pelo Projeto Alvorado.

Busca-se, em todo o momento, o dialogo franco e aberto, questionador e provocativo de
reflexdes, mas também compreensivo das alteridades com as quais o professor esta face a face.

No momento em que foi preciso discordar e repreender, assim foi feito, e onde foi preciso
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demonstrar empatia e solidariedade, ndo foram medidos esfor¢os para se colocar colocar a

Servico.

Ao final de cada aula ou encontro de tutoria, registrou-se em editor de texto a sintese
dos dialogos estabelecidos e foram feitas as transcri¢des das narrativas escritas produzidas pelos
alunos, com vistas a subsidiar a pratica pedagogica junto a eles e orientd-los para um novo
fundamento ontologico, ético e responsavel para consigo e para com as demais pessoas € 0 meio

ambiente.

Finalmente, foi proposto, por meio da disciplina Projeto de Vida, uma série de
atividades de reflexdo sobre ética e cuidado, metas e sonhos, desafios individuais e historicos,

incentivando a constru¢do de projetos de vida éticos.

3. EDUCACAO PARA PESSOAS EGRESSAS DO SISTEMA PRISIONAL DE
RONDONIA

Educacao ¢ um direito de todos previsto no artigo 6° da Constituicao Federal de 1988 e
no artigo 26° da Declaracdo Universal dos Direitos Humanos (DUDH). Partindo dessa
premissa, entende-se que a educagdo deve ser ofertada a toda pessoa, ndo importando seu
passado, mas sim pensando em seu futuro como forma de busca por um aperfeigoamento deste

ser humano vivente em sociedade.

Outro fator de importancia e que deve ser considerado ¢ o fato de que, como nos diz
Aristoteles, “todos os homens tém, por natureza, desejo de conhecer [...]” (METAFTSICA,
1979, p.11). Em outras palavras: “o homem ¢ um eterno insatisfeito. Ele quer a perfei¢do. Ele
quer o absoluto. E sempre continua procurando” (SCHMITZ, 1984, p. 183). Nesta perspectiva,
o ser humano, por ser de uma natureza que estd em constante procura pelo encontro com a
sabedoria, conta com leis fundamentais, como as ja citadas, que lhe confere respaldo legal para

que nao somente busque conhecimento, mas que tenha este direito assegurado.

Enquanto governos veem na educa¢do um trampolim para “[...] ajudar o governo a
vencer a proxima eleicdo” (BAUMAN, 2009, p. 40), o “[...] trabalhador social que opta pela
mudanga ndo teme a liberdade, ndo prescreve, ndo manipula, ndo foge da comunicagdo, pelo
contrario, a procura e vive” (FREIRE, 1982, p. 51) porque sabe que sua busca por
transformagao da realidade consiste em uma busca mais profunda em que “o homem deve

transformar a realidade para ser mais (a propaganda politica ou comercial fazem do homem um

objeto)” (FREIRE, 1982, p. 31).
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A educagdo deve, portanto, ser vista como uma espécie de exercicio da liberdade, pois
sabendo que o ser humano ¢ um ser livre. Entendendo que a educacdo ¢ uma pega-chave neste
processo, poder-se-a discutir com os alunos outra questdo intrinsecamente ligada, que ¢ a
questdo do “compromisso social”. Em outras palavras, a responsabilidade de cada um na
sociedade. Nas palavras de Jean-Paul Sartre: “[...] o homem estd condenado a ser livre.
Condenado porque ndo se criou a si proprio; e, no entanto, livre porque, uma vez langado no

mundo, ¢ responsavel por tudo quanto fizer” (SARTRE, 1973, p. 15).

Deste modo, ensina-se aos alunos que na sociedade tem-se direitos e consequentemente
possuimos as responsabilidades por consequéncia, pois, afinal de contas: “A liberdade de agir
me confere a responsabilidade de agir” (MAY, 1987, p. 129). Neste sentido, Paulo Freire
compreende que “a primeira condi¢do para que um ser possa assumir um ato comprometido
esta em ser capaz de agir e refletir” (FREIRE, 1982, p. 16). Sem esse minimo espaco de
liberdade para que a reflexdo possa se originar torna-se impossivel para que a autonomia

intelectiva possa acontecer. Nao gera adesdo e nem comprometimento.

Mas quando se analisa um fendmeno, como ¢ o caso do Projeto Alvorada, no qual ¢
concedido essa liberdade para que os discentes possam, em primeiro lugar, serem eles mesmos
e também possam refletir sobre seus propositos existenciais, ¢ que se torna possivel ver o fluir
do protagonismo existencial. Homens antes marcados pelo passado, agora tornam-se eles

mesmos “curadores feridos” para a sociedade.

4. IMPLANTACAO DO PROJETO ALVORADA E A DISCIPLINA PROJETO DE
VIDA

Com o projeto Alvorada, o IFRO exercitou de maneira singular e radical sua politica de
inclusdo, buscando contribuir com a inclusdo socioprodutiva de pessoas egressas do sistema
prisional, por meio da Educacao Profissional e Tecnologica. Discorreu-se acerca da disciplina
intitulada Projeto de vida, do curso Formagdo Inicial em Pintor de Obras Imobiliarias,

modalidade presencial.

O objetivo geral da disciplina foi fazer com que seus estudantes pudessem refletir sobre
desejos e objetivos, aprendendo a se organizar, estabelecer metas, planejar e perseguir com

determinagao, esforgo, autoconfianga e persisténcia seus projetos presentes e futuros.

Os objetivos especificos foram: a) Promover reflexdo dos alunos de modo a facilitar a
autonomia; b) Auxiliar na detec¢do prévia de problemas atuando em conjunto com orientadores

dos alunos; c) Facilitar a integracdo entre alunos e a comunicacdo com os professores; d)
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Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-se de conhecimentos e
experiéncias que possibilitem entender as relagdes proprias do mundo do trabalho, fazendo
escolhas alinhadas ao exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade,
autonomia, consciéncia critica e responsabilidade; ¢) Adquirir a competéncia de compreende a

capacidade de gerir a propria vida.

A ementa da disciplina se constituiu dos seguintes contetidos: Visdo de Mundo; Projeto
de Vida: um jeito de estar no mundo; Trabalho, emprego e empregabilidade; Marketing pessoal;
Comunicagao, elaboracdo e aceitagdo de criticas; Convivio social, respeito e educacao;
Elaboragao de curriculo; Mercado de trabalho: como identificar e conquistar oportunidades;
Gestdo financeira pessoal; Identificar caracteristicas da personalidade; Compreender e
estabelecer valores para a convivéncia social; Relacionar valores e atitudes; Levar o aluno a
pensar sobre suas intengdes € ambicdes expressas a partir dos seus sonhos; Estabelecer relagdes

de participagdo do aluno no contexto familiar, social e cultural.

Em 2019, por meio da Resolugdo n° 8 do Conselho Superior do IFRO, foi aprovado o
Regulamento da Curricularizagao da Extensdo e, até dezembro de 2020, esta deve ser garantida
em todos os cursos de graduagao do Instituto. Com isso, aumentasse a expectativa de mais

pessoas envolvidas e acdes desenvolvidas.

Por meio dessa curricularizacdo, objetiva-se ampliar os espagos de democratizagdao do
saber, especialmente as classes menos favorecidas, fortalecer a articulagao das agdes com o
ensino e a pesquisa e potencializar o engajamento de alunos e servidores por uma educagao
realmente emancipadora que garanta uma sociedade mais justa, igualitdria e economicamente

sustentavel.

O projeto Alvorada de inclusao socioprodutiva de pessoas egressas do sistema prisional
foi pioneiramente desenvolvido, como um projeto-piloto, no Instituto Federal de Sao Paulo -
Campus de Campinas, em 2017, e diante dos resultados positivos alcangados, o Departamento
Penitenciario Nacional (DEPEN) decidiu apoiar sua replicagdo em outras unidades da

federagao.

No Instituto Federal de Rondonia (IFRO), o projeto foi sediado no Campus Porto Velho
Calama e foi desenvolvido com recursos da Pro-Reitoria de Extensdo da referida instituigao,
tendo contado com a colaboragdo do DEPEN, da Secretaria Estadual de Justica do Estado de
Rondonia (SEJUS) e da Associacdo Cultural de Desenvolvimento do Apenado e Egresso

(ACUDA) em agoes de formacao, alinhamento metodologico e selegao dos estudantes.
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A instrumentalizagdo do projeto Alvorada no IFRO se deu por meio de um curso de
Formagao Inicial em Pintor de Obras Imobilidrias, que compreendeu componentes curriculares
diversificados, orientados tanto para a consolidacao das habilidades técnicas de pintura predial,
como para a compreensao de aspectos relacionados a saude, ao autocuidado, ao

desenvolvimento de projetos de vida e a ética no convénio social.

Pensar em Projeto de Vida ¢ ter a coragem de fazer um regresso na propria historia e
admitir que a busca por um propdsito existencial faz parte da dinamica de cada ser humano que
ja pisou neste planeta desde tempos imemoriais. Lembremo-nos que, por exemplo, os primeiros
filésofos chamados pré-socraticos buscaram o entendimento de todas as coisas ou como
chamavam a Arché. Essa busca pelo conhecimento que paulatinamente foi mais tarde
desembocando na Filosofia enquanto tal levou o ser humano a constantemente se por no

caminho da busca pela verdade, uma espécie de projeto de vida.

Mais tarde, apos os eventos dramaticos da Segunda Grande Guerra Mundial (1939-
1945) um importante pensador e pai da logoterapia chamado Viktor Frankl (1905-1997)
desenvolve a compreensdo da necessidade da construgdo de um projeto de vida. Este
pensamento se constitui a partir de sua propria experiéncia em um campo de concentracao,

retratado na obra “Em busca de Sentido” (1991).

Mais recentemente, William Damon aponta em sua obra “O que o jovem quer da Vida?”
que um “projeto vital ¢ uma intengdo estavel e generalizada de alcancar algo que € ao mesmo
tempo significativo para o eu e gera consequéncias no mundo além do eu” (DAMON, 2009, p.
53-54). Ou seja, existe para este autor uma razao, metas que se escondem por tras de simples
motivos imediatos e que levam o sujeito a transcender estes espacos, levando-o para um
objetivo mais profundo. Deste modo, a pessoa busca objetivos que tem um significado real

neste momento, mas que podem gerar impactos para além deste mesmo sujeito.

Também ¢ preciso destacar que, nesta perspectiva, o projeto de vida pode se configurar
positivamente ou negativamente. Se aquilo que ¢ elaborado e feito a curto prazo em beneficio
proprio, que se espalha atingindo positivamente outras pessoas, pode ser considerado algo
virtuoso e de uma nobreza peculiar. Mas acaso esse projeto elaborado para que a médio e longo
prazo manipule, agrida ou de qualquer outra forma cause algum tipo de dano na vida de

terceiros, torna-se um projeto antissocial e por isso mesmo destrutivo.

E importante se questionar e aprofundar sobre esta tematica do projeto de vida porque

no fundo da questdo para a pergunta: Que sentido eu quero dar para minha vida? Ou se ainda
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preferir, podemos pensar em uma outra pergunta ainda mais simples que ¢: Como eu quero

viver a minha vida?

Dentro deste pacote estdo incluidos outros elementos indispensaveis para que a pessoa
possa galgar espago e atingir seus objetivos. Estes elementos sdo basicamente os valores, 0s
principios, as escolhas que sdo feitas ao longo da trajetoria de cada ser humano. A¢des e metas
também sdo indispensaveis em um processo de descoberta de si mesmo porque sdo elas a praxis
da teoria e da imaginacao sonhadora de cada pessoa. Sao objetivos definidos ou que vao sendo

definidos a médio e longo prazo na busca por atingir algo maior que si mesmo.

Durante a execucdo do projeto Alvorada, e aqui considerando o recorte da pesquisa
sendo o aspecto da disciplina de Projeto de Vida, constatou-se na comunidade discente um forte
anseio por partilhar suas experiéncias vivenciadas na ambiéncia prisional. Esse fato que chamou
muita atencdo mostrou que nao havia somente um encarceramento fisico enquanto tal, mas
havia algo em cada discente que clamava por um espago em que pudesse estar livre de fato. E

como se o aprisionamento transcendesse o aspecto fisico e se enraizasse dentro de cada sujeito.

Ouvir todas aquelas historias foi importante porque a partir delas foi possivel estabelecer
uma linha empatica de saberes e assim descobrir o que cada um necessitava naquele momento
pontual da aula. Desse modo, foi possivel desenvolver uma abordagem mais direta e sem
rodeios, no qual cada discente e o professor puderam expressar-se a seu modo para além dos

meros formalismos.

Com o passar dos dias ficou mais evidente que o que menos estes discentes precisavam
eram de horérios rigidos e contetidos tedricos engessados. Eles requerem uma outra dinamica,
uma que falasse aos seus coragdes e mentes, partindo de sua realidade. Essa foi uma tarefa
dificil, mas quando vemos os relatos de alguns discentes fica claro o quanto foi oportuno tal

procedimento. Conforme o entrevistado 1:

Aprendi na aula de projeto de vida que eu preciso organizar o meu tempo. Também
aprendi que se eu tenho um objetivo, independente das dificuldades, dos problemas,
do cansago, eu tenho que levantar a cabega e seguir em frente. Uma frase que eu ouvi
o professor dizer e que gostei muito foi “quem tem um porque suporta qualquer
como”. Essa frase ¢ de um fildsofo e ela quer dizer que todos nos seres humanos temos
um motivo ou razdo para suportar dias ruins, o cansaco, os obsticulos do dia para
buscar ou alcangar um objetivo, algo que desejamos, almejamos na nossa vida
(Entrevistado 1, 2022, entrevista concedida em 14/07/2022).

Ouvir um relato como este faz perceber a importancia da disciplina de Projeto de Vida
dentro do curso. Este discente em especifico passou por muitas dificuldades, ele pedalava todos

os dias cerca de 18 km para chegar até a instituicao, seja com chuva ou com sol. Quem o
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conheceu reconheceu sua fé que o fazia superar as tentacdes de retorno as drogas e a vida que
tinha anteriormente. Também era visivel seu descontentamento com algum colega que por um
motivo ou outro se ausentava ou se desligava do curso. Para ele era incompreensivel que alguém

tendo uma oportunidade, uma segunda chance, nao a aproveitasse.

Nao basta somente dentro de um Projeto de Vida levar o discente a elaborar um
cronograma semanal de atividade e dizer a ele que € preciso seguir essas regras para que possa
atingir seus objetivos. Esse método ¢ valido, mas se nao estiver acrescido de um sentido para o

que se faz, se torna apenas um instrumento mecanico incapaz de gerar vida.

Na citagdo retro o discente so citou essa frase que hora ¢ atribuida ao filésofo Friedrich
Nietzsche (1844-1900) ora a Viktor Frankl (1905-1997) porque a mesma fez sentido dentro de
sua peregrinacao pessoal dentro e fora de si mesmo na busca por uma superagao. Como foi dito,
ele pedalava todos os dias cerca de 18 km, nem a perda de peso ou as dificuldades o afastaram

de seus objetivos e de sua crenga firme de que o Projeto Alvorada iria mudar sua vida.

E preciso destacar também que o Projeto Alvorada de fato tem um nome oportuno: o
que ¢, afinal, uma alvorada, se ndo o nascimento de um novo dia, trazendo luz as sombras,
proporcionando vida através do raiar do sol? Nao se trata apenas de uma inspiragao poética,

mas sim da existéncia concreta de um sentido profundo que abarca a propria vida dos discentes.

Esse fato ¢ comprovado quando um outro discente manifesta o que foi para ele o Projeto:

Minha rotina mudou. Estou aproveitando melhor meu tempo, o dinheiro da bolsa que
ganhamos através do Projeto Alvorada ajuda bastante nas despesas. As horas aulas de
280 horas irdo nos ajudar na remic¢ao da pena. Em breve estarei trabalhando, abrindo
uma empresa e usando todo o conhecimento que aprendi com o curso (Entrevistado
2, 2022, entrevista concedida em 14/07/2022).

Esses beneficios que o Projeto possui tem a capacidade de fazer dentro de cada pessoa
0 que ¢ mais importante, que é o despertar para um sonho. E um processo diferente porque uma
coisa ¢ um despertar de um sonho, mas aqui fala-se do oposto que ¢, como ja dito, o despertar
para um sonho. Pode-se pensar em como isso € importante para essas pessoas que, marcadas
pelos seus erros do passado, buscam agora retomar suas vidas depois de anos. Imagina-se todas
as dificuldades que 14 dentro passaram, os medos, as angustias e a vontade que revezava hora

de se superar e hora de se entregar de vez e desistir.

E um conjunto de sentimentos que mesmo com os relatos so6 ¢ possivel ter uma breve
nogao abstrata do que realmente foi. Entdo, com uma oportunidade como essas ¢ de se entender

que vejam nela o recurso que pode ser o ultimo, de voltarem ao novo normal de suas vidas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Projeto Alvorada foi indispensavel para que homens e mulheres de boa vontade
pudessem retomar suas vidas que até entdo foram marcadas pelos seus erros que geraram
sentencas judiciais. Mais do que um curso de Pintor de Obras, este projeto permitiu o restauro
da dignidade humana e, sobretudo, a restituicao da possibilidade de sonhar com um futuro

melhor.

Neste projeto, na disciplina de Projeto de Vida, os discentes tiveram a oportunidade de
se questionarem sobre quem eram eles mesmos, sobre as pessoas que estavam ao seu redor,
sobre o sentido de suas existéncias, pensar sobre os sonhos que visavam realizar € o
planejamento para alcancar estes mesmos sonhos. Refletir sobre a propria existéncia concreta
foi indispenséavel porque essa reflexdo permite ao sujeito histdrico autdbnomo e consciente de

seus direitos e deveres atuar de forma plena segundo a autenticidade mesma.

Durante o processo de ensino e aprendizagem dos discentes estes passaram por um
processo de mudanga no qual, desejosos de se comunicarem e relatar suas experiéncias,
puderam a partir das mesmas refletir e procurar caminhos para compreender que a verdadeira

mudanga passa por episodios de dificuldade e que errar muitas vezes faz parte da jornada.

Os discentes nos primeiros encontros trouxeram muitos sonhos e projetos que
desejavam realizar. Coube a disciplina de Projeto de vida pensar estratégias para que estes
discentes viessem a concretizar tais metas. Aos poucos eles foram percebendo a importancia de
estabelecer metas e critérios para que ao longo do tempo tivessem as condi¢des necessarias para

dar um salto de qualidade na busca por sua realizagdo pessoal.
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CAPITULO 3

VIDEOS DIGITAIS NO ENSINO DE PROGRAMACAO:
UM ESTUDO SOB A OTICA DA APRENDIZAGEM MULTIMIDIA

Maisa Lucia Cacita Milani

RESUMO

O video digital com o estimulo visual e sonoro ganhou lugar no cotidiano das pessoas. Na educagdo o papel de
recurso lhe foi atribuido, principalmente, durante e pos pandemia (COVIDE 19). O estudante que antes acessava
conteudos de entretenimento passou com mais frequéncia acessar conhecimento cientifico. Visando abordar esse
recurso na area da computagao este estudo teve como objetivo investigar possiveis indicadores para avaliar videos
utilizados para o ensino de programacao sob a dtica da aprendizagem. Para tanto, o referencial teérico, foi pautado
nas bases da Teoria Cognitiva da Aprendizagem Multimidia (TCAM) sob a perspectiva Mayer (2009), entre
outros. A pesquisa de cunho quanti-quali utilizou-se da metodologia baseada em pesquisa documental,
bibliografica e questionarios aplicados a académicos da Computagdo. As inovacdes pedagogicas na era digital
assumem novos parametros sendo que o processo de aquisi¢do do conhecimento permeado por materiais como os
videos digitais devem ser melhor compreendidos para ser um material potencialmente significativo na
aprendizagem de computagdo e incorporados nas praticas docentes.

PALAVRAS-CHAVE: Videos digitais. TCAM. Ensino de Programagao.

1. INTRODUCAO

No contexto social as imagens e palavras ganharam dinamicidade com os videos
digitais. As pessoas acessam conteudos de entretenimento, de politica, escolares, entre outros,

além disso, em alguns casos produzem seus proprios videos sobre temas variados.

Hoje as buscas por receitas, dicas de economia, viagens, aumentaram
significativamente. Com o avan¢o da infernet, os modos de comunica¢io nos ciberespagos, o
acesso a videos ou repositorios (YouTube), a producao de videos com cameras digitais, entre

outros, tem despertado a atengdo e aprego por parte dos sujeitos jovens.

Nesse aspecto “[...] trazer o video digital - forma com a qual a nova geracao faz piada,
se comunica, se diverte — para sala de aula ¢ importante” (BORBA; SILVA; GADANIDIS,
2014, p.100). Isso, considerando a aceitacao quanto a forma de apresentagao do conhecimento

popular ou cientifico, por este académico.

Essas sdo algumas caracteristicas de uma fase que se iniciou em meados de 2014 sendo
intitulada de quarta fase das tecnologias digitais em Educacdo Matematica (BORBA;
SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014).

Para Valente (2023, p.03), o video ¢ considerado uma ferramenta estratégica no ensino

hibrido “A maior parte das estratégias usadas no ensino hibrido utiliza video ou aulas
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assincronas pelo fato de o aluno poder assisti-los quantas vezes necessario e dedicar mais
aten¢do aos conteudos que apresentam maior dificuldade”. Ainda infere que o video parte do
concreto, do visivel, do imediato, do proximo, que toca todos os sentidos. [...] “Pelo video
sentimos, experienciamos sensorialmente o outro, 0 mundo, ndés mesmos” (MORAN, 1995, p.

28),

Os videos digitais s3o um dos materiais que ganharam tanto o publico em geral como
os académicos. Esse material adentra na acdo docente como uma ferramenta de difusdo do

conhecimento, sendo necessario um olhar no aspecto cognitivo no ambito académico.

Os desafios enfrentados no meio académico sdo varios, entre esses, esta o ensino de
programagao que enfrenta de longa data limita¢des por parte dos académicos, no que se refere
a aprendizagem de programagao, “[...] pode ser um processo doloroso para os programadores
iniciantes, pois eles precisam ter conhecimento declarativo e procedural, memorizagao,
compreensdo, resolucdo de problemas, abstracdo e capacidade de raciocinio logico, entre
outros” (BOSSE; GEROSA, 2015), auséncia de comprovacao pratica como gatilho para as
dificuldades e métodos de ensino inadequados (GOMES; HENRIQUES; MENDES, 2008),
limitagdes quanto a capacidade dos alunos em resolver problemas (BINI, 2010), entre outros,

que apontam justificativa para os altos indices de reprovas segundo os autores.

Diante deste cendrio, investigar indicadores para avaliar e produzir videos utilizados
para o ensino de computagdo sob a oOtica da aprendizagem, se torna relevante no contexto

educacional.
2. ASPECTOS TEORICOS SOBRE A APRENDIZAGEM MULTIMIDIA

A aprendizagem ¢ consolidada, para Mayer (2009), quando ocorre a integragdo das
informacdes de imagens e palavras com aquelas que estdo armazenadas na memoria de longo
prazo, ou seja, de acordo com o conhecimento prévio. Por meio dessa otica, a aprendizagem
cognitiva multimidia, o aluno procura construir representagdes mentais coerentes com base no
material apresentado a ele. As pessoas aprendem mais profundamente quando novas
informagdes sdo apresentadas a partir de imagens e palavras dinamicas e infere que “[...] os
seres humanos se concentram sobre o significado do material apresentado e interpreta-os a luz

do seu conhecimento prévio” (MAYER, 2009, p. 17, tradugdo nossa).

Para Ausubel (2003) o conhecimento prévio é o fator que mais interfere na
aprendizagem, ou seja, € o que o sujeito ja conhece ou adquiriu (AUSUBEL, 2003; AUSUBEL;
NOVAK; HANESIAN, 1980, p. 34). A aprendizagem ¢ significativa quando uma “[...] nova
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informagdo ancora-se em conceitos ou preposi¢des relevantes, preexistentes na estrutura
cognitiva do aprendiz”, sendo que o fator que mais interfere na aprendizagem € o que o sujeito
ja conhece, ou seja, o conhecimento prévio (MOREIRA, 2014, p. 161). O material para ser
potencialmente significativo de acordo com Ausubel (2003), ¢ uma das condi¢des para a
ocorréncia da aprendizagem significativa, sendo que a outra ¢ a predisposi¢do do sujeito para

aprender (AUSUBEL, 2003; MOREIRA, 2011).

O material utilizado nas atividades de ensino que visam a aprendizagem nestes dois
pressupostos, Teoria de Aprendizagem Significativa e Teoria Cognitiva da Aprendizagem
Multimidia, tem que apresentar certos requisitos caso contrario, interferira de forma negativa

na aprendizagem do sujeito.

3. VIDEOS DIGITAIS: APONTAMENTOS DO MATERIAL POTENCILIZADOR DA
APRENDIZAGEM

Para Mayer (2009, p.1), os videos digitais possibilitam a utilizacdo das vias de
interpretacdo da linguagem escrita e oral, ou seja, da visdo e da audi¢do. “As pessoas aprendem
mais com palavras e imagens do que com palavras isoladas”, ou seja, as pessoas aprendem mais
profundamente quando as ideias sdo expressas por palavras e imagens concomitantemente,
mais do que apenas Unica e exclusivamente por palavras. Essa ¢ a premissa da Teoria Cognitiva
da Aprendizagem Multimidia (TCAM) proposta por Richard E. Mayer. O autor defende que o
processamento (entendimento) visual ocorre de uma forma e o auditivo, de outra. Para tanto,
aponta 12 principios a serem considerados em uma instru¢ao multimidia, ou seja, que servem
para videos digitais. Os principios sdo indicagdes e apontamentos quanto a coeréncia,

sinalizacdo, segmentagado, pré-formagao, organizagdo espacial, voz, imagem, entre outros.

O primeiro grupo de principios construidos por Mayer (2009), composto por cinco de
um total de 12, sdo indicagdes para reduzir a ma estruturagdo do contetido. Principio da
Coeréncia — P1, auséncia de palavras, imagens ou sons que nao sao relevantes para o tema
abordado. Principio da Sinalizagdo — P2, adicionar pistas que destacam a organiza¢do do
conteudo essencial. A Redundancia- P3- ¢ um principio que quando atendido potencializa a
aprendizagem pois, a apresentagao multimidia utiliza graficos e narragdes. Isto significa que
nao ¢ indicado a repeti¢ao de uma informacao devido aos canais (auditivo e visual) processarem
a informacdo simultaneamente. O Principio da Contiguidade Espacial - P4, “as palavras e
imagens correspondentes sdo apresentadas proximas umas das outras ao invés de distantes ao

longo da pagina ou tela” (MAYER, 2009, p. 135, tradugdo nossa). Contiguidade Temporal —P5
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as palavras e imagens quando sdo apresentadas simultaneamente proporcionam uma melhor

organizac¢do do conteudo do que quando elas sdo apresentadas posteriormente.

Além, das indicagdes para tratar a ma estruturacdo das informagdes Mayer (2009),
apresenta um grupo de trés principios para gerenciar o conteudo essencial, ou seja, diante de
contetidos complexos que envolvem varios conceitos que sao necessarios para o entendimento
de um assunto especifico, como por exemplo, os solidos de Platdo no qual envolvem conceitos
de aresta, face, vértices, etc., para se compreender as defini¢cdes destes solidos especificos. Para
tanto, quando uma mensagem multimidia ¢ complexa s3o indicados; o principio da
Segmentagdo-P6, conceitos organizados em trechos ou fragmentos a serem apresentados
sequencialmente; o principio do Pré treino ou Préformacao-P7, “as pessoas aprendem mais a
partir de uma mensagem multimidia quando sabem os nomes ¢ as caracteristicas dos principais
conceitos” (MAYER, 2009, p. 189, tradugdo nossa); Modalidade — P8, a aprendizagem ¢
potencializada quando ¢ utilizado graficos e narragdo, isso ocorre devido ambos utilizarem os

dois canais de processamento da informagdo (visdo e audi¢do).

Mayer (2009), além de considerar o processamento das informagdes pelo sistema
cognitivo do aluno para instituir principios a serem considerados nos materiais, considerou
também, principios direcionados ao Processamento Cognitivo Generativo. Esse “[...] ocorre
durante a aprendizagem de determinado conceito dando sentido as informagdes mais
importantes do material estudado podendo ser o responsavel pelo nivel de motivagao do aluno”

(MAYER, 2009, p. 81, tradugdo nossa).

Para tanto, sdo indicados quatro principios (P9, P10, P11 e P12). Principio Multimidia-
P9, a apresentagdo por palavras e imagens oportuniza ao aluno tecer modelos mentais verbais
e visuais como também, conexdes entre ambos. O Principio da Personaliza¢ao-P10, privilegia
o didlogo nos videos, entre as pessoas envolvidas, destacando a voz humana em vez da voz de
maquina. Principio da voz-P11, a voz humana amigavel transmite dialogos que se aproxima da
zona social do aluno. O Principio da Imagem-P12, discute a relevancia da imagem do docente

na apresentagdo multimidia, desde que isso ndo desvie a aten¢do do canal visual.

Os principios citados até aqui representam indicagdes que dizem respeito ao material
que potencializa a aprendizagem, porém nao ¢ condi¢do unica, sendo a outra a predisposi¢ao
do sujeito para aprender (AUSUBEL, 2003; MOREIRA, 2011). De forma reciproca, se o
material ndo for potencialmente significativo com informagdes vagas e/ou confusas, nem o

processo nem o produto convergird para a aprendizagem significativa.
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4. DELINEAMENTO METODOLOGICO

O estudo de natureza bibliografica e pautado na abordagem metodologica quanti-
qualitativa baseado em Denzin e Lincoln (2006), utilizou-se dos seguintes instrumentos e
sujeitos: aplicagao de um questionario sobre os videos no ensino de programacao aplicado a
académicos de dois cursos: Ciéncia da Computacdo e Licenciatura em Computacdo, de uma

universidade publica do norte do Parand, no ano de 2022.
5. APRESENTACAO E DISCUSSAO DOS DADOS

O levantamento por meio de questionario sobre as concepgdes dos alunos quanto aos
videos e aprendizagem de programacao aponta requisitos considerados pelos académicos e pela

TCAM.

Para apontar se os videos sdo fontes de informacdes para aprender contetidos de
programacao por académicos, a questao analisada no Grafico 1, apresenta um total de sessenta
e oito por cento que buscam aprender por esse material. A questdo versava sobre a principal

fonte de informagao que o académico utiliza estudar programacao.

Grifico 1: A principal fonte de informacao para estudar conteudos de programagao.

® Livros
@ Videos

Podcast

‘} @ Artigos

@ Sites/Blogs

Fonte: Autoria propria (2023).

Quadro 1: Categorias de Andlise ¢ Apontamentos.

. Apontamentos dos académicos quando perguntados
Conjunto de s . . . A
rincipios Principios sobre listar os atributos dos videos que fazem vocé
P P aprender mais os contetidos programacao
Audio e imagem de qualidade (95% dos académicos).
Coeréncia Informagdes extras como musica de abertura e letras muito
coloridas fazem vocé ndo prestar atengdo no que ¢é realmente
Principios para importante (90 % académicos).
reduzir o mal | Sinalizagio Nao identificado nas respostas.
entendimento A O professor ndo ficar lendo o que esta escrito na tela (74%
Redundancia o
dos académico).
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Contiguidade Nao identificado nas respostas.
espacial
Contiguidade Nao identificado nas respostas.
temporal
Curta duracdo das explicagdes de conteudos complexos
como progrmacdo (90% dos académicos). Videos muito
Segmentaciio !ongos segundo as respostas fazem perder a atengdo e
Interesse.
Principios para | Pré-treino Nao identificado nas respostas.
gerenciar 0 Acessam diariamente videos de contetidos de programagao
processamento diariamente (80%) e semanalmente (95%). Sempre antes da
do essencial aula ou depois para entender o que ndo ficou claro na aula.
. Em relagao a produgao de videos 85% ja produziram videos
Modalidade AT .
e postaram no YouTube. O foco principal é entreterimento
e apenas 8 % (oito por cento) referente ao contetido para
ajudar os colegas.
Principios para Multimidia Facilidade em entender o conteido com explicagdes por
promover 0 videos devido as linguagens menos técnica.
processamento Personalizacdo | Nao identificado nas respostas.
generativo Voz Nio identificado nas respostas.
fmagem Imagens que ajgdam a entender o conj[eﬁdos, ou seja, um
bom conteudo visual (97% dos académicos).

Fonte: Autoria propria (2023).
A Tabela 1 indica requisitos que versam sobre os principios da TCAM e o destaque

atribuidos pelos académicos aos videos no contexto de sala de aula.

Observa-se que alguns principios ndo sao observados ou indagados pelos académicos
nas suas respostas. Dentre os doze principios seis ndo sao apontados pelos sujeitos, os quais sao
detalhados a seguir: P2 — Principio da Sinalizag¢@o o qual atribui importancia em destacar e dar
énfase nas informagdes com setas e énfase vocal na palavra chave, ou sinalizagdo verbal entre
outro. P4 — Principio da Contiguidade Espacial que enfatiza a importancia das imagens e
palavras relevantes estarem proximas. Para tanto, a proximidade sinaliza de qual assunto esta
sendo comentado no mesmo momento, assim quem esta assistindo ndo precisa usar recursos
cognitivos para uma busca visual do conteudo na tela. PS5 — Principio da Contiguidade Temporal
nao foi apontado sendo que a apresentacao das palavras e imagens ocorrem simultaneamente
em vez de sucessivamente, como por exemplo primeiro aparece um bloco de cédigos de
programagdo e posterior um professor comentando quando ndo tem mais os codigos para
visualizar, ou seja, a imagem e na proxima tela comenta a imagem. P7 - Principio da Pré-
formacdo que apresenta as caracteristicas dos conceitos-chave explicando o estado de cada
parte, significados das palavras e simbolos, como por exemplo as defini¢des e estrutura da
linguagem java. P10 - Principio da Personalizagdo com a utilizacdo de frases em primeira

pessoa, transmitindo um ambiente de didlogo o qual segundo Mayer (2009), facilita a
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aprendizagem. P11 - Principio da voz sendo um importante requisito pois, utilizar voz humana
produz um ambiente voltado a interag¢do social pela fala possuindo um resultado superior para

a aprendizagem do que aqueles que utilizam vozes criadas por computadores.

Quando atendido os doze principios Mayer (2009) aponta para um material potencial
para a aprendizagem caso contrario a aprendizagem fica minimizada devido ao material ndo
versar a completude dos principios. A analise dos questiondrios aponta que os videos acessados
pelos alunos ndo comtemplam todos os principios ou requisitos necessarios para um material

que potencializa a aprendizagem de conceitos de programacao.
6. CONSIDERACOES FINAIS

As novas perspectivas e inovacdes pedagodgicas na era digital assumem novos
parametros sendo que o processo de aquisicdo do conhecimento permeado por materiais como
os videos digitais devem ser melhor compreendidos para ser um material potencialmente

significativo na aprendizagem de computag@o e incorporados nas praticas docentes.

Os académicos buscam aprender programag¢do por meio de videos, porém, € necessario
ter requisitos quando se almeja/planeja a aprendizagem significativa deste contetido que

apresenta muitos desafios e altos indices de reprova.

Diante disto, a importancia de analisar videos que potencializam a aprendizagem pelo
viés da aprendizagem multimidia busca favorecer e nortear o uso de videos no contexto

educacional sendo um potencial gerador de ambientes de aprendizagem significativa.

Os académicos estao inseridos na aldeia digital e apresentam grande aceitacao por esta
forma de apresentacdo de conteudo de programacgdo sendo assim, ¢ necessarios estudos que

versam sobre a cogni¢do, videos e computacao.
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RESUMO

Este trabalho visa apresentar a ferramenta canva como recurso digital educacional discutindo sobre as
possibilidades, os desafios, as vantagens e as desvantagens de sua utilizagdo na pratica docente. O trabalho em
questdo busca abrir possibilidades de inovagdo na pratica do professor através dos recursos disponiveis no Canva
que possam fortalecer suas metodologias e a comunicagdo durante o processo de desenvolvimento metodologico
e apresentacdo de seus conteudos. Foi pesquisada e comparada as ideias de alguns estudiosos sobre o assunto € a
importancia do avango tecnoldgico para a educacdo, com abordagem de temas como interatividade, tecnologia,
metodologias, educagdo especial e inclusiva e personalizagdo do ensino. Espera-se que este trabalho possa
fomentar a pratica docente e potencializar os modos de utilizagdo de recursos educacionais digitais na area da
educagdo.

PALAVRAS-CHAVE: Ferramentas Digitais. Pratica Pedagogica. Comunicacdo Visual.
Inovacao Didatica. Recurso Pedagogico.

1. CONSIDERACOES INICIAIS

Os recursos digitais tém se tornado cada vez mais presentes e constantes na educacao,
trazendo novas possibilidades e desafios para o processo de ensino e aprendizagem. A
tecnologia tem a capacidade de transformar a maneira como os alunos aprendem bem como a
maneira como os professores ensinam, podendo proporcionar uma educacao mais interativa,

dinamica e eficiente.

Uma das principais vantagens dos recursos digitais € a possibilidade de personalizagao
do aprendizado, permitindo que cada aluno possa desenvolver habilidades e competéncias de
acordo com suas necessidades e/ou ritmo de aprendizagem. Além disso, o uso de ferramentas
digitais como jogos educativos, videos, simuladores, recursos interativos e plataformas online
de aprendizagem, torna o processo de ensino mais significativo para o professor e interessante

para os alunos, aumentando o engajamento e a participacao nas atividades propostas.
Segundo Moran (2017, p. 12),

as tecnologias digitais podem ser um poderoso meio de aprendizagem e de
desenvolvimento, ajudando a aprender mais, melhor, com mais prazer e a desenvolver
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novas habilidades para viver neste mundo em permanente mudanga. As tecnologias
podem ajudar a aprender a aprender, a trabalhar em equipe, a colaborar, a solucionar
problemas, a pesquisar ¢ a se comunicar de forma mais eficiente, a participar da
sociedade e a ser um cidaddo do mundo, solidario e responsavel (MORAN, 2017, p.
12).

Além disso, o autor destaca que a utiliza¢ao de ferramentas digitais permite uma maior
interatividade e autonomia por parte do aluno, bem como a possibilidade de desenvolver
projetos e atividades mais criativas e dindmicas (MORAN, 2017), o que pode proporcionar uma
aprendizagem mais significativa, trazendo-o para o centro do processo, desenvolvendo assim,

também, o protagonismo.

Outro ponto relevante ¢ a facilidade e acessibilidade aos contetidos, uma vez que as
ferramentas digitais podem ser acessadas de qualquer lugar e a qualquer hora, favorecendo a
democratizagdo do acesso a educacdo e a inclusdo de alunos com necessidades especiais.
Ademais, a utilizagdo de recursos digitais na educacao pode preparar os alunos para o mundo
do trabalho, uma vez que as habilidades necessarias para lidar com as tecnologias sdo cada vez

mais valorizadas pelas empresas.

E importante ressaltar que o uso de recursos digitais na educagdo requer planejamento
e adaptagoes a fim de garantir que as ferramentas sejam utilizadas de forma adequada e efetiva,
bem como estejam alinhadas aos objetivos de aprendizagem e as habilidades que se quer
desenvolver. E necessario também lembrar que os professores devem ser capacitados para
utilizar as tecnologias de forma pedagdgica em suas metodologias e que haja uma reflexao
sobre o papel da tecnologia na educagao, além da necessidade de formacao continuada e de

condigdes estruturais de espaco, recursos e de acesso garantidos.

Levando em conta o que este trabalho se propde, objetiva-se o estudo da ferramenta
digital Canva, que se apresenta como uma plataforma digital online, acessada através do
seguinte endereco: https://www.canva.com/pt_br/ (Figura 1), disponivel também na versao
mobile. Com base nas suas caracteristicas e aplicabilidades pode ser considerada um objeto
digital de aprendizagem (ODA) na area de criacdo e produgdo de recursos audiovisuais e
também na categoria de trabalho em equipe. Apresenta variados recursos e traz a possibilidade
de fazer com que qualquer pessoa com acesso a internet € computador ou smartphone possa
desenvolver designs para utilizar das mais variadas maneiras de acordo com a sua necessidade.
Essa ferramenta ¢ gratuita, mas possui versdes pagas, teve sua fundacdo no dia 28 de Junho de

2012, por Melanie Perkins, Cliff Obrecht e Cameron Adams, e foi langada no ano de 2013.
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Figura 1: Interface inicial.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos proprios autores no Site do Canva (2023).

Sua relevancia vem aumentando tendo em vista as pesquisas € 0s usos de seus recursos.
Segundo a 16* Pesquisa Anual de Ferramentas para Aprendizagem, realizada no ano de 2022,
o Canva ocupa a 10* posicao entre as 100 principais elencadas no estudo. Em fevereiro de 2023
alcangou a marca de 15 bilhdes de designs (Figura 2) e em mar¢o do mesmo ano anunciou a

inclusdo de conteudos alimentados via Inteligéncia Artificial.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).
Existem algumas opg¢des de planos que podem oferecer outros produtos e maior
variedade de acesso aos recursos, a depender da necessidade (Figura 3). Alguns desses planos
sdo gratuitos desde que sigam os pré-requisitos, como por exemplo o Canva para ONGs e

Educacao, que necessitam comprovagao de vinculo.
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Figura 3: Planos oferecidos pela plataforma.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).
O Canva hoje tem seu espago garantido na area académica, profissional e em diversas
outras areas, pois apresenta muitas op¢des de funcionalidades para o enriquecimento dos
trabalhos a serem desenvolvidos em diversas fung¢des, como por exemplo, os trabalhos

desenvolvidos na pratica docente.
2. REFERENCIAL TEORICO

Conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), (BRASIL, 2018),
desenvolver uma cultura digital faz parte das necessidades das escolas. A propria base traz em
seu rol de competéncias uma especialmente para esse eixo, a saber, a competéncia geral 6,
Cultura Digital, que orienta o uso de tecnologias digitais de comunicagdo e informagdo para
comunicar-se e produzir conhecimento, o que faz com que a utilizagdo de recursos e
ferramentas digitais tecnoldgicas possam se tornar parte das atividades escolares, bem como

ajudar no alcance de objetivos de aprendizagem.

Segundo Soffner (2013) a tecnologia ¢ produto do homem, portanto ¢ parte de sua
cultura e esta destinada a revolucionar o processo de formagdo dessa cultura. Assim o uso
inovador de tecnologia por alunos e professores, pode ser a grande diferenca para que se mude
radicalmente a centralizagdo do processo educativo no professor. Para o autor, que fez um
estudo relacionando as ideias do matematico sul-africano Seymour Papert, referéncia da
aplicagdo da tecnologia a educagdo, com as ideias do educador popular Paulo Freire, as
revolucdes cientificas e tecnologicas sdo determinantes das mudancgas e tendéncias do
comportamento e do desenvolvimento sécio-econdmico-cultural que afetardo a educagao

(SOFFNER, 2013).
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Para Freire (1968) a tecnologia ¢ uma das grandes expressdes da criatividade humana,
¢ expressdo natural do processo criador do homem. Segundo o renomado estudioso, a
tecnologia ¢, além de necessaria, parte do desenvolvimento natural dos seres humanos

(FREIRE, 1968).

Com base nisso, Neto (2019) afirma que:

a utilizacdo das tecnologias em sala de aula como aliada as praticas pedagogicas ¢
essencial, essa interacdo auxilia e facilita o processo de ensino. De modo geral esse
progresso na area tecnologica em ambiente escolar ainda ¢ muito delicado devido ao
grande nimero de professores que se enquadram na classe de imigrantes digitais, e
que desta maneira precisam de muito esforco e empenho para usar as tecnologias
digitais. Enquanto que os alunos nativos digitais dominam e convivem com as
tecnologias cotidianamente (NETO, 2019. p. 24).

Com base nesse campo de debate, uma dessas possibilidades ¢ o Canva, que ¢ uma
ferramenta online gratuita de design grafico que, dada a sua simplicidade de manuseamento,
foi projetada para ser acessivel a todos os publicos, mesmo para aqueles que tém menos aptidoes
tecnologicas (GONCALVES, 2022). Tem sido amplamente utilizada e vem tornando-se
popular entre usuarios em todo o mundo, diante disso, algumas pesquisas ja foram realizadas a

fim de investigar seus beneficios e limitagdes para fins educacionais e também comerciais.

Ainda de acordo com Gongalves (2022) o Canva pode ser usado para criar recursos
visuais para materiais educacionais tanto nos curriculos da educacdo basica quanto do ensino
superior. A autora afirma que existe uma gama de recursos disponiveis que os professores
podem utilizar para dinamizar as aulas com proposta e metodologia pedagodgica que norteiam
uma aula com mais dinamismo (GONCALVES, 2022). Além disso, Rocha (2020), afirma que
o aplicativo canva consegue auxiliar no desenvolvimento de infograficos contendo variados
elementos visuais e textuais, contribuindo assim, com o estimulo a criatividade e tornando-se

uma consideravel ferramenta digital na constru¢do de conteudo.

Outro ponto em destaque € a possibilidade de ser utilizada para a criacdo de materiais
didaticos para Educag¢do a Distancia (EaD), permitindo o uso de conteudos interativos e
engajadores, o que se faz muito util, tendo em vista a crescente onda de formacdes e

aprimoramentos formativos disponiveis nessa modalidade no atual contexto.

Existem algumas limitag¢des, como o fato de ndo permitir uso e manipulagao de projetos
offline, criar algo como vetores, mover e criar do zero, ou até mesmo a diversidade de opg¢des
de modelos, o que pode gerar divida na hora de escolher. Apesar disso, a ferramenta tem sido

amplamente utilizada em diversas areas, como na criagdo de materiais educacionais, marketing
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digital e design de produtos. Um desses usos, por exemplo, se deu em aulas de Educag¢ao Fisica

no periodo remoto, conforme detalha Oliveira (2021):

Utilizamos o Canva para a constru¢do de videos com os mais diversos conteudos que
perpassam desde festas tipicas do estado de Minas Gerais até a historia das
Olimpiadas, e um album de figurinhas sobre as modalidades olimpicas. A inten¢do
nao ¢ analisar todas as ferramentas disponiveis dentro da plataforma, mas sim analisar
as possibilidades pedagdgicas que a mesma oportuniza para professores. A partir das
analises dos materiais por nés construidos utilizando a plataforma Canva, notamos
que a utilizagdo dela nos permitiu ter uma fécil e fluida comunicacdo com os alunos
de forma assincrona, ou seja, a partir da construcdo dos videos nos conseguimos
utilizar as diversas ferramentas que a plataforma nos disponibiliza para tornar essa
comunica¢do que muitas das vezes ¢é dificil em algo positivo e de grande valia para
nossos alunos (OLIVEIRA, 2021, p. 3).

O autor relata o uso na construcao de videos e de um album de figurinhas, salienta que
existem variadas possibilidades pedagogicas de uso dentro da propria plataforma que podem
ajudar na pratica docente, o que vai contribuir para uma comunica¢iao mais facil e fluida com

os estudantes e tornar essa interagdo mais positiva.

Além disso, como recurso pedagogico, pode também ter utilidade na educacao especial
como uma ferramenta de apoio para o ensino e aprendizagem de estudantes com necessidades
educacionais especializadas. Nesse sentido, oferece diversas possibilidades de criagdo de
recursos visuais e audiovisuais, como imagens, graficos, infograficos, cartazes, apresentacdes,
videos, entre outros, que podem ser utilizados como materiais de comunicagao e expressao para
estudantes com dificuldades de comunicacdo ou de aprendizagem, podendo ser tutil para
professores e profissionais, contribuindo para a inclusdo e o desenvolvimento de habilidades

dos estudantes com necessidades educacionais especiais.

Abreu (2011), defende o uso da tecnologia como recurso para promover a inclusao de

alunos com necessidades especiais no ambiente escolar. Segundo a autora:

¢ necessario compreender os processos pedagogicos necessarios a aprendizagem do
aluno com deficiéncia, bem como conhecer a especificidade de cada necessidade
especial, para que utilizemos de forma consciente as tecnologias na educacéo, a fim
de proporcionar ao estudante com deficiéncia todas as possibilidades para que ele seja
verdadeiramente incluido, sabendo que, estar no espago fisico escolar ndo garante
necessariamente a inclusdo (ABREU, 2011, p. 1).

Segundo a autora, ¢ necessario definir um instrumento que seja capaz de conquistar,
envolver e promover a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia, uma vez que o
encantamento desses estudantes € o ponto de partida para o seu desenvolvimento e a tecnologia

¢ uma aliada nesse processo (ABREU, 2011). Além disso, a autora afirma que:

E necessério buscar caminhos para que haja aprendizagem, respeitando a necessidade
especial. Também ¢ dar a oportunidade de atingir o nivel adequado de aprendizagem,
propondo que o educando aprenda e desenvolva-se ao maximo. Assim, a Educacdo
Especial deve ser vista como parte integrante do sistema educacional brasileiro, em
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todos os niveis de ensino, da Educagdo Infantil ao Ensino Superior (ABREU, 2011,
p. 8).

A autora, em seu trabalho, defende a importancia da tecnologia e recursos digitais nos
processos de inclusdo, uma vez que isso possibilita que os alunos com necessidades
educacionais especiais tenham acesso ao conhecimento e a informacao. Assim, pode-se inferir
que o Canva ¢ uma ferramenta valiosa nesse processo € que pode ajudar na criacao de materiais
de comunicagao e metodologias que possam ser adaptados as necessidades desses alunos,

proporcionando um ambiente de aprendizagem personalizado e inclusivo.

Ferreira (2020), realizou um trabalho utilizando a ferramenta canva em processos de
avaliacdo no ensino superior. Segundo a autora, o uso do aplicativo Canva Educacional como
recurso pedagdgico para a avaliagdo da aprendizagem gerou relatos que destacam o potencial
inovador desta ferramenta para a educacao, contribuindo no campo das metodologias ativas no

contexto da Educagdo Online e para a avaliagdo da aprendizagem (FERREIRA, 2020).

Contudo, nao ¢ grande a publicizacdo de praticas sobre o uso desse recurso digital no
cenario brasileiro, embora existam relatos de que ¢ muito utilizado. Tendo em vista esse dado,
Manso (2022), realizou um mapeamento buscando identificar em que etapas de ensino da
Educacao Brasileira hé pratica docente por meio do uso do Canva e localizou apenas duas no
Brasil. Uma, no sétimo ano dos anos finais do Ensino Fundamental (DUTRA, 2020) e, a outra
pratica docente, no terceiro ano do Ensino Médio (MARCHEZAN, 2018) (MANSO, 2022). A

autora e seu estudo chegaram a seguinte conclusao:

percebemos o quanto a ferramenta Canva ainda € pouco explorada pelos docentes nas
praticas educativas das etapas de escolarizagdo das escolas brasileiras,
especificamente no que diz respeito a pesquisa cientifica e a publicacdo de seus
resultados, ou seja, um trabalho se voltou para o Ensino Fundamental e o outro para
o Ensino Médio (MANSO, 2022, p. 11).

Vale ressaltar que esse instrumento digital tem se destacado no mercado no eixo
empresarial por sua versatilidade, tornando-se uma excelente op¢ao para empresas € pequenos
empreendedores, principalmente os iniciantes, que buscam criar contetidos visuais de qualidade
economizando tempo e recursos. Quanto ao mercado de trabalho, pode se dizer que ela
oportuniza e favorece também experiéncias e possibilidades de tarefas diversas, uma vez que a
ferramenta oferece opgdes de design para criacdo de curriculos, portfolios e apresentagoes,
material profissional e impactante que podem ser uteis para quem busca se destacar em

entrevistas e processos de recrutamento.
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3. METODOLOGIA

Para este estudo, inicialmente os autores fizeram uso e exploracdo da ferramenta Canva
em sua propria plataforma, tanto na versao desktop quanto na versao mobile e foram elencadas
observagoes gerais, consideragodes e feita a caracterizacao do recurso digital. Em seguida fez-
se uma pesquisa bibliografica com o objetivo de endossar um conjunto de informagdes acerca

da ferramenta em questao.

Foram definidos topicos para apresentar as consideragdes sobre o recurso digital, a
saber: possibilidades e vantagens do uso do canva, desafios e desvantagens do uso do canva e

utiliza¢@o na pratica docente.

Em cada topico foram analisadas questdes como usabilidade, facilidade, acessibilidade,
praticidade, recursos, vantagens, desvantagens, possibilidades para a docéncia e desafios. Ao
longo da andlise e navegacao no site foram realizadas capturas de telas para ilustrar um pouco

alguns trechos. Os resultados foram organizados e discutidos nos topicos supracitados.
4. RESULTADOS E DISCUSSOES
4.1 Possibilidades e vantagens no uso do Canva

No que diz respeito a usabilidade, pode-se afirmar que o Canva ¢ extremamente facil de
usar, uma vez que € necessario simplesmente entrar no site oficial da referida ferramenta, criar
uma conta através de um e-mail valido, ou se conectar utilizando uma conta ja existente em

outras redes, como por exemplo através de uma conta via Facebook.

O recurso em estudo ¢ um aplicativo baseado na web, isso significa que ndo € obrigatorio
baixar o software para trabalhar com o programa, embora exista a versdo mobile (app) para
smartphones. Através dele € possivel criar equipes, o que permite compartilhar pastas, com esse

recurso digital também ¢ possivel planejar o conteudo para postar nas redes sociais.

Além da praticidade no acesso, a ferramenta disponibiliza muitos recursos que podem
ser usados em diversas situagdes, como por exemplo: postagens de midia social, apresentacdes,
folhetos, videos, cartdes de visita, curriculos, animagdes e logotipos. Além disso, diversas
fontes podem ser usadas na propria ferramenta ou podem ser importadas, hd também a opgao
de pesquisar palavras-chave para encontrar elementos graficos adequados para o projeto,
oportunizando assim acesso a inumeras possibilidades de recursos e modelos que estdo

disponiveis na plataforma.
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A ferramenta também possui um banco de imagens e de musicas que pode ser acessado
diretamente durante a producgdo do design através de busca por palavra-chave, além de oferecer
a opgao de importar recursos da biblioteca do proprio usuario. Possui integracao com variadas
ferramentas de gerenciamento de sala de aula, como Schoology, D2L, Moodle, Blackboard,
Google Sala de Aula, Canvas e Microsoft Teams, permitindo a comunicagdo entre alunos e
professores, além de possuir um ambiente que favorece a intera¢do e o acompanhamento de

atividades realizadas.

A plataforma ¢ gratuita e conta com mais de 60.000 modelos de cartazes, milhdes de
imagens a disposi¢do do aluno ou do docente e ¢ altamente intuitiva quanto ao uso. Algumas
das principais vantagens, citadas pelo Blog WeLancer e adaptadas pelos autores, serdo

apresentadas a seguir:

« Gratuito - a maior dificuldade na area de recursos graficos ¢ a possibilidade de compra ou
instalagdo de um programa, assim, essa ferramenta pode ser acessada de forma livre,

necessitando apenas de internet € uma conta de e-mail.

« Otimizacao do tempo - a variedade de design oferece praticidade ao professor, pois caso
ele ndo tenha tempo de montar slides com elementos graficos, icones, figurinhas e decorativos,

ele pode apenas procurar modelos e adaptar ao seu tema.

« Experiéncia - a diversidade de layouts e modelos pré-prontos exige pouca experiéncia de
manuseio de artes graficas, por exemplo, muitas vezes basta ajustar o texto, cores, ou algo que

se adapte ao objetivo.

o Variedade - fontes, cores, sons, transicdes, sombras, edi¢des, imagens, figuras,
documentos, emojis, quadros, dicas e muito mais disponiveis para uso, € com mais op¢des nas

versoes pagas.

« Tamanhos especificos - oferece recortes ideias para cada tipo de rede ou recurso, por

exemplo tem a opcao de criar capa de e-book ou capa de canal no YouTube.

« Instrucional - layout e paginas de aparéncia fécil e interativa ao navegar pelas guias, cada

aba oferece informacgdes norteadoras.

o Aba aprenda - um espago que possui tutoriais de uso de criagdo e desenvolvimento de

projetos.
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4.2 Desafios e desvantagens do uso do Canva

Com base nas analises dos autores e no uso da ferramenta, foram elencados alguns

desafios na usabilidade.

De acordo com o Blog WeLancer, com adaptagao dos autores, essa ferramenta também

apresenta algumas desvantagens que serdo elencadas a seguir:

o Conexao com a Internet - O site s6 funciona online, entdo nao ¢ possivel editar ou criar
um design em algum lugar sem acesso a Internet; Isso significa que se o site estiver fora do ar
por algum motivo, vocé precisara aguardar para acessar seus designs para fazer novas

alteragoes;

o Uso excessivo de modelos - O usudrio pode sentir que seu design ndo ¢ tao unico porque

muitas pessoas usaram seu modelo favorito.

« Diferencas versdao moével e desktop - O aplicativo movel tem bem menos recursos que a
versdo para site ou desktop. Além disso, ¢ mais dificil acessar, mover ou editar os diferentes

elementos na guia de design movel.

« Ferramentas de criacdao do zero - criar vetores, mover, e afins nao € possivel, o usuario
fica totalmente dependente dos elementos prontos que ele oferece, que sao de propriedade

intelectual da propria empresa.

« Recursos pagos - E possivel gostar de uma imagem, fonte ou modelo na biblioteca do

Canva que o usudrio tera que pagar para usar (Figura 4).

Figura 4: Recursos pagos.

N
" VIDEOS
COMERCIAIS

il 4 st

SAATE F Sttt

T ;]
@ Azul Plamg Técnecas d_. @ Infogrifico de Caridad._. @ Werde lustracio Borb. @ Colorido Scrapbook F- @ Bronze Drgimico Matu...

Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).
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« Branding enfraquecido - por ser acessivel, com modelos prontos que todo mundo pode
usar ¢ muito comum encontrar canais de comunicagdo de empresas utilizando a mesma fonte e

elementos. Os logotipos ficam sem conceito e exclusividade.
4.3 Utilizacao na pratica docente

Conforme as diversas possibilidades de usos ja apontadas nesse estudo, a ferramenta
mostra-se como uma excelente e completa op¢ao para atuacdo, produgdo e compartilhamento
de recursos na area educacional. Na pratica docente, cada vez mais se faz necessario
ferramentas que otimizem e favorecam o tempo do professor, principalmente as que tragam

modos de trabalho colaborativo e engajamento entre os alunos e demais membros da equipe.

Nesse sentido, além de ter uma galeria vasta de op¢des com modelos, designs das mais
variadas produgdes, como apresentacdes, imagens, videos, gravagoes, cartazes, documentos,
panfletos, materiais para redes sociais, conteudos tematicos por categorias (educagdo, satde,
marketing, ciéncias etc) ja na versdo gratuita (Figura 5), a ferramenta se apresenta também
como um recurso voltado para equipes, oferecendo alguns planos, gratuitos ou pagos, entre eles

o Canva para Educacgado.

Figura 5: Opgdes da aba Ensino.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).

O Canva para Educagado (Figura 6) permite o uso de recursos pagos de forma gratuita
e a construgao de uma equipe desde que o professor, ou a escola, faga a verificagao de sua conta
e comprove os vinculos citados, informando dados da institui¢do e preenchendo os requisitos

basicos do plano.
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Figura 6: Opc¢des de uso na aba Educagio.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).

Sob os lemas “Inspirando professores e motivando alunos” e “crie e personalize planos
de aula, infogrdficos, cartazes, videos e muito mais”, a aba “Educagdo” cita termos como
engajamento, comunicagao visual e feedback, o que potencializa a ferramenta como opgao util
ao profissional da educagdo, ao favorecer o engajamento docente e discente, promover
possibilidades de feedbacks e devolutivas mais rdpidas e significativas, e ajudar no
desenvolvimentos de competéncias, como por exemplo, “Comunicacido” e “Cultura Digital”,

ambas competéncias gerais da BNCC, respectivamente 4 ¢ 6 (BRASIL, 2018).

Figura 7: Modelos de apresentagdes categoria educagdo.
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Fonte: PrintScreen realizada pelos autores no Site do Canva (2023).
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Assim, na pratica, as formas de utilizacdo docente vdo depender do objetivo da
atividade. Ele pode utilizar um modelo de slides para produzir um contetido de aula; pode criar
uma atividade que envolva produgdo de imagens e orientar os estudantes a realizarem de forma
colaborativa; pode construir videos ou montar videoaulas gravadas; pode construir um
documento A4 como relatérios, planos de aula e planos de ensino; pode construir um arquivo
docs sequenciado sobre os tdpicos que serdo abordados e compartilhar a leitura prévia com a
turma antes da aula (sala de aula invertida); pode produzir newsletters, infograficos ou
flashcards personalizadas e ilustrativas sobre seus contetido para fortalecer a aprendizagem de
conceitos; pode criar pastas de atividades para suas turmas; pode personalizar carimbos e
adesivos para feedback de atividades; pode orientar uma oficina de curriculos; pode orientar
uma atividade para produgdo de panfletos ou projetos de pesquisa entre outras diversas
possibilidades, o que leva a conclusao de que essa ferramenta ¢ uma excelente opgao para o

trabalho docente.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Com base em todas as questdes apresentadas, existem critérios que podem determinar o
impacto da opgao de uso dessa ferramenta, logo, ¢ necessario avaliar e planejar bem sua
intencionalidade. Levando em conta o cendrio da educagdo e da pratica docente, ndo seria tao
comum uma professora ou um professor da rede basica, a maior da categoria, necessitar por
exemplo, de uma marca exclusiva, com detalhes extremamente especificos e criagdes do zero
ou ainda da necessidade de vender algum recurso, assim, na area educacional o canva se mostra

como uma ferramenta pratica, usédvel e muito contributiva, mesmo tendo suas desvantagens.

Sendo uma ferramenta de design grafico que ja revolucionou o mercado com sua
facilidade de uso e funcionalidades avangadas, utilizada por empresas, designers e pessoas
comuns que desejam criar materiais graficos de forma rapida e eficiente, fica a pergunta: o que

se pode esperar do futuro do Canva?

Uma das possibilidades ¢ que a plataforma continue a evoluir e a aprimorar suas
funcionalidades e categorias, tornando-se cada vez mais completa e sofisticada. Isso poderia
incluir a adi¢ao de novos recursos, como animagoes, integragdes com outras ferramentas e ainda
mais opg¢oes de personalizagdo, tendo em vista a inclusao recente da Inteligéncia Artificial e a
ultrapassagem de 15 bilhdes de projetos. Outra possibilidade ¢ que o Canva amplie sua presenga

em outros paises, expandindo sua base de usudrios e se tornando ainda mais global, através de
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eventos, parcerias com outras empresas € marcas, além de acdes colaborativas que possam

interligar usuarios de diversos campos de atuacao.

Num futuro préximo, € possivel que se torne mais acessivel para pessoas com
deficiéncia visual e outras limitagdes, tornando-se uma ferramenta inclusiva e que possa ser
utilizada por todos, como a adi¢do de recursos de acessibilidade, como textos alternativos para

imagens e recursos de voz para guiar o usuario.

Na éarea educacional, os professores podem usar o Canva para criar apresentacoes,
infograficos, cartazes, newsletters, cards, videos, equipes e outros materiais educativos que
possam chamar a ateng@o dos alunos e facilitar a compreensao do contetido. Da mesma forma,
os alunos podem utiliza-lo para elaborar seus trabalhos escolares de forma mais criativa e
interessante. Como recurso pedagogico, pode ser uma ferramenta valiosa para aprimorar a
comunicac¢do visual na educagdo, no entanto, ¢ importante ressaltar que esse uso nao deve
substituir as metodologias de ensinagem, mas sim complementé-las. E fundamental que os
professores e alunos entendam que a criacdo de um design visualmente atraente nao ¢ o objetivo
final, mas sim um meio para comunicar uma mensagem clara e eficaz e promover o

desenvolvimento de aprendizagens e saberes.

Em sintese, o Canva ¢ uma ferramenta valiosa na area educacional, que pode ajudar a
melhorar a comunicagdo visual e aprimorar a criacdo de materiais educativos, bem como
oportunizar colaboracdao e constru¢ao de recursos mais atrativos para os educandos, além de
facilitar o planejamento do professor, otimizar seu tempo e fomentar atividades ludicas,
interativas e atraentes, porém, ¢ sempre importante lembrar que o foco ndo deve estar na estética
e na forma como o conteudo ¢ apresentado, e sim no conteido e nas aprendizagens, nas

habilidades a serem desenvolvidas e nos objetivos de cada aula.
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CAPITULO 5

HEROIS DE TODO MUNDO:
UM PROGRAMA QUE REAFIRMA O PROTAGONISMO NEGRO/ANO
PROJETO EDUCATIVO A COR DA CULTURA

Helena Maria Alves Moreira
Shirlei Barros do Canto

RESUMO

Este trabalho ¢ um recorte da pesquisa de mestrado em Educagdo em Ensino da Educagdo Basica, Mestrado
Profissional do Programa de Pos-Graduacdo em Educag@o Basica da Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
A presente pesquisa busca apresentar formas alternativas de se trabalhar praticas educativas relacionadas a
educagdo para as relagdes étnico-raciais no cotidiano escolar. Nesse sentido, voltam-se as analises para o programa
denominado “Heréis de Todo Mundo” parte integrante do projeto A Cor da Cultura que trabalha o protagonismo
negro/a, e suas contribuicdes na construgdo da sociedade, retratando a vida e a obra de homens e mulheres negros
(as) que se destacaram em diferentes areas do conhecimento no Brasil ao longo dos anos. Sao figuras emblematicas
da cultura, musica, literatura e muitos outros destaques que nao sdo estudadas ou que ndo ganharam o devido
reconhecimento no curriculo escolar. Mesmo passados mais de 20 anos da Lei 10639/2003, ainda hoje, ha a
necessidade de se trabalhar praticas educativas que possam trazer o protagonismo negro/negra ao cotidiano escolar
proporcionando o desenvolvimento do educando para a cidadania.

PALAVRAS-CHAVE: A Cor da Cultura. Cotidiano Escolar. Praticas Educativas. Cidadania.

1. INTRODUCAO

[...] quando uma fala preconceituosa ganha dimensdo mundial, ela ¢ mais do que
“apenas” palavras, ou seja, ela ganha a dimensao de ato, um ato violento e
discriminatorio [...]

(RIBEIRO, 2023, p. 25).

O racismo no Brasil ¢ estrutural, algo engendrado desde a imposi¢ao da escravidao,
alimentada pelo trafico de escravos oriundos do continente africano, ou seja, teve inicio na
século XVI, no periodo colonial e suas consequéncias sobrevivem até a atualidade. E como um
cancer em metastase, dificil de ser extinto e que vive a assombrar o seu hospedeiro, ou seja, os
horrores das praticas impositivas da escravidao, da violéncia da didspora africana nos navios
negreiros, acontecimentos de uma historia real; jamais sera apagado dos olhos de quem tudo

1SS0 viveu.

No Brasil, o sistema escravocrata transformou-se num modelo tdo enraizado que
acabou se convertendo numa linguagem, com graves consequéncias. Grassou por
aqui, do século XVI ao XIX, uma escandalosa injustica amparada pela artimanha da
legalidade. Como ndo havia nada em nossa legislagdo que vetasse ou regulasse tal
sistema, ele se espraiou por todo o pais, entrando firme nos “costumes da terra”.
Imperou no nosso territério uma grande bastardia juridica, a total falta de direitos de
alguns ante a imensa concentracdo de poderes nas maos de outros (SCHWARCZ,
2019, p. 27).

Diante disso, € essencial resgatar a cultura ancestral dos afrodescendentes, seja a relativa
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a riqueza cultural quanto a lembranga do sofrimento e da sujei¢ao destinada a essa parcela de
pessoas que, sobretudo, compdem a sociedade brasileira que foi forjada com a vinda de diversos

povos ao Brasil, desde o periodo das Grandes Navegagoes.

Vale ressaltar que a luta por dignidade e direitos ndo deve ser descuidada. Para
exemplificar, a autora Djamila Ribeiro (2019, p. 9) declara que “apesar de a Constituicdo do
Império de 1824 determinar que a educacao era um direito de todos os cidaddos, a escola estava

vetada para pessoas negras escravizadas”.

Decerto que a lenta ascensdo e o acesso aos direitos educacionais estiveram
condicionados a questdo econdmica, posses e rendimentos, o que serviu como grande barreira

para os cidadaos africanos e afrodescendentes.

Neusa Santos Souza (1983) aborda quao arduo foi o enfrentamento desse periodo:

[...] a sociedade escravista, ao transformar o africano em escravo, definiu o negro
como raca, demarcou o seu lugar, a maneira de tratar e ser tratado, os padrdes de
interagdo com o branco e instituiu o paralelismo entre cor negra e posigdo social
inferior (SOUZA, 2021, p. 48).

Dito isto, fica claro “como o sistema escravocrata ainda impacta a forma como a
sociedade se organiza” (RIBEIRO, 2019, p.12-13). Em decorréncia, segue alimentando a
desigualdade social e promovendo abismos. Afinal, praticas antirracistas sao urgentes, sendo o
meio educacional promissor para a mudanca de paradigmas quanto ao racismo estrutural ja tdo

arraigado na sociedade brasileira, para desencadear agdes sociais outras e mais libertadoras.

No que tange as politicas publicas, o esperado ¢ a evolugdo rumo aos direitos, deveres
e reparagdes aos cidadaos afrodescendentes. No entanto, recentemente o Brasil sofreu um
significativo retrocesso, mas compete a todos o empenho pelos ajustes necessarios para novas
politicas publicas possam caminhar para o resgate dos direitos humanos que foram suprimidos

e seguir adiante na luta por novos direitos.

E certo que, desde 2016 até o final de 2022, nosso pais viu sua jovem democracia ser
posta a perigo. Direitos adquiridos foram revogados, discursos de o6dio
impulsionaram identificagdes e lagos sociais estruturados a partir disso multiplicaram-
se. Esses fatos ja escancaravam o risco de morte que grande parte de nossa populagao
— ainda que insistentemente chamada de minoria — corria (ZACHAREWICZ In
RIBEIRO, 2023, p. 7).

O atual Ministro dos Direitos Humanos, Silvio Almeida, aborda em sua obra Racismo
Estrutural (2019) acerca da participagdo individual nessa demanda para coibir o crescimento
do racismo na sociedade brasileira. Alerta que “[...] A mudancga da sociedade ndo se faz apenas
com denuncias ou com o repudio moral do racismo: depende, antes de tudo, da tomada de

posturas e da ado¢do da praticas antirracistas” (ALMEIDA, 2019, p. 13).
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Cosnciente de que o racismo ¢é parte da estrutura social e, por isso, ndo necessita de
inteng¢do para se manifestar, por mais que calar-se diante do racismo nfo faga do
individuo moral e/ou juridicamente culpado ou responsavel, certamente o siléncio o
torna ética e politicamente responsavel pela manutengdo do racismo (ALMEIDA,
2019, p. 13).

Na visdo do antropodlogo brasileiro-congolés Kabengele Munanga (2019), referéncia nas
questdes raciais no Brasil, aqui trazida pela entrevistadora Lilian Milena, onde destaca que ¢

importante buscar compreender como se organiza o sistema racista:

[...] sem davida, todos os racismos sdo abominaveis e cada um faz as suas vitimas do
seu modo. O brasileiro ndo ¢é o pior, nem o melhor, mas ele tem as suas peculiaridades,
entre as quais o siléncio, o ndo dito, que confunde todos os brasileiros e brasileiras,
vitimas e ndo vitimas [do racismo] (MUNANGA, 2019).

A luz de todas as consideragdes acerca do racismo brasileiro, Ribeiro (2019, p. 22)
apresenta um questionamento “o que, de fato, cada um de nés tem feito e pode fazer pela luta
antirracista?”. Com essa pergunta objetiva, a autora busca instigar o cidaddo a refletir o que
parece “natural”; esse € o primeiro passo nessa efetiva contribui¢do. Buscar aprender mais sobre
a cultura e os acontecimentos da historia do povo africano e dos afrodescendentes servird como

uma nova referéncia, a qual evitara que se reproduza atos, gestos, falas e pensamentos racistas.

O antropologo, sociodlogo e educador Darcy Ribeiro em sua classica obra O Povo

Brasileiro (2015), narra detalhadamente as mazelas do processo escravista e afirma:

Nenhum povo que passasse por isso como sua rotina de vida, através de séculos, sairia
dela sem ficar marcado indelevelmente. Todos nés, brasileiros, somos carne da carne
daqueles pretos ¢ indios supliciados. Todos nos brasileiros somos, por igual, a mao
possessa que os supliciou. A dogura mais terna e a crueldade mais atroz aqui se
conjugaram para fazer de nds a gente sentida e sofrida que somos e a gente insensivel
e brutal, que também somos. Descendentes de escravos e de senhores de escravos
seremos sempre servos da malignidade destilada e instalada em nds, tanto pelo
sentimento da dor intencionalmente produzida para doer mais, quanto pelo exercicio
da brutalidade sobre homens, sobre mulheres, sobre criangas convertidas em pasto de
nossa furia.

A mais terrivel de nossas herancgas é esta de levar sempre conosco a cicatriz de
torturador impressa na alma e pronta a explodir na brutalidade racista e classista. Ela
¢ que incandesce, ainda hoje, em tanta autoridade brasileira predisposta a torturar,
serviviar e machucar os pobres que lhes caem as méaos. Ela, porém, provocando
crescente indignagdo, nos dara forgas, amanha, para conter os possessos e criar aqui
uma sociedade solidaria (RIBEIRO, 2015, p. 91).

Mas como estudar e trabalhar as culturas africanas além da visao eurocéntrica imposta
ha anos pelos livros didaticos onde a figura do negro ¢ comumente retratada como
subalternizado, objeto de propriedade e submisso? Em contrapartida a limitagdo desses
conceitos, os individuos sdo testemunhas do olhar do Movimento Negro sobre a educacao,
entendido como um direito conquistado pela populacao negra brasileira ao longo dos séculos.

(GOMES, 2017).
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2. SOBRE O PROJETO

Dentro dessa perspectiva, e no intuito de se trabalhar conceitos antes silenciados, como:
valores civilizatorios, circularidade e oralidade, religiosidade, corporeidade, musicalidade,
memoria e ancestralidade, através de agdes educativas; foi criado no ano de 2004, o projeto A
Cor da Cultura (ACDC), através do Ministério da Educacdo, em parceria com a Petrobras (até
2014), a extinta Secretaria de Politicas de Promogdo da Igualdade Racial® (SEPPIR), o Centro
Brasileiro de Informacao ¢ Documentacao do Artista Negro (CIDAN), a Fundacao Cultural
Palmares, a Fundagao Roberto Marinho, via Canal Futura e a TV Globo, para se trabalhar os

valores afro-brasileiros.

O ACDC ¢ um projeto educativo de valorizagdo da cultura afro-brasileira, criado apos
um ano da implementagdo da Lei 10639/03, que institui a obrigatoriedade do ensino de
Historia e Cultura Africana ¢ Afro-Brasileira nos curriculos da Educagao Basica no Brasil,
posteriormente alterada pela Lei 11.645/08, que torna obrigatdrio o ensino da historia e cultura
afro-brasileira e africana e indigena em todas as escolas, publicas e particulares, do ensino
fundamental até o ensino médio. Nesse sentido, o projeto ACDC, elaborou produtos
audiovisuais e incentivou agdes culturais e coletivas com o objetivo de proporcionar praticas
positivas de valorizagdo da cultura afrodescendente, suas historias, seus valores sob a

perspectiva do ponto de vista afirmativo, elaborado para ser um divisor de aguas.

Para Andrade (2009), em sociedades ditas multiculturais, porém impregnadas de
preconceito e de discriminagdo de varias formas como: o racismo, o sexismo, a xenofobia, a
homofobia, dentre outros, a tolerancia com o diferente apresenta-se como uma agenda minima,
urgente e extremamente necessaria. Para além da tolerancia, ¢ preciso superar a visao
monocultural que explica a diferenca como aceitagdo, para isso faz-se necessario, trabalhar os
conteudos, por uma perspectiva intercultural, que supere as invisibilidades causadas por uma

educacao eurocéntrica.

Estudar historia e cultura afro-brasileira e africana é também um gesto politico
questionador de paradigmas eurocéntricos que costumeiramente marginalizam,
desqualificam, negam as contribui¢des dos africanos para a humanidade. Estudar
historia e cultura dos povos africanos exige dos professores e estudantes, negros e ndo
negros, aprender a identificar, criticar, desconstruir distor¢des, omissdes, avaliacdes

5> Apos ter sido reduzida ao status de 6rgdo subordinado ao Ministério das Mulheres, da Igualdade Racial e dos
Direitos Humanos pertencente ao segundo escaldo da administragdo publica federal, condi¢do que manteve entre
outubro de 2015 a dezembro de 2022, com a eleigdo e posse de Lula Indcio da Silva a Presidente da Republica este
orgdo foi transformado em ministério de estado com a jornalista fluminense Anielle Francisco da Silva, conhecida
como Anielle Franco tendo sido nomeada como Ministra da Igualdade Racial. Ministério da Igualdade Racial
(MIR) do Brasil € o 6rgao da administragao publica direta do Governo Federal competente para planejar, coordenar
e executar politicas publicas de promocao da igualdade racial e combate ao racismo em carater nacional.
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baseadas em preconceitos, construir novas significagoes (SILVA, 2010, p. 45).

Dentro da perspectiva intercultural, os espacos educativos sdo fundamentais para que as
diferengas sejam transformadas em praticas educativas, que visem o reconhecimento das
diversas identidades culturais presentes no cotidiano escolar. O projeto ACDC, através da sua
interculturalidade, surge com seu papel questionador dos poderes instituidos como unicos,

estabelecendo, assim, novas possibilidades de organizacao dos saberes socialmente produzidos.

O projeto ACDC, produziu os seguintes materiais: um Kit pedagogico direcionado
especificamente aos professores, composto por cinco cadernos assim denomiandos: Modos de
Ver, Modos de Interagir, Modos de Sentir, Modos de Fazer e Modos de Brincar e um Glossario
de Palavras de origem africana. Além dos livros, ha os programas: “Livros Animados”, que
incentiva a leitura junto ao publico infantil, tematicas afro-brasileiras e africanas; o programa
“Mais Ag¢ao”, episddios dedicados a retratar iniciativas sociais afirmativas desenvolvidas por
organizagdes nao-governamentais; o programa “Nota 10”, voltado para metodologia de ensino
e formacdao de educadores; o programa “Mojuba”, documentarios sobre a religiosidade de
matriz africana, a historia dos quilombos e de outros valores da negritude presentes na cultura
brasileira e programa “Her6is de Todo o Mundo”, que retrata a vida e a obra de homens e

mulheres negros que se destacaram nas diferentes areas do conhecimento no Brasil.

Destaca-se, para esse artigo, o programa Herdis de Todo Mundo, uma série de
interprogramas que leva ao conhecimento publico que no Brasil existem “herdis”,

personalidades negras que contribuiram para a constru¢ao do Brasil.

Os cadernos voltados pra o professor possui varios textos elaborados por educadores e
ativistas do Movimento Negro, muitos desses autores e autoras participaram ativamente da
constru¢do e implementacao do projeto. O material do projeto foi nos primeiros anos de sua
implementag¢do, distribuido inimeras Escolas Publicas em todo territdrio nacional, além disso,
nos primeiros anos o projeto possuia uma grande equipe que se dirigia a vdrios
municipios brasileiros realizando um curso de formagdo para os professores e professoras,
onde os participanteseram convidados a debater sobre temas como: o racismo, a inclusdo e o
papel do negro na sociedade. Os cursos de formacdo ficavam sob a responsabilidade de
educadores, professores de Universidades e por pesquisadores do campo da educacao voltados
para a educacao das relagdes étnico-raciais. Devido a fortes restrigdes orcamentarias, 0Ss cursos
de formacdo foram diminuindo drasticamente até serem extintos totalmente, gerando uma
grande perda, ndo so para a educacdo brasileira, como para a constru¢do de uma sociedade

antirracista e humanizada.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 73
inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.



Percebe-se que o material distribuido pelo projeto ACDC as escolas publicas de todo
Brasil, por vezes, ndo era utilizado por desconhecimento das diversas possibilidades de seu uso
nas praticas educativas. Por isso, a importancia da continuidade do curso de formagado
continuada, oferecido e promovido pela FRM (Fundacdo Roberto Marinho), através da sua
Geréncia de Mobilizagdo Comunitéria ¢ de suma importancia como estratégia para fomentar
debates e discussdes que levem a andlise e reflexdo dos elementos da cultura afro-brasileira,
ndo sO6 para o conhecimento, mas principalmente, para a construcdo da autonomia dos

educadores sobre a tematica.
2. MEDOTODOLGIA

A partir de artigos, livros, dissertagdes e teses como referenciais tedricos que se
aproximassem dos conceitos de diversidade, diferenca e educacdao para as relagdes étnico-
raciais sob uma proposta decolonial, de valorizag¢ao da cultura e historia afro-brasileira percebe-
se a importancia de praticas que promovam a autoestima e o protagonismo da crianga negra.
Tendo em vista essa proposta, a analise do programa Herdis de Todo o Mundo foi elaborada
sob a metodologia de uma pesquisa qualitativa onde sdo apresentados os resultados através da

percepgao e analise do referido material.

Oliveira (2017) explica que o material do projeto ACDC se aproxima das teorias
circunscritas no campo da decolonialidade, pois seus textos desafiam a razdo unica da
modernidade ocidental e apresentam pensamentos “outros” capazes de incitar diferentes formas

de ser, de agir, de sentir, de fazer e de conhecer o mundo.

Para Freire (1996), a educacio ¢ uma forma de intervengéo no mundo. E preciso revelar
aos alunos, sua capacidade de analisar, de comparar, de avaliar, de decidir, de optar, de romper.
Sob essa otica, o projeto ACDC trabalha os conceitos de interculturalidade associados ao

combate as diferencas e desigualdades por uma perspectiva humanizadora e antirracista.
3. O USO DO MATERIAL

Na visdo de Trindade (2006) e Gomes (2017), a educacdo como campo fundamental
de forma¢do humana, constitui-se num espaco, por onde transitam diversos grupos étnico-
raciais, diferentes geracdes, pessoas de origens socioecondmicas, credos e religides distintas,
ou seja, o cotidiano escolar € o lugar ideal para a reflexdo de uma educacgdo diferenciada e

antirracista.

Para Cavalheiro (2001), nas escolas, o racismo se expressa de multiplas formas:negacao

das tradigOes africanas e afro-brasileiras dos costumes, negacao da filosofia de vida, de posi¢ao
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no mundo [...] da humanidade. No caso do racismo nos livros didaticos, a figura do negro
aparece de forma recorrente como pessoa escravizada, invisibilizando as personalidades negras
que constituem parte da historia brasileira, sujeitos que participaram ativamente da construgao
da sociedade brasileira, seja na Engenharia, nas Artes, na Literatura, na Musica; sao inimeras

as contribui¢des dessas personalidades denominadas pelo projeto ACDC como “Her6is”.

No que tange ao livro didatico, denunciaram-se a sedimentacdo de papéis sociais
subalternos e a reificagdo de esteredtipos racistas protagonizadospelas personagens
negras. Apontou-se a medida em que essas praticas afetavam criancas e adolescentes
negros/as e brancos/as em sua formacao, destruindo a autoestima do primeiro grupo
e cristalizando, no segundo, imagens negativas e inferiorizadas da pessoa negra,
empobrecendo em ambos o relacionamento humano e limitando as possibilidades
exploratorias dadiversidade étnico-racial e cultural (SILVA, 2001, pp-65-66).

A educagdo voltada para o estudo das relagdes étnico-raciais, teve no projeto ACDC,
um marco na constru¢ao de um processo de reconhecimentos que traz o negro como verdadeiro
protagonista da histdria brasileira. O programa Herdis de Todo Mundo ¢ composto por 30
biografias apresentadas de forma ludica, s@o atores, escritores, esportistas, jornalistas e outros
profissionais negros e negras que sao apresentados com os dados da biografia e das obras dessas
personalidades. Esses herois, como sao nomeados, ndo aparecem nos livros didaticos e, por
conseguinte, ndo tiveram o devido reconhecimento pelos seus atos, feitos e conquistas assim

como, suas contriui¢des para a constru¢ao da nagao brasileira.

Pela impossibilidade de tratar a biografia de cada uma dessas personalidades nesse
artigo, destacam-se seus nomes de nascimento e entre parénteses, seus codinomes e/ou como
eram conhecidos na sociedade, e seus campos de atuag¢do (Quadro 1: Personalidades brasileiras

negras), conforme abaixo:

Quadro 1: Personalidades brasileiras negras.

Personalidade Campo de atuacio

Adhemar Ferreira da Silva Atleta

Afonso Henriques de Lima Barreto (Lima Barreto) Escritor

Alfredo da Rocha Vianna Filho (Pixinguinha) Musico

André Pinto Rebougas (André Rebougas) Engenheiro

Antonieta de Barros Professora

Antdnio Francisco Lisboa (Aleijadinho) Artista plastico

Auta Henriqueta de Souza (Auta de Souza) Escritora

Benjamin Chaves (Benjamin de Oliveira) Ator/palhaco

Carolina Maria de Jesus (Carolina de Jesus) Escritora

Elizeth Moreira Cardoso (Elizeth Cardoso) Cantora

Eugénia Anna Santos, a ialorixd Oba Biyi (Mae Aninha) Lider religiosa/ Ialorixa

Francisca Edwiges Neves Gonzaga (Chiquinha Gonzaga) Compositora

Francisco José do Nascimento Jangadeiro/liderabolicionista

Francisco Zumbi (Zumbi dos Palmares) Lider revolucionario

Hilaria Batista de Almeida (Tia Ciata) Personagem historica do
samba

Jodo Carlos de Oliveira (Jodo do Pulo) Atleta

Jodo da Cruz e Souza (Cruz e Souza) Escritor
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Joaquim Maria Machado de Assis (Machado de Assis) Escritor

José Gomes Filho, o Jackson do Pandeiro Misico

Jodo Candido Felisberto (Joao Candido) Marinheiro/lider da Revolta
da Chibata

José Correia Leite Jornalista

José Carlos do Patrocinio (José do Patrocinio) Abolicionista

Juliano Moreira M¢édico Psiquiatra

Lélia de Almeida Gonzalez (Lélia Gonzalez) Professora/militante politica

Leonidas da Silva Jogador de futebol

Luis Gonzaga Pinto da Gama (Luis Gama) Advogado

Maria Escoléstica da Concei¢cdo Nazaré (Mae Menininha do Gantois) Lider religiosa /ialorixa

Maério Raul de Morais Andrade (Mario de Andrade) Escritor

Milton Almeida dos Santos (Milton Santos) Geobgrafo

Paulo Benjamim de Oliveira (Paulinho da Portela) Compositor /sambista

Teodoro Fernandes Sampaio (Teodoro Sampaio) Urbanista

Fonte: Autoria propria (2023).
Certamente, a continuidade do Projeto oportunizaria elencar outra gama de
personalidades afrodescendetes, inclusive alguns da atualidade que se destacaram ou se
destacam em suas arcas de atuacdo, demosntrando o valor de cada cidadao/cidada e suas

contribui¢des para o pais (Quadro 2: Personalidades brasileiras negras sugeridas), conforme

elencado:
Quadro 2: Personalidades brasileiras negras sugeridas.
Personalidade Campo de atuacio

Abdias do Nascimento Ator/poeta/professor/
ativista

Antonieta de Barros (Maria da Ilha) Escritora

Antonio Carlos Bernardes Gomes (Mussum) Humorista/ator

Aparecida Sueli Carneiro (Sueli Carneiro) Filésofa/escritora/ativista

Aqualtune Guerreira/mae de Zumbi

Benedita Sousa da Silva (Benedita da Silva) Feminista/politica

Daiane dos Santos Atleta olimpica

Dandara (esposa de Zumbi dos Palmares) Lider feminista quilombola

Djamila Ribeiro Jornalista/escritora

Edson Arantes do Nascimento (Pelé) Jogador de futebol

Elisa Lucinda Campos Gomes (Elisa Lucinda) Atriz/poetisa/cantora/jornalis
ta

Elza Gomes da Conceicao (Elza Soares) Cantora

Enedina Alves Marques 1°. Engenheira negra

Estévao Silva Pintor/desenhista/professor

Gilberto Passos Gil Moreira (Gilberto Gil) Cantor/Ministro da
Cultura/académico da
Academia  Brasileira de
Letras - ABL

Gloéria Maria Matta da Silva (Gléria Maria) Jornalista/reporter/apresenta
dora

Janete Rocha Pieta Politica/ativista

Jaqueline Goes de Jesus Biomédica que sequenciou o
genoma do coronavirus

José Bezerra da Silva (Bezerra da Silva) Cantor/compositor/
ritmista

José Mauricio Nunes Garcia (Padre Valentim) Padre/musico/
compositor

Jovelina Farias Belfort (Jovelina Pérola Negra) Cantora

Jurema da Silva Batista (Jurema Batista) Politica/ativista
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Laudelina de Campos Melo

Ativista politica

Leci Brandao da Silva (Leci Brandao) Cantora/compositora/
percussionista

Leci Brandao da Silva (Leci Brandao) Cantora/compositora/
politica

Luiza Bairros Cientista social

Maria da Concei¢do Evaristo de Brito Escritora/professora

(Conceigao Evaristo)

Maria Firmino dos Reis

1* romancista/professora

Maria José Motta de Oliveira (Zezé Motta)

Atriz

Maria Olivia Santana

Militante

Maria Osmarina da Silva Vaz de Lima (Marina Silva)

Historiadora/professora/amb
ientalista/Atual Ministra do
Meio Ambiente

Marielle Francisco da Silva (Marielle Franco)

Socidloga, ativista e politica

Marielle Franco

Socidloga/politica

Marilda de Souza

Cientista/1? negra presidente
da FIOCRUZ

Milton Gongalves Ator, diretor, cantor,
dublador e produtor

Milton Silva Campos Do Nascimento (Milton Nascimento) Cantor/compositor

Nilo Pecanha 1°. Presidente
afrodescendente do Brasil

Ruth de Souza Atriz

Sebastido Bernardes de Souza Prata (Grande Otelo) Ator/Humorista

Simone Maia Evaristo Bidloga

Soénia Guimardes Fisica

Sueli Carneiro

Militante do movimento
negro/ escritora

Tais Araujo Atriz

Tereza de Benguela Guerreira

Theodosina Rosario Ribeiro Professora/advogada/
politica

Valentim da Fonseca e Silva (Mestre Valentim) Paisagista/arquiteto

Virginia Leone Bicud

Socidloga e psicanalista

Viviane dos Santos Barbosa

Pesquisadora

Fonte: Autoria propria (2023).

Desde a sua criagdo até os dias atuais, o projeto tem sofrido com os cortes de verbas,

Em varias escolas foi possivel ver nas bibliotecas a existéncia de livros, videos, CDs
e materiais paradidaticos enviados pelo MEC (por exemplo, okit A Cor da Cultura)
ou pelas secretarias de Educacdo por meio de politicas especificas. Todavia, nem
sempre o material se encontrava visivel e disponivel para docentes e estudantes.
Outras vezes, mesmo quando se apresentava acessivel, era tema de interesse somente
do(a) profissional ou do coletivo docente que levava a frente as praticas pedagogicas
na perspectiva da lei nas escolas. Ou, ainda ficava a mercé do entendimento
equivocado de que tal material ndo deveria ser socializado para empréstimo e consulta
fora da escola por docentes e estudantes decido a suposicao de que ele seria estragado

(IPEA, 2013, p.93).

A luz das pesquisas que apresentam o negro/a numa condi¢cdo de sucesso pessoal e

fins de parcerias e descaso das politicas publicas brasileiras, como constatado através das
pesquisas do Instituto de Pesquisa Economica Aplicada - IPEA, que hé cinco anos ja apontava

alguns erros na distribuicdo e na divulgacao do material A Cor da Cultura:
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profissional, cabe destacar alguns fatores que ndo podem ser deixados de lado porque
influenciam diretamente no cotidiano escolar, como por exemplo, dados que mostram o perfil
dos adolescentes que cumprem medida socioeducativa privativa de liberdade. Um ano antes da

criacdo do Projeto ACDC, as estatisticas apontavam que:

[...] 90% sdo do sexo masculino, 76% tém idade entre 16 e 18 anos; mais de 60% sdo
negros; 51% ndo frequentavam a escola, 49% ndo trabalhavam quando cometeram o
delito; 66% viviam em familias consideradas extremamente pobres; 85,6% eram
usuarios de drogas quando adentraram a institui¢do (SILVA; GUERESI, 2003, p. 60).

Em 2013, o nimero de adolescentes negros que nao tinham oportunidade de estudo ou
de trabalho devido a violéncia crescente era alarmante conforme indicam as estatisticas do

Instituto de Pesquisa Econdmica Aplicada (IPEA, 2013).

As mortes por homicidio na juventude negra tiveram um crescimento surpreendente.
O Mapa da violéncia 2011 revela que a taxa de homicidios entre os jovens negros
passou de 47,7 por 100 mil jovens em 1998 para 52,9 no ano de 2008. J4 a taxa relativa
a populagdo ndo jovem permaneceu praticamente constante no mesmo periodo.
Assim, ser brasileiro, jovem e negro representa uma triplice exposi¢do a violéncia
letal (IPEA, 2013, p. 124).

Vinte anos se passaram ap6s a promulgacao da Lei 10139/2003 e pode-se constatar que
a situacdo de jovens afrodescendentes no Brasil em situagdo de vulnerabilidade, de caréncias

socioecondmicas e/ou educacional ndo s6 ndo diminuiu, como aumentou.

O cotidiano escolar das Escolas Publicas localizadas no Municipio do Rio de Janeiro
tem sido frequentemente assunto nos telejornais do pais, principalmente por escolas com alunos
reféns de tiroteiro no entorno ou pelos casos de estudantes mortos por armas de fogo. A partir
dos dados dos sistemas de notificacdo de violéncia do Ministério da Saude noa ano de 2019,
aponta que criangas e adolescentes negras de até¢ 14 anos morrem 3,6 vezes mais por conta da

violéncia armada do que as nao negras.

Entre criancas negras de até 14 anos vitimas de morte violenta, 61% foram
assassinadas com armas de fogo. No caso de criangas brancas, esse percentual ¢ de
31%. De 2012 a 2019, 3.288 criangas (de até 14 anos) ¢ 148.241 jovens (de 15 a 29
anos) negros foram vitimas de agressoes letais por arma de fogo-niimero cinco vezes
maior que o total de civis mortos nos conflitos no Afeganistdo (27.179) no mesmo
periodo, segundo a ONU (ONG RIO DE PAZ — Noticias 19/11/2021).

Tendo em vista a realidade brasileira, fazem-se necessarias agdes positivas comoaque o
projeto ACDC se propde no sentido de sensibilizar os educadores a procurarem propostas que

auxiliem o fazer pedagdgico e as praticas educativas nas salas de aulas.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Apesar das politicas publicas brasileiras constituirem-se por principios basicos de

combate a discriminagao racial e reducao das desigualdades sociais, o racismo, seja ele explicito
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ou estrutural, vitimiza cotidianamente os afrodescendentes, criando barreiras fisicas e
emocionais pela negacdo da sua ancestralidade, memoria, histéria e cultura e, pouco tem sido

feito para reverter essa situagao.

O debate no que concernem as questdes raciais no Brasil em formas de projetos e
programas que contribuam para a equidade racial tem apontado novas perspectivas no combate

as diferengas e a igualdade para a educagdo voltada para as relagdes étnico-raciais.

A relevancia deste estudo estd em sensibilizar a todos, especificamente aos professores
sobre como podem fazer de suas praticas pedagogicas um espago para debate sobre as questdes

raciais e os incentive a ampliar seus conhecimentos acerca da tematica.

Todo o esfor¢o para mostrar o negro/a como protagonista de sua historia faz com que o
Programa Herdis de Todo Mundo seja um produto pedagogico diferenciado, um instrumento
contra o silenciamento e contra praticas discriminatdrias e racistas evidenciando que a produgao
de recursos didatico-pedagogicos sdo alternativas assertivas para promogao da igualdade e da

diversidade étnico-racial e cultural no cotidiano escolar.

Apesar de parte do material do projeto A Cor da Cultura contar com a midia televisiva
do Canal Futura, sua divulgacao e distribuicdo foram duramente prejudicados pela extingao
de algumas de suas parcerias e por falta de apoio das politicas publicas em colaborar com a

manuten¢do do projeto.

O projeto A Cor da Cultura trouxe ao debate questdes sobre a educacao para as relagdes
étnico-raciais, antes silenciadas. Por isso, a importancia do cumprimento do Artigo 26 da Lei
de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional, o qual versa sobre o conteudo programatico que
deve compor as praticas que abordem a formacdo do povo brasileiro, incluindo estudos das

culturas e das contribuigdes africanas, afro-brasileiras e indigenas.

Refletir sobre os posicionamentos, propor alternativas para combater asdiscriminagdes
raciais, valorizar as diferentes culturas, discutir a tematica das questdes raciais na salade aula,
estabelecer atitudes por mais simples que sejam, sdo fundamentais para a constru¢cdo de uma
educagdo antirracista e humanizadora como instrumento de apoio ao processo ensino-

aprendizagem.
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CAPITULO 6

REFLEXOES SOBRE EDUCACAO E TECNOLOGIA:
DO CONCEITO A UTILIZACAO

Karoly Mariana dos Reis Cecilio Diniz

RESUMO

Ao se considerar o avanco tecnoldgico na sociedade e sua relevancia no dmbito educacional, percebe-se a
importancia de uma reflexdo com embasamento teorico e estudos sobre a realidade da utilizag@o dessa ferramenta
nas institui¢des de ensino. Este artigo busca refletir sobre o conceito, viabilidade e aplicagdo do uso da tecnologia
na educacdo, observando o papel do docente, do educando € o contexto social no qual se inserem. A presente
pesquisa norteia-se atraves de estudiosos da educagdo e também de autores que buscaram analisar e compreender
o desenvolvimento da educagdo tecnoldgica. A metodologia de pesquisa empregada neste artigo se deu através de
pesquisa bibliografica, pautada em uma andlise qualitativa dos principais conceitos relacionados ao objeto de
estudo.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao. Tecnologia. Professor. TICs. Mediagao.

1. INTRODUCAO

Nao ¢ novidade que a tecnologia transformou em grandes proporgdes a maneira como
se recebe e se envia informagdes todos os dias. As pessoas t€m acesso a tudo, a todo momento
e num curto espago de tempo, onde os recursos on-line alcangam boa parte dos aspectos da vida
em sociedade atualmente. O préprio termo tecnologia remete a comodidade, progresso e
avango. As TICs (Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo) foram sendo modernizadas a

cada dia, tornando-se uma ferramenta indispensavel dentro e fora das escolas.

Junto a chegada da tecnologia, veio a necessidade de pensar sobre a realidade do
processo de ensino e aprendizagem. Os estudantes agora utilizam computadores para realizar
trabalhos escolares, tendo a disposicdo diversos recursos para apresentagdo de tarefas,
exposicdes e seminarios, por exemplo, tendo ainda a possibilidade de associar com facilidade
o0 que se aprende na escola com os assuntos mais discutidos ao redor do Brasil e do mundo. Os

aplicativos de celulares também nao deixam a desejar no que tange a variedade de ferramentas.

Em contrapartida, a dependéncia tecnoldgica e seu uso excessivo € Unico apresentam
aspectos negativos. O uso do celular atualmente ¢ tdo natural quanto levar o material escolar
basico para a aula. Estes recursos oferecidos através de aplicativos e acesso a internet também
sao utilizados no mundo do trabalho, e, por esse e outros motivos, a reflexao da escola ndo pode
girar em torno de proibir ou ndo o uso das TICs, mas sim na maneira efetiva como elas serao

utilizadas a favor do ensino e da aprendizagem.
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A presenca de celulares, computadores e tablets nas escolas, sobretudo nas salas de aula,
j4 € um fato irreversivel. Dessa forma, criam-se novas metodologias de ensino e, com isso, a
necessidade de se pensar sobre sua utilizagdo de forma positiva e eficaz. Com essa invasao
tecnologica, surgem muitas vertentes que devem ser analisadas e exigem reflexdo acerca dos

desafios encontrados pelos docentes e pelas instituicdes de ensino sobre o assunto.

Lima Junior (2007, p.67), defende que “nossas escolas, que visam contribuir para que
os individuos participem ativa e criticamente da dindmica social, podem e devem investir na
nova eficiéncia e competéncia, baseadas numa légica do virtualizante”. Entao, partindo desse
pressuposto, ¢ vital que se explorem os caminhos possiveis (e viaveis) para que se apliquem
estes recursos disponiveis, focando o desenvolvimento metodolégico do professor e a

conscientizacdo do uso inteligente das TIC’s por parte do aluno.
2. EDUCACAO E TECNOLOGIA

Existem conceitos diversos sobre a tecnologia e, dentre eles, Niskier (1993) menciona
algumas ideias como a mediacdo da transdisciplinaridade entre Ciéncia, Pedagogia e Técnicas,

utilizando as ferramentas tecnoldgicas como instrumentos voltados a um projeto pedagdgico.

Nos ultimos 30 anos, o desenvolvimento veloz do computador e da internet, entre outros
avancos relacionados a tecnologia, impactou substancialmente quase todos os ramos da
industria e as mais diversas atividades profissionais. A expressdo tecnologia, segundo Kenski
(2012, p.22) “diz respeito a muitas outras coisas além das maquinas. O conceito tecnologia
engloba a totalidade de coisas que a engenhosidade do cérebro humano conseguiu criar em

todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagdes”.

Dessa forma, as escolas comecgaram a passar por uma mudanga causada pela evolucao
das tecnologias, que se espalharam de diversas formas, como a instalagdo de cameras de
monitoramento € as avaliagdes e atividades on-line, que foram de suma importancia durante a
ultima pandemia no Brasil. Assim, as TIC’s comecaram a ser pensadas como um meio
pedagogico para atingir finalidades pedagdgicas. Dessa forma, elas passam a ser uma forma de
mediagdo e um instrumento de transformagdo do processo de aprendizagem e das relagdes

dentro das escolas (Peixoto, 2007, 2008a).

Kenski (2012) entende que tecnologia vai muita além de computadores e acesso a
internet. Para ele, os conhecimentos e principios que se utilizam no planejamento e na utilizagao

de ferramentas metodologicas para alcangar-se um determinado tipo de objetivo também ¢
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considerada tecnologia. Assim, Kenski defende que o processo de planejar e criar algo ¢ um

desenvolvimento tecnolédgico.

Quando se pensa na educagao por uma perspectiva transdisciplinar, Krishnamurti (1994)
reitera que educagdo € uma experiéncia que deve levar a compreensao o significado da vida
como um todo. Pensando assim, vivenciar a pratica educativa ¢ associar a ela um carater
dialégico, onde abrangem-se diversas areas do conhecimento. As TIC’s sdo uma ferramenta
importante nesse sentido. Partindo dessa premissa, ‘“assume-se aqui a ideia de
contemporaneidade, mesmo tendo-se em conta os limites dessa categoria, para expressar o
alinhamento em prol da constru¢do do mundo onde se valorizem a vida, o didlogo e a

participa¢do” (NASCIMENTO, 2006, p.55).
3. TEORIAS SOBRE O USO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO

E necessario que se entenda por educagio um processo que sofre intervengdes positivas
para que haja aprimoramento em seu desenvolvimento. O uso das tecnologias na area da
educacdo tem o poder de exercer um papel importante na relagdo ensino-aprendizagem. Nao se
trata de trocar “o velho pelo novo”, mas tornar o uso dessa ferramenta um recurso eficaz dentro
das institui¢des de ensino. Assim, torna-se possivel e extremamente vidvel o incremento das
TIC’s no contexto da educacgdo, haja vista que se objetiva a promogao da diversidade cultural e

a transdisciplinaridade da educagao.

Os Parametros Curriculares Nacionais (1997) norteiam o trabalho do professor e
enfatizam a necessidade da construgdo da cidadania que objetiva a igualdade de direitos entre

os cidaddos. Neste sentido, Reis (2011, p. 58) afirma que:

Os parametros curriculares nacionais propdem uma pratica educativa que atenda as
necessidades sociais, politicas e culturais da realidade brasileira, considerando os
interesses e as motivacdes dos alunos garantindo as aprendizagens essenciais para a
formagédo de cidadaos autdnomos, criticos e participativos (REIS, 2011, p. 58).

Paulo Freire (1974), conhecido por todos os estudantes de licenciatura por suas diversas
obras voltadas para teorias do aprendizado, referéncia o aprender como um processo que pode
possibilitar ao aprendiz uma curiosidade que o conduza a criatividade, autonomia e
participagdo. Pensando dessa forma, o uso das Tecnologias de Informagdo e Comunicacao
podem ocasionar a educacdo libertadora. Seguindo os preceitos de Freire, a tecnologia
oportuniza a autonomia do aluno, principalmente pelo fato de que essa ferramenta esta inserida

no contexto de vida dos alunos, ressignificando o que ¢ trabalhado em sala.
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Vilares e Silva (2005) enfatizam essa ideia de educacgdo libertadora em um estudo
realizado sobre a interatividade nos processos de comunicagdo em laboratorios de informatica.
Assim, os computadores sdo instrumento que possibilitam meios de se chegar aos objetivos e
habilidades necessarias para a consolidac¢ao do aprendizado. Ramos e Quartiero (2005) refletem
em sua obra sobre uma metodologia que se baseia em problemas para o desenvolvimento de

processos colaborativos suportados por ferramentas da internet em institui¢des de ensino.

Segundo Lévy (2003), existem trés possibilidades de apropriacao do conhecimento das
Tecnologias Inteligentes. A primeira ¢ a linguagem oral, seguida das linguagens escrita e
digital, sendo essa tltima de maior interatividade no processo de ensino e aprendizagem no que
tange uma sociedade de carater tecnologico. Todas, segundo o autor, existem na sociedade e se

adequam a intencionalidade comunicativa.

Muitos estudiosos na area da educacao defendem o uso das tecnologias de informagao
e comunica¢do imediatos por todas as institui¢des de ensino, tendo como base teorias de
renomados autores. Um exemplo ¢ Lev Semyonovich Vygotsky, conhecido por suas teorias
sobre o desenvolvimento cognitivo e sobre os processos de ensinar e aprender. Para ele, o meio
para o desenvolvimento da crianca ¢ essencial para a eficiéncia do aprendizado e para a
forma¢ao da mente. Outro autor bastante citado ¢ Piaget. Através de seus estudos sobre a
perspectiva da mediacao pedagogica e do desenvolvimento de aprendizagem do aluno, Piaget
acaba por mostrar por meio das chamadas fases de desenvolvimento que o computador pode

ser um meio para se chegar a uma finalidade.

Observa-se que grande parte das referéncias bibliograficas que tratam sobre educacio e
tecnologia, baseiam-se em modelos construtivistas para sustentar a eficiéncia das TIC’s no
ensino. Matta (2002) considera as ferramentas tecnologicas como parceiros cognitivos da mente
humana. Para o autor, a mente do aluno pode dialogar consigo mesma em meios informatizados,
inclusive facilitando a organizagado e constru¢ao do conhecimento. Dessa forma, computadores
tornam-se meios onde ¢ possivel desenvolver o pensamento critico e reflexivo. Portanto,

consideram-se os conceitos de mediacdo e de zona proximal.
4. EDUCACAO, TECNOLOGIA E O PROFESSOR

O uso das tecnologias na educacao nao ¢, por si, garantia de qualidade no processo de
aprendizagem e ensino. Patrocinio (2009) frisa que o acesso as redes, e somente isso, nao
implica o aprendizado de uma série de habilidades necessarias a constru¢do do saber. Sem o

comprometimento do professor ao utilizar essa ferramenta, o efeito pode surtir de forma
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negativa na aprendizagem do estudante. Assim, antes de decidir utilizar as TIC’s, ¢ essencial
que o docente busque adaptar-se as mudangas que a tecnologia trouxe para sala de aula,
refletindo quanto ao significado de ensinar nos dias atuais, pensando as linguagens textuais

diversas e a maneira como trabalhar isso com sua turma.

Quando a tecnologia se apresentou como grande aliada ao ensino, surgiu o mito de que
a utilizacdo das TIC’s substituiria o professor. No entanto, ficou claro que a tecnologia ¢ uma
ferramenta, um meio que o docente tem a sua disposicao para chegar a uma finalidade, tornando
assim o processo de ensino-aprendizagem mais dinamico. A partir disso, a reflexdo acerca do
papel dessa metodologia na sociedade e no mundo se fez importante para o professor, uma vez
que € necessario entender a significacdo dessa nova forma de ensinar. Estimular o didlogo com
o mundo exterior aos muros da escola ¢ vital, pois permite que os estudantes desenvolvam suas
percepcdes e estabelecam relagdes sobre o mundo e suas experiéncias. Pretto (2011, p. 110 e

111) afirma que:

Esses equipamentos e todos os sistemas a eles associados, sdo constituidores de
culturas e, exatamente por isso, demandam olharmos a educacdo numa perspectiva
plural, afastando a ideia de que educacdo, cultura, ciéncia e tecnologia possam ser
pensadas enquanto mecanismos de mera transmissdo de informagdes, o que implica
pensar em processos que articulem todas essas areas concomitantemente (PRETTO,
2011, p. 110-111)

Orientar os alunos sobre o uso dessa ferramenta também pode ser benéfico para a
utilizagdo da tecnologia em sala de aula. E prudente que o professor tenha o cuidado de mostrar
que, se utilizada de forma errada, a internet pode prejudicar muitas pessoas. O consumo
desenfreado de informagdes acaba se potencializando como consequéncia de
compartilhamentos. Conhecido como viralizacdo, esse processo acaba por disseminar muitas
fakenews, oportunizando que os alunos aprendam “verdades falsas”. Cabe ao docente mostrar
a importancia de buscar fontes confiaveis, verificar informagdes, até mesmo para que em seus
trabalhos académicos o aluno ndo utilize o famoso “copia e cola”, sem aprofundar-se nas

pesquisas feitas.

O acesso as tecnologias agucam a curiosidade dos alunos, que chegam a escola com
muitas informacgdes. O conhecimento prévio dos estudantes, como ja se sabe, deve ser
valorizado como forma de significar a constru¢io do aprendizado. Sobre isso, Kenski (2011, p.

103) relata que:

O uso criativo das tecnologias pode auxiliar os professores a transformar o isolamento,
a indiferenca e a aliena¢do com que costumeiramente os alunos frequentam as salas
de aula, em interesse e colaboragdo, por meio dos quais eles aprendam a aprender, a
respeitar, a aceitar, a serem pessoas melhores e cidaddos participativos (KENSKI,
2011, p. 103).
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Segundo Demo (2008), as mudangas s6 passam a permear a escola se entrarem pelo
professor. O docente ¢ a figura fundamental, o mediador, ndo sendo possivel substituir sua
funcdo. A partir disso, ele precisa compreender o incremento da tecnologia no contexto
educacional objetivando a promocao da diversidade cultura e a quebra do paradigma de cultura
de massa. Nao basta apenas que se aproprie da variedade de recursos tecnologicos, mas que
compreenda que essa ferramenta se constitui de maneira inovadora para dinamizar o
conhecimento, utilizando a curiosidade e a facilidade que o aluno tem com a TIC em prol de
sua autonomia em seu processo de aprendizagem. Belloni (2009) entende a integragdao da
tecnologia de informag@o e comunicagdo ndo pode acontecer apenas fornecendo instrumentos
tecnologicos. Para o autor, ¢ de suma importancia a promog¢do de formacdo docente que
possibilite ao professor reestruturar-se pedagogicamente, promovendo a reflexdo sobre seu

papel no processo de ensino e aprendizagem frente a nova sociedade.

Através de uma boa formagdo, o professor estara apto a inserir a tecnologia em suas
aulas, de forma que, por intermédio dela, haja mediacdo entre a informagdo e o estudante,
através da educacao transdisciplinar, promovendo a intera¢ao entre o objeto (informacao), o
sujeito (aluno) e os diversos campos do saber (disciplinas, eixos tematicos, etc). Existe a
necessidade de transformagao do papel do educador e a forma como atua no processo educativo.
Sampaio e Leite (2008) enfatizam a importancia de levar em considerag@o o ritmo acelerado e
a quantidade de informagdes existentes na atualidade, utilizando a tecnologia de maneira critica
no cotidiano escolar. Diante disso, o professor precisa voltar-se para a compreensao dessa
realidade, conhecendo, utilizando, interpretando e refletindo sobre a tecnologia e seu uso. Sobre

isso, Nufiez e Gauthier (2003) ressaltam que:

Assumir a reflexdo, a critica e a pesquisa como atitudes que possibilitam ao professor
participar da construcdo de sua profissdao e no desenvolvimento da inovacao educativa
norteia a formagdo de um profissional ndo s6 para compreender e explicar os
processos educativos dos quais participa, como também para contribuir na
transformag@o da realidade educacional, no ambito de seus projetos pessoais e
coletivos (NUNEZ; GAUTHIER, 2003, p. 65).

Na educagao, o professor, como ja foi visto, tem o papel de mediador, onde compartilha
deveres e possibilita a constru¢ao de conhecimento. O aluno, por sua vez, abandona o papel de
mero receptor de informagdes e passa a construir novas hipdteses, compreendendo as relagdes
entre as areas do conhecimento, pensando e agindo sobre elas, atribuindo significado ao mundo
em que vivem. A mediacdo do professor ¢ essencial para fazer o uso das tecnologias a favor da

aprendizagem significativa e dinamica. Através dela, esse espago e tempo acontecem, cabendo
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ao educador direcionar os estudantes a fazer o uso correto dessa ferramenta, tornando as TIC’s

uma nova maneira de pensar e agir na sociedade.

O uso de instrumentos tecnologicos na elaboragao de planos de aula e de estratégias de
ensino proporcionam a escola um ambiente melhor de aprendizagem, onde se oferecem mais
fontes de pesquisas e formas diversificadas de aplicagdo das disciplinas de maneira
transdisciplinar. Esse trabalho ¢ estruturado de forma que a captagao do conhecimento acontega
de maneira funcional, caracterizando a metodologia por sua capacidade e intencionalidade de
possibilitar a compreensdao do que se estd estudando. Ao compreender a tecnologia como a
chance de criar e inovar a mediagdo do conhecimento, contribui-se para a formagao dos alunos,

oportunizando didlogo com o mundo e a sociedade da qual se faz parte.

Apesar de caminharem juntas, educacdo e tecnologia devem ser trabalhadas com
preparo e significado. Ao passo que oferece desafios e oportunidades, o ambiente tecnoldgico
pode se transformar num muro gigante diante do aprendizado. Para Lévy (1993), quem faz e
mediagdo entre a boa e a ma conduta no que tange o uso das TIC’s em sala de aula € o professor.
Este estimula a curiosidade dos alunos para que queiram conhecer, pesquisar e buscar
informacdes. Também coordena o processo de apresentacdo das pesquisas feitas pelos
estudantes. Assim, acaba por transformar informa¢do em conhecimento, através da ética, da

vivéncia e do saber. Moran (2009, p. 32) complementa:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as varias
tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos. Mas também ¢ importante que
amplie e que aprenda a dominar as formas de comunicagdo interpessoal/grupal e as
de comunicacao audiovisual/telematica (MORAN, 2009, p. 32).

A mesma tecnologia que pode ser ponte para a transformacdo na busca pelo
conhecimento, pode sobrecarregar estudantes e professores a ponto de inviabilizar o trabalho
com tantas informagdes ao mesmo tempo. Dessa forma, segundo Moran (2005), quanto mais a
tecnologia avanga, mais necessaria se faz a formagao de docentes maduros, tanto intelectual
como emocionalmente, sendo agentes curiosos € que instigam a curiosidade, motivando e

oportunizando o didlogo.
5. A ESCOLA E O USO DA TECNOLOGIA NA EDUCACAO PARA CIDADANIA

As discussodes sobre tecnologia na educagao brasileira tiveram inicio a partir da década
de 60. Sampaio e Leite (2008) afirmam que a utilizacdo dos instrumentos tecnologicos era
baseada na teoria tecnicista, onde os recursos empregados nao permitiam o questionamento ou
aprimoramento por parte do professor. Essa forma de pensar as tecnologias de informagao e

comunicac¢do foram sendo moldadas ao longo dos anos. Ferreira (2014, p. 15) relata que:
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Essas novas tecnologias trouxeram grande impacto sobre a educacdo, criando novas
formas de aprendizado, disseminacdo do conhecimento e especialmente, novas
relagdes entre professor e aluno. Existe hoje grande preocupagdo com a melhoria da
escola, expressa, sobretudo, nos resultados de aprendizagem dos seus alunos. Estar
informado ¢ um dos fatores primordiais nesse contexto. Assim sendo, as escolas ndo
podem permanecer alheias ao processo de desenvolvimento tecnoldgico ou a pena de
perder-se em meio a todo esse processo de reestruturagdo educacional (FERREIRA,
2014, p. 15).

Com tantas reflexoes e discussdes acerca das TIC’s na educagdo, novas necessidades
sdo encontradas nas instituigdes de ensino, criando indagagdes sobre o verdadeiro papel da
escola perante a tecnologia. E necessario que a escola compreenda que o termo Tecnologia na
Educacdo vai muito além da virtualidade e enxurrada de informagdes que a internet oferece; ¢
preciso estar preparada enquanto ambiente de ensino para a constru¢do de conhecimento,

tornando as ferramentas tecnoldgicas um beneficio, ndo uma muleta.

Um exemplo da falta de reflexdo e planejamento referente a utilizagdo das TIC’s nas
redes de ensino ¢ encontrado no projeto UCA (Um Computador por Aluno). Objetivando
intensificar o uso da tecnologia nas escolas, em 2008 foi realizada a compra de 150 mil laptops,
distribuidos a 300 escolas no Brasil. Contudo, por falta de estrutura basica necessaria a
utilizag¢ao dos aparelhos e pelo fato de muitos professores nao estarem capacitados para inseri-
los em sala de aula, o investimento mostrou-se um desperdicio de verba. Nao longe dessa
realidade, censos realizados pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisa) mostraram
que as escolas publicas tém, em grande parte, diversos instrumentos tecnologicos a disposigao,

mas a comprovagao de seu uso nao existe.

Quando ndo ha investimento em politicas de formacdo docente para o uso de novas
tecnologias, encontra-se como consequéncia o uso de tecnologias como fim do processo de
ensino aprendizagem, € ndo como meio de otimizar a produgdo de conhecimento e propor o
didlogo e criagdao de hipoteses para a construgdo do saber. Nao ha sentido num laboratério de
informatica em uma escola onde somente um ou dois professores conseguem utilizar essa
ferramenta. Essa realidade mostra que nem todas as institui¢des de ensino podem acompanhar

a velocidade com que a tecnologia avanga.

A tecnologia s6 ¢ capaz de promover a cidadania, oferecendo acesso a informacao e
otimizagdo do conhecimento, se tiver como base uma proposta de educagdo que priorize a
afirmacdo de criticidade da consciéncia através da pratica transdisciplinar. Conhecimento,
segundo Bianchetti (2001) tem a ver com construcao. E para que se chegue ao conhecimento,
¢ vital que a escola esteja preparada para servir de alicerce nesse processo. A cidadania digital

vai além do acesso a informacdo; é possibilitar através da vivéncia de uma educagdo bem
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planejada a transformacdo de informag@o em conhecimento, oferecendo ao estudante a chance
de familiarizar-se com os equipamentos tecnoldgicos para construir maneiras de pensar e ver o

mundo, agindo como sujeito de uma sociedade.
6. CONSIDERACOES FINAIS

Quando se reconhece o papel da tecnologia, compreende-se que se estd diante da
inevitavel realidade de que seu uso nas escolas ¢ cada dia mais essencial. Sua énfase deve ser
para a potencializagdo do acesso ao conhecimento, aquisi¢cao de saberes e desenvolvimento
social e humano. Assim, € possivel estabelecer a importancia da triade educacao, cidadania e

tecnologia.

As TIC’s ndo podem ser vistas meramente como fruto logico de um esquema de
desenvolvimento do progresso técnico. E preciso enfrentar a complexidade tedrica e pratica,
acima de explicagdes sucintas, julgamentos ou imposi¢des de normas para sua utilizagdo nas
instituicdes de ensino. A educagdo integrada a tecnologia tem o poder de promover a cidadania,
na busca de uma sociedade democratica e dialdgica. Para isso, faz-se necessaria reflexdo e
praticas para fortalecer o envolvimento das escolas e sua equipe, através da preparacao tedrica
e pratica da instituicdo e seus profissionais. Afinal, um computador, por si s0, ¢ apenas uma

maquina.

REFERENCIAS

ANDRADE, A. P. R. Uso das tecnologias na educacio: computador e internet. 2011. 22 p.
Monografia (Graduagdo em Biologia). Universidade Estadual de Goias. Brasilia, 2011.
Disponivel em:
https://bdm.unb.br/bitstream/10483/1770/1/2011 AnaPaulaRochadeAndrade.pdf.  Acessado
em: Abr. 2023.

BELLONI, M. L. O que é midia-educac¢fdo?. Campinas, SP: Autores Associados, 2009.
BIANCHETTI, R. G. Neoliberalismo e politicas educacionais. 3* ed. Sdo Paulo. Cortez, 2001.

CARVALHO, B. L. P. Os historiadores, os computadores e as redes sociais online. The
dissemination of scientific knowledge, social networks and historians creating new histories:
na interview with Bruno Leal. Depoimento, Rio de Janeiro v. 22, n°3, p. 1067-1079, jul/set
2015. Disponivel em: https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/126/100. Acessado em: Abr.
2023.

CERQUIER- MANZINI, M. L. O que é cidadania?. Sao Paulo: Editora Brasiliense, 2010.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e
inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.


https://bdm.unb.br/bitstream/10483/1770/1/2011_AnaPaulaRochadeAndrade.pdf
https://rhhj.anpuh.org/RHHJ/article/view/126/100

FERREIRA, M. J. M. A. Novas tecnologias na sala de aula. 35 p. 2014. Monografia
(Especializagdo em Fundamentos da Educagdo: Praticas Pedagogicas Interdisciplinares).
Universidade Estadual da Paraiba.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Sao Paulo: Paz e Terra, 1974.

KENSKI, V. M. Educacio e tecnologias: um novo ritmo da informagdo. 8. Ed. Campinas:
papiros, 2012.

KENSKI, V. M. Tecnologias e ensino presencial e a distincia. Campinas, SP: Papirus, 2003.
KRISHNAMURTI, J. A educacio e o significado da vida. Sao Paulo: Cultrix, 1994.

LEVY, P. As tecnologias das inteligéncias: o futuro do pensamento na era da informatica. Rio
de Janeiro, 1993.

LEVY, P. A maquina universo: criacio, cogni¢io e cultura informatica. Trad. Bruno Charles
Magno. Porto Alegre: Artmed, 1998.

LIBANEO, J.C. Didatica: velhos e novos temas. Sio Paulo: Cortez, 2002.

MASETTO, M. T. Mediagao pedagogica e o uso da tecnologia. In. MORAN, J. M. Novas
tecnologias e mediacdo pedagogica. Campinas, SP: Papirus, 2000.

MERCADO, L. P. L. Novas tecnologias na educacio: reflexdes sobre a pratica. Maceio.
Edufal, 2002. Disponivel em: https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1328. Acessado
em: Abr. 2023.

MORAN, J. M. As multiplas formas de aprender. Revista atividades & experiéncias, Sao
Paulo, julho 2005. Disponivel em:
http://ucbweb.castelobranco.com.br/webcaf/arquivos/23855/6910/positivo.pdf. Acessado em:
Abr. 2023.

MORAN, J. M. Novas tecnologias e mediaciao pedagogica. Campinas: Editora Papirus, 2009.
Colegao Papirus. 16 Ed.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacao do futuro. Sao Paulo: Cortez. 2004.

NASCIMENTO, A. D. Contemporaneidade: educacao, etnocentrismo e diversidade. In: LIMA
JUNIOR, A. S.; HETKOWSKI, T. M. Educacao e contemporaneidade: desafios para
pesquisa e pés-graduacio. Rio de Janeiro: Quartet, 2006. O. 47 a 60.

NISKIER, A. Tecnologia educacional: uma visao politica. Petropolis: Vozes, 1993.
PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS, Livro 1 ¢ 8 MEC, Brasilia, 1997.

PATROCINIO, T. A educagio e a cidadania na era das redes infocomunicacionais. Revista
FACED, Salvador, n. 15, jan/jul 2009. Disponivel em:
https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias/article/download/3287/3518. Acessado em:
Abr. 2023.

PIAGET, J. Biologia e conhecimento. 2. Ed. Sdo Paulo, SP: Vozes, 1996.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e

inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.


https://www.repositorio.ufal.br/handle/riufal/1328
http://ucbweb.castelobranco.com.br/webcaf/arquivos/23855/6910/positivo.pdf
https://periodicos.ufba.br/index.php/entreideias/article/download/3287/3518

PIAGET, J. O desenvolvimento do pensamento: equilibracio das estruturas cognitivas.
Lisboa: Dom Quixote, 1977.

PRETTO, N. L. O desafio de educar na era digital: educagdes. Revista Portuguesa de
Educacio, 24(1), p. 95 a 118, 2001. Disponivel em:
https://revistas.rcaap.pt/rpe/article/view/3042/2459. Acessado em: Abr. 2023.

RAMALHO, B. L.; NUNEZ, 1. B.; GAUTHIER, C. Formar o professor, profissionalizar o
ensino: perspectivas e desafios. Porto Alegre: Sulina, 2003, p. 208.

REIS, T. Educacao e cidadania. Rio de Janeiro: Editora Wak, 2011.

SAMPAIO, M. N.; LEITE, L. S. Alfabetizacao tecnologica do professor. Petropolis: Vozes.
2008.

SOARES, N. S. Educacio transdisciplinar e a arte de aprender. Salvador: EDUFBA, 2007.

VYGOTSKY, L. S. Aprendizado e desenvolvimento. Um processo socio-historico. Sao
Paulo: Scipione, 1997.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e

inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.



DOI 10.47402/ed.ep.c231817258

CAPITULO 7

FORMACAO DO PROFESSOR DOS ANOS INICIAIS NO CURSO DE PEDAGOGIA,
NA MODALIDADE A DISTANCIA

Ane Renata Dal Pisol
Sandra Regina Gardacho Pietrobon

RESUMO

A investigacdo documental ocorreu por meio de analises ¢ comparagdes das grades curriculares, numa perspectiva
qualitativa, dando énfase no contetido destinado aos anos iniciais, tal qual como disciplinas conteudistas e o estagio
supervisionado. Depois de realizada a analise dos dados, observou-se que as respostas obtidas apresentam pontos
consideraveis que demonstram uma preocupacdo, por parte das instituicdes, em oferecer disciplinas que tragam
um aporte teorico significativo para os seus estudantes, relacionando teoria e pratica afim de propiciar boas
conducdes metodologicas e didaticas. Observou-se que algumas grades curriculares buscam compensar a auséncia
de algumas disciplinas com propostas alternativas, como estabelecer um estagio supervisionado com maior carga
horaria ou pela insercao de disciplinas optativas/eletivas em seus curriculos, afim de garantir efetivamente o ensino
e o acesso do aluno, combinando praticas e diretrizes para produzir sugestdes pedagogicas eficazes que permitam
o pleno desenvolvimento do aluno.

PALAVRAS-CHAVE: Formagao docente. Anos Iniciais. Curso de Pedagogia. EaD.

1. INTRODUCAO

A escolha por esse tema surgiu a partir de conversas sobre a formagao de professores na
modalidade a distancia e sobre o questionamento de como as grades curriculares das instituicdes

que ofertam esses cursos estdo dispostas as disciplinas destinadas aos anos iniciais.

Para Pietrobon e Frasson (2021), pode-se perceber que a modalidade a distancia e a
presencial sdo universos diferentes, dadas suas outras caracteristicas nos métodos de ensino e

aprendizagem, e por conta da relacao assincrona entre professores e alunos.

A modalidade a distancia exige a criacdo de formas e meios de interacdo, permitir o
desenvolvimento de contetdos e a sua aprendizagem de forma que a formagao profissional nao
seja fragilizada. Assim, surgem as Tecnologias Digitais da Informa¢ao e Comunicagao (TDIC),

que garantem que o ensino na modalidade a distancia chegue a todas as pessoas.

O objetivo deste trabalho se coloca no ato de realizar um estudo abordando a formacgao

docente para os anos iniciais, nos cursos de Pedagogia na modalidade a distancia.

O presente estudo possui os seguintes objetivos, os quais buscou-se contemplar no

percurso:

Como objetivo geral: realizar um estudo acerca da formagao docente para os anos

iniciais, em cursos de Pedagogia, na modalidade a distancia. E, como objetivos especificos:
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aprofundar estudos acerca dos principios e saberes relacionados a formagao de professores para
0s anos iniciais; compreender principios da modalidade EaD, na formacao docente; discutir, a
partir da pesquisa efetivada, as contribui¢cdes e possiveis lacunas acerca da formagdo para a

docéncia nos anos iniciais, na modalidade EaD.
2. METODOLOGIA

O campo de estudo se deu através do questionamento de qual € o espago nos cursos de
Pedagogia, na modalidade a distancia, para a area formativa dos anos iniciais, partindo do fato
de que a formagao para atuar nos anos iniciais ¢ um encargo do curso de Pedagogia durante a

graduagao.

Os dados foram coletados a partir de sete sites de instituigdes privadas, e foram
organizados e codificados por meio de alguns procedimentos a fim de, representar assim, a
descri¢do e representacao do contetido das questdes com fundamentacao em autores, sendo uma
pesquisa de cunho bibliografico e documental. A pesquisa bibliografica pautou-se na busca de
referenciais que deram suporte a base tedrica do estudo, j& a analise documental pautou-se na
analise de documentos que ainda nao tinham sido analisados (grades curriculares de cursos de

Pedagogia), e que serviram como fonte de dados para ilustrar a pesquisa (GIL, 2008).

A andlise de dados, portanto, procurou evidenciar as disciplinas destinadas aos anos
iniciais nos cursos de Pedagogia, na modalidade a distancia, a fim de estudar como ocorre a

formacdo docente para essa etapa do ensino na modalidade citada anteriormente.
3. DISCUSSOES

A Educagdo a Distancia ¢ uma modalidade de ensino mediada pelas Tecnologias
Digitais da Informacdo e Comunicagdo (TDIC). Em seus primoérdios, visava o ensino de um
oficio por meio de cursos por correspondéncia. Hoje, configura-se como modalidade de ensino,
que democratiza o acesso em todas as suas areas. Dessa forma, ¢ possivel notar que a Educacao
a Distancia (EAD) ganhou for¢a nas ultimas décadas e se desenvolveu, indo para muito além
de seu proposito primario. Porém, o caminho até aqui foi longo, e diversos momentos histéricos
registram a evolucao desta modalidade. Pietrobon e Frasson (2021), apontam trés geragdes que
foram responsaveis por dar continuidade e trazer avancos para a Educacao a Distancia no pais

e normativas que regulamentam essa modalidade no decorrer do tempo.

A Primeira Geracdo da Educacgdo a Distancia (1900-1920) foi baseada em cursos por
correspondéncia, que tinham como foco o ensino de um oficio, e Cortelazzo (2010) ainda

destaca que 1904 ¢ o marco inicial do ensino por correspondéncias no Brasil.
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A Segunda Geragdo (1920 a 1970) foi sustentada pelo processo das telecomunicacdes.
Segundo a Associacgdo Brasileira de Educagdo a Distancia (ABED, 2015) nas décadas de 1920
e 1930, surge o ensino por radiodifusao. E, ainda em 1930, ocorre a criagao da Radio Sociedade
(atual Radio MEC). Na década de 1950, surge a TV TUPI, que traz consigo o ensino
profissionalizante. Em 1960 e 1970, surgiram os cursos de supletivos de primeiro e segundo
graus. Ainda, na década de 1970, tem-se a Lei Federal n® 5.692/71, que teve como objetivo
ampliar o ambito da educacdo para abranger mais pessoas que ndo podiam receber educacgao

presencial.

A Terceira Geragao (1980-1990) envolveu a era da aprendizagem em ambientes virtuais
e redes de comunica¢do. Em 1980, tem-se a Universidade de Brasilia (UNB) investindo em
programas de ensino a distancia e a Universidade de Sao Paulo (USP) consolidando o
Laboratorio de Tecnologias da Comunicagdo. Em 1995, a Universidade Federal do Mato
Grosso (UFMT) se tornou a pioneira na oferta de cursos de licenciatura, que visava atender
professores dos anos iniciais e ensino fundamental. No ano de 1996, h4 a homologagdo da LDB

n° 9.394/96, que estabelece o Ensino a Distancia como modalidade.

O Artigo 80, entdo, constitui:

Art. 80. O Poder Publico incentivara o desenvolvimento e a veiculagdo de programas
de ensino a distancia, em todos os niveis ¢ modalidades de ensino, e de educagdo
continuada. §1° A educacdo a distancia, organizada com abertura e regime especiais,
sera oferecida por instituigdes especificamente credenciadas pela Unido.

§2° A Unido regulamentara os requisitos para a realizagdo de exames e registro de
diploma relativos a cursos de educagdo a distancia.

§3° As normas para a producdo, controle e avaliacdo de programas de educacao a
distancia e a autorizagdo para sua implementagdo, caberdo aos respectivos sistemas
de ensino, podendo haver cooperagao e integracdo entre os diferentes sistemas.

§4° A educagdo a distancia gozara de tratamento diferenciado, que incluira: I — custos
de transmissao reduzidos em canais comerciais de radiodifusdo sonora e de sons e
imagens; I — concess@o de canais com finalidades exclusivamente educativas; III —
reserva de tempo minimo, sem 6nus para o Poder Publico, pelos concessionarios de
canais comerciais (BRASIL, 1996, p. 25).

Assim, nota-se um aumento nas solicitagdes de matriculas para os cursos, como vem a

ocorrer com a Pedagogia e o Superior Normal.

Ap0s estabelecida como modalidade através da LDB de 1996, vé-se a necessidade de
enfatizar a sua estrutura e organizagdo, deixando claro que os métodos eram diferentes dos
presenciais, que correspondiam a proposta do EAD, assim, o Decreto n° 5.622/2005 vem
regulamentar o artigo 80 da LDB n° 9.394/96, que definiu em seu artigo 1° a Educagdo a
Distancia como modalidade educacional. Também enfatiza que ¢ um método de ensino com

sua particularidade.
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Em 2006, a Secretaria de Educagdo introduziu o Decreto n® 5.773, de 9 de maio do
mesmo ano (BRASIL, 2006a), que dispde sobre o desempenho das fun¢des de regulacio,
supervisao e avaliagdo das universidades e cursos universitarios e superiores sequenciais do

sistema federal de ensino.

Foi publicado o Decreto n° 5.800, de 8 de junho de 2006 (BRASIL, 2006b), que institui

a universidade aberta no Brasil, que define:

Art. 1° Fica instituido o Sistema Universidade Aberta do Brasil UAB, voltado para o
desenvolvimento da modalidade de educagdo a distdncia, com a finalidade de
expandir e interiorizar a oferta de cursos e programas de educacdo superior no Pais.

Paragrafo tnico. Sdo objetivos do Sistema UAB: I oferecer, prioritariamente, cursos
de licenciatura e de formacdo inicial e continuada de professores da educagdo basica;
II oferecer cursos superiores para capacitacao de dirigentes, gestores e trabalhadores
em educagdo basica dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios; III oferecer
cursos superiores nas diferentes areas do conhecimento; IV ampliar o acesso a
educacgdo superior publica; V reduzir as desigualdades de oferta de ensino superior
entre as diferentes regides do Pais; VI estabelecer amplo sistema nacional de educagdo
superior a distancia; e, VII fomentar o desenvolvimento institucional para a
modalidade de educacdo a distdncia, bem como a pesquisa em metodologias
inovadoras de ensino superior apoiadas em tecnologias de informagao e comunicagdo
2 (BRASIL, 2006b, p. 1).

A UAB trata-se de uma rede de universidades publicas que busca aumentar a oferta de
cursos e programas de educagdo superior, priorizando o atendimento aos docentes do ensino
fundamental que exercem a profissdao. Sendo oportunidade de profissionalizacdo de nivel
superior. Articula institui¢cdes de ensino superior em estados e municipios brasileiros. Para que
os cursos sejam ofertados, € necessario que cada municipio abra o seu polo presencial, que por
sua vez, deve conter biblioteca e laboratérios de quimica, fisica e biologia, também devendo
garantir o apoio e disponibilidade de tutores. O acesso & UAB ocorre através de vestibulares

gratuitos, que sdo aplicados pelas proprias universidades (GATTI, 2009).

O Decreto n° 5.622/2005 foi valido até 2017, entdo revogado em virtude do Decreto n°
9.057, de 25 de maio de 2017. O Decreto de 2017 veio para dar continuidade ao conceito de
educacdo a distancia, como método de ensino. Também veio reforcar a necessidade de
momentos presenciais para realiza¢dao de provas, trabalhos, defesa de Trabalhos de Conclusao
de Curso e, entre outros, através do Art. 5° onde esclarece que os polos que oferecem educagao
a distancia devem ter uma estrutura fisica, tecnologica e com pessoal adequado para executar

0s projetos e contribuir para o desenvolvimento dos cursos.

O mesmo também flexibiliza em Art. 6° o credenciamento de cursos na modalidade a
distancia, cabendo, as articulagdes entre os 6rgaos e as entidades vinculadas, ao Ministério da

Educagao (MEC).
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Segundo Leite ef al. (2018), o Decreto mantém o conceito da EAD como modalidade
de ensino e refor¢a o uso das Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo, além de prever a
oferta para a educagdo basica e superior. Entretanto, ressalva-se que a oferta do EAD para o
Ensino Fundamental se dard somente em situagdes de emergéncia, conforme consta no Art. 9°

do Decreto n° 9.057/2017:

Art. 9° A oferta de ensino fundamental na modalidade a distancia em situacdes

emergenciais, previstas no § 4° do art. 32 da Lei n® 9.394, de 1996, se refere a pessoas que:

I - estejam impedidas, por motivo de satde, de acompanhar o ensino presencial;

I - se encontrem no exterior, por qualquer motivo;

III - vivam em localidades que ndo possuam rede regular de atendimento escolar
presencial;

IV - sejam transferidas compulsoriamente para regides de dificil acesso, incluidas as
missoes localizadas em regides de fronteira;

V - estejam em situacdo de privacdo de liberdade; ou

VI - estejam matriculadas nos anos finais do ensino fundamental regular e estejam
privadas da oferta de disciplinas obrigatorias do curriculo escolar (BRASIL, 2017, p.
2).

Além do Decreto também possibilitar que instituigdes que ndo tém cursos
correspondentes na modalidade presencial abram pedidos de credenciamento da educagdo a

distancia. Aponta o Art. 11° § 2%

Art. 11. As instituigdes de ensino superior privadas deverdo solicitar credenciamento
para a oferta de cursos superiores na modalidade a distdancia ao Ministério da
Educacao.

[...]

§ 2° E permitido o credenciamento de institui¢io de ensino superior exclusivamente
para oferta de cursos de graduacdo e de pds-graduagdo lato sensu na modalidade a
distancia (BRASIL, 2017, p. 2).

As instituicdes de ensino superior federais, estaduais e regionais que possuirem
autonomia podem oferecer cursos de nivel superior desde que sejam credenciadas, nos termos
do Art. 14. No entanto, devem notificar o Ministério da Educac¢dao para acompanhamento,
avaliacdo e posterior aprovacao dos cursos oferecidos (LEITE, GLAP, PIETROBON e
FRASSON, 2018).

Através desse novo decreto, o MEC consegue proporcionar uma maior disponibilidade
de matriculas, por meio da modalidade a distancia, e assim, objetiva atingir a meta 12 do Plano
Nacional da Educagado, que prevé elevar a taxa bruta de matricula na educacao superior para
50% e a taxa liquida para 33% da populacdo de 18 a 24 anos, assegurando a alta qualidade da

oferta e expansao para 40% das novas matriculas, no segmento publico (PNE, 2014).
A. Qualidade da educacio

De acordo com a Unesco (2001):
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[...] a qualidade se transformou em um contexto dindmico que deve se adaptar
permanentemente a um mundo que experimenta profundas transformagoes sociais e
economicas. E cada vez mais importante estimular a capacidade de previsio e de
antecipag@o. Os antigos critérios ja ndo sdo suficientes (UNESCO, 2001, p. 1).

Atualmente, num contexto pos-pandémico vive-se, mais do que nunca, uma sociedade
de redes. Assim, foi capaz ver-se de perto a necessidade do aprender autonomo, onde o aluno
se v€ na necessidade de desenvolver e repensar seu conhecimento, levando em conta aquilo que
faz A EaD compreende um perfil diferenciado de aluno e de docente, com caracteristicas
distintas do ensino presencial. Os alunos devem ser movidos pela liberdade de descobrir e
orientar a sua aprendizagem, sem liga¢do fisica e tendo mais liberdade para com os horarios.
Hoje, o mundo esta muito mais favoravel para o ensino a distancia, e se torna a cada dia, ainda
mais uma necessidade, uma exigéncia social (GADOTTI, 2011). Assim como os alunos
mudam, os professores também mudam. Estes que passaram de lecionadores a eternos
aprendizes. Hoje, o professor ndo ¢ apenas um mediador, mas um organizador da aprendizagem,
um solucionador de problemas de conhecimento, ele deve estar atento a formacao dos alunos.
De fato, com todas as mudangas, concordar-se que o papel da escola também mudou, passando
a ser a gestdo da informagao generalizada e a reconstrugdo do conhecimento socialmente

importante.

A educagdo deve ser apropriada para seu publico, conter uma qualidade sociocultural.
Nao basta apenas matricular alunos, mas também a sua cultura, seus sonhos e projetos de vida,

havendo uma perspectiva ética (GADOTTI, 2011).

Portanto, para acompanhar as mudangas que estdo ocorrendo e, com isso, melhorar a
qualidade da educacdo publica, € necessario investir na formacdo continuada. O ensino deve
ser feito de forma sistematica, ndo apenas na educacdo basica, mas em areas que vao desde a
educagdo infantil até a pesquisa de pds-doutorado. Todo o ensino estd interconectado, € seu
comportamento e atitude serdo ecoados no futuro, tanto positivos quanto negativos. Dessa
forma, se defende a formagdo continuada, como uma forma de ndo deixar que a docéncia se
estagne e perca, nas palavras de Paulo Freire, sua boniteza. A qualidade da educag¢ao ¢ condigao
de eficiéncia econdmica, medida pela autonomia intelectual e capacidade de pensar

(GADOTTL, 2011).

A educagdo de qualidade ¢ a educacdo que desenvolve pessoas autdbnomas, idealistas e
criticas. Mas uma educacdo de qualidade s6 ¢ possivel quando existem professores bem
formados, com boas condi¢gdes de trabalho e bons projetos para seguir. Cortelazzo (2010)

coloca que um ensino de qualidade deve ser estruturado pela colaboragdo (requer do individuo
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o compartilhamento de saberes e experiéncias), acessibilidade (estrutura sistémica que
possibilita 0 acesso ao conhecimento) e da equidade (as possibilidades que garantem a

igualdade no contexto escolar).

Quando se coloca a educagdo a distancia no debate sobre a qualidade do ensino, muitas
vezes pode ser ouvida a retorica de que o ensino presencial ¢ melhor e o ensino a distancia ¢
ruim. Gadotti (2011) ainda considera que a EAD ndo esta para substituir o ensino presencial, e
nem seguir seus critérios de ensino, tendo em consideragao que sao modalidades diferentes,
com suas proprias normativas e principios. No entanto, a educagdo a distancia possui diferentes
referenciais de qualidade do ensino presencial, tais como: a informagao deve ser clara e precisa;
deve possuir sistemas que permitem acesso rapido aos materiais; disponibilizar materiais
instrucionais que sao elaborados de acordo com as necessidades dos alunos e seguem os
principios do Programa de Politicas de Ensino e referéncias institucionais e, por fim, ter um

sistema de avaliacdo que inclui atividades presenciais e remotas (GATTI, 2009).

O “segredo” da educacdo a distdncia ndo estd na producdo constante de materiais
didaticos, mas na mediagcdo. A producdao de materiais didaticos ndo garante a qualidade do
ensino ministrado, mas sua mediagao, os métodos de ensino e a didatica utilizados para isso, €
a chave para a existéncia de um ensino de qualidade. Como mencionado anteriormente, ¢
necessario investir na formacdo continuada para introduzir novos métodos de ensino na

educacao a distancia.
B. O papel do professor e o curso de pedagogia

Freire (1979) coloca a acdo docente como a base de uma formacdo de qualidade que
visara a constru¢dao de uma sociedade pensante. Também, pode-se citar Gadotti (2011), onde o

autor coloca o professor como organizador da aprendizagem.

Atualmente o papel do professor € colocado como uma ponte entre o conhecimento € o
estudante, a fim de garantir que esse aluno se desenvolva criticamente, com o proposito de
formarem pessoas protagonistas e ndo apenas estudantes passivos, poupados do pensar critico.
Para isso, o professor precisa honrar seu compromisso com a educagao, renovando suas praticas

e seus métodos, buscando formar sujeitos ativos e pensantes.

Segundo Libaneo (1994, p. 88): “O trabalho docente ¢ atividade que da unidade ao
bindmio ensino-aprendizagem, pelo processo de transmissdo-assimilagdo ativa de
conhecimentos, realizando a tarefa de media¢do na relagdo cognitiva entre o aluno e as matérias

de estudo”. Com esta colocagao do autor, compreende-se que o professor deve sistematizar seus
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conteudos sem deixar de levar em consideracdo a experiéncia sociocultural que os alunos
possuem desde seu nascimento, para que ndo ocorram confrontos na pratica de ensino-

aprendizagem.

Os professores devem conciliar os chamados “saberes elaborados” acumulados na
historia social com as experiéncias dos alunos, para que os mesmos possam estudar criticamente
sua atuagdo como sujeito social, focando no ensino de saberes passados, saberes tradicionais,

para compreender as condigdes atuais e futuras.

Segundo Silva (2006), o programa de ensino foi instituido pela organizagao do Instituto
Nacional de Filosofia da Universidade do Brasil por meio do Decreto n® 1.190, de 4 de abril de
1939. O documento aborda as normas federais, quais instituigdes devem se adequar, e questdes
relacionadas aos cursos de bacharelado e licenciatura. Para Almeida e Lima (2012), os cursos
de Pedagogia foram criados no Brasil porque se preocupavam em preparar os professores para
o trabalho no ensino médio e ndo no ensino fundamental, uma vez que o ensino no ensino

fundamental exigia apenas a formagdo em escolas normais.

Em 1999, foram publicadas recomendagdes para diretrizes curriculares de Pedagogia
elaboradas por especialistas, as quais abordavam os principios discutidos pela Associacao
Nacional para a Formagdo de Profissionais da Educagdo, ANFOPE. A proposta aborda as
fungdes do curriculo e do campo de atuagdo dos educadores, segundo os quais os profissionais
podem desempenhar um papel na organizagdo e gestdo dos sistemas, unidades e programas

educacionais, na producdo e disseminacao do conhecimento (SILVA, 2006).

A partir disso, Pietrobon e Frasson (2021) dissertam sobre o curso de Pedagogia:

[...] tem como objeto de estudo o processo de ensino e aprendizagem, o qual por meio
de conhecimentos de base cientifica e técnica elucida a realidade do setor educacional,
em constantes mudancas. [...] A Pedagogia, enquanto campo de estudo, traz em seu
bojo o aporte de diversas areas do conhecimento, as quais visam o entendimento do
fendmeno educacional, contemplando, desta maneira, o sujeito que se encontra nesse
processo — quer seja a crianga, o adolescente, ou mesmo o adulto. Entre estas areas
encontram-se a Historia, a Antropologia, a Psicologia, a Filosofia, a Sociologia, a
Linguistica, entre outras (PIETROBON; FRASSON, 2021, p. 33).

Com base no citado acima, entende-se que a pratica pedagogica ¢ elaborada a partir dos
determinantes da realidade educacional e que envolve todos os tipos de individuos, desde
criancas a adultos. Pensando nisso, compreende-se que o curso de Pedagogia deve compreender
todos os niveis de ensino, analisando e compreendendo todas as nuances que esse ensino requer,
visando o ensino com qualidade para todos, além de pensar que o professor e o pedagogo estao

em constantes situacdes que se ligam a escola, direta e indiretamente, cabendo ao curso de
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formagao proporcionar, além dos conhecimentos referentes a planejamentos, execucdo e
avalia¢do, o conhecimento necessario para lidar com estas situacdes que correspondem a equipe

de gestao educacional.

Enquanto isso, no curso de Pedagogia, na modalidade a Distancia, ¢ posta hoje como
uma modalidade de ensino, a qual exige profissionais que consigam construir o ensino de forma

diferenciada. Segundo Gottardi (2015):

A EAD, apoiada pelas tecnologias da comunicagdo e metodologias de ensino, traz
modificagdes nas fungdes tradicionais do ensinar e aprender, a “sala de aula” ndo € o
unico espaco possivel de aprendizagem. Tem-se possibilidade de mudar da sala de
aula — espago fisico — para sala de aula virtual, no ciberespaco. [...] Embora em ambas
as modalidades o objetivo seja 0 mesmo: construir novos conhecimentos e educar para
a cidadania, ambas se comportam diferentemente nos seus devidos espagos.
(GOTTARDI, 2015, p. 112)

E ¢ através dessas modifica¢des que o curso de Pedagogia a Distancia exige uma pratica
diferenciada por parte de seus docentes, haja vista que a mediacdo professor-alunos-
conhecimento se dd pela mediacdo tecnologica, com vistas a uma formagdo que tenha
qualidade, e que possa ser aprofundada em termos conhecimentos e saberes concertes a

profissao em foco.
C. A formacao para os anos iniciais

Ao abordar questdes relacionadas a organizacdo curricular, a ANFOPE (2000) vem
defendendo uma base nacional comum para a formagao de professores desde a década de 1980,
independente da etapa de formacao, além dos componentes de formagdo especifica, que
possibilitem o aprofundamento em areas do conhecimento que serdo objeto de trabalho de sua

atuacao.

Das principais questdes identificadas nas areas de formagao de professores, institui¢des
e curriculo, destaca-se a necessidade de adequar o processo de formagdo ao conteudo da area
de atuacdo do professor. Portanto, o processo de formacao deve tomar como referéncia o nivel
de ensino escolar em que os futuros professores irdo atuar. Pensando nisso, observa-se que o

Conselho Nacional de Educagdao — CNE (2001), afirma que:

Nenhum professor consegue criar, planejar, realizar, gerir e avaliar situagdes didaticas
eficazes para a aprendizagem e para o desenvolvimento dos alunos se ele nao
compreender, com razoavel profundidade e com a necessaria adequagdo a situagdo
escolar, os conteudos das areas do conhecimento que serdo objeto de sua atuagdo
didatica, os contextos em que se inscrevem e as tematicas transversais ao curriculo
escolar (BRASIL, 2001, p. 20).

O CNE (2001) ainda aponta que o curriculo deve conter o contetido imprescindivel para

o desenvolvimento das competéncias necessdrias para o profissional e tratd-los em suas
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diferentes proporgdes e que devem ser incluidos no projeto de formacgao pedagogica. E, dessa
forma, como o curso de Pedagogia ¢ voltado para a formagdo docente, como uma de suas

vertentes formativas os anos iniciais do ensino fundamental, o Conselho discorre que:

A defini¢do do que um professor de atuagdo multidisciplinar precisa saber sobre as
diferentes areas de conhecimento ndo ¢ tarefa simples. Quando se afirma que esse
professor precisa conhecer e dominar os conteidos basicos relacionados as areas de
conhecimento que serdo objeto de sua atividade docente, o que se quer dizer ndo é que
ele tenha um conhecimento tdo estrito, basicamente igual ao que vai ensinar, como
também ndo se pretende que ele tenha um conhecimento tdo aprofundado e amplo
como o do especialista por area de conhecimento [...] Os professores em formacao
precisam conhecer os contetidos definidos nos curriculos da educacdo basica, pelo
desenvolvimento dos quais serdo responsaveis, as didaticas proprias de cada contetido
e as pesquisas que as embasam. E necessario trata-los de modo articulado, o que
significa que o estudo dos contetidos da educagdo basica que irdo ensinar devera estar
associado a perspectiva de sua didatica e a seus fundamentos (BRASIL, 2001, p. 39).

Com base no citado acima, entende-se que a formacao para professores destinada aos
anos iniciais deve conter disciplinas além das focadas em metodologias amplas, mas que se
trabalhe fundamentos, didatica e a ludicidade, para assim, formar professores com bagagens
tedricas suficientes para conseguir conhecer e dominar os conteudos, técnicas e metodologias
necessarias para o trabalho pedagdgico com os alunos dos anos iniciais, considerando que a
atuacdo multidisciplinar exige uma maior entrega por parte do docente e sem uma formagao

que proporcione essa a¢ao docente, isso se torna um empecilho na hora de atuar.

Entende-se, assim, que as propostas de um curriculo pedagdgico na EAD ndo podem
ignorar a base conceitual, as praticas atuais e as discussdes em torno do ensino e das pesquisas
que vém sendo debatidas ao longo da ultima década por meio das Diretrizes Curriculares
Nacionais, pois sdo a sintese de abordagens e movimentos debatidos, os quais identificaram o

ensino como alicerce da formagao docente (PIETROBON; FRASSON, 2021).

Além disso € necessario que os cursos de formagao de professores tenham seus objetivos
muito bem definidos e incluir no seu curriculo uma proposta pedagogica que permita ter uma

reflexdo dialogica.

Ainda sobre a formagdo de professores, ¢ de inegavel necessidade apontar o Art. 4° das

Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006):

Art. 4° O curso de Licenciatura em Pedagogia destina-se a formagao de professores
para exercer fungdes de magistério na Educag@o Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, de Educagdo
Profissional na area de servigos e apoio escolar e em outras areas nas quais sejam
previstos conhecimentos pedagdgicos. Paragrafo tnico. As atividades docentes
também compreendem participa¢@o na organizacao e gestdo de sistemas e institui¢des
de ensino, englobando: I - planejamento, execug¢do, coordenagdo, acompanhamento e
avaliacdo de tarefas proprias do setor da Educacgdo; II - planejamento, execugdo,
coordenagdo, acompanhamento e avaliacdo de projetos e experiéncias educativas nao-
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escolares; I1I - produgdo e difusdo do conhecimento cientifico-tecnologico do campo
educacional, em contextos escolares e ndo-escolares (BRASIL, 2006, p. 02).

A Educacgdo a Distancia tem como uma de suas premissas uma educagdo inovadora e de
qualidade, com vistas a formagao profissional. A modalidade também permite que o aluno seja
realmente ativo, no seu aprendizado e, sobretudo, no aprender a aprender. Que segundo os
escritos de Gatti (2009), precisa-se compreender que o campo da modalidade a distancia tornou-
se uma via na qual as politicas educacionais vém valorizando nos ultimos anos, tendo em conta
que ¢ uma rapida alternativa para prover a formacdo, onde suas tecnologias flexibilizam os
tempos formativos e permitem uma maior compatibilidade com todas as diversidades de

jornadas de trabalho.
4. RESULTADOS

Levando em consideragdo o que foi apresentado nos itens acima, compreende-se que a
EaD consegue proporcionar um ensino de qualidade e inovadora desde que atenda aos
requisitos a serem contemplados nas propostas de curso, bem como se se adequa as
necessidades dos contextos nos quais viabiliza seus cursos. Assim, buscou-se grades
curriculares de institui¢des privadas que possuem o curso de Pedagogia a distancia para realizar
um comparativo entre elas e entender o espago destinado aos anos iniciais nesses cursos. As
grades curriculares foram consultadas de forma online, portanto dados publicos, de institui¢des

privadas.

O Quadro 1, abaixo, apresenta uma listagem comparativa entre as 7 grades curriculares
mapeadas e uma lista de disciplinas ofertadas em cursos de Pedagogia a distancia, buscando
visualizar de forma mais clara a disponibilidade de disciplinas destinadas aos anos iniciais na

formagdo docente em nivel de graduagao.

Quadro 1: Disciplinas e Grades.

DISCIPLINAS

Fundamentos da Educagdo

Teoria e metodologia do ensino da Alfabetizagdo e
Letramento

Didatica

Teoria e metodologia do ensino da Lingua Portuguesa

Literatura

Ludicidade

Teoria e metodologia do ensino da Ciéncias

Teoria e metodologia do ensino da Matematica

Teoria e metodologia do ensino da Geografia
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Teoria e metodologia do ensino da Historia

Teoria e metodologia do ensino da Educagao Fisica

Teoria e metodologia do ensino da Artes e Musica

Educacdo: Jogos e Brincadeiras

Disciplinas Optativas/Eletivas

Estagio Supervisionado nos Anos Iniciais

Carga horaria (estagio supervisionado)

l possui na grade curricular — ndo possui na grade curricular = Grade curricular
Fonte: Autoria propria (2022).

Com base no quadro acima, pode-se perceber que nenhuma das grades curriculares
possui todas as disciplinas listadas no quadro em seus curriculos, mas observa-se diferenciais

em cada uma delas.

Num primeiro olhar, ¢ possivel observar similaridades entre as grades curriculares,
permitindo realizar comparagdes significativas. As grades G1 e G2 sdo muito similares e
deixam de ter em seus curriculos as disciplinas de Literatura, Ludicidade, Teoria e Metodologia
do ensino da Educacdo Fisica, Educacdo: Jogos e Brincadeiras e Disciplinas Optativas.
Entretanto, as duas grades curriculares diferem nos momentos em que a grade G1 possui a
disciplina de Fundamentos da Educacdo e uma carga hordria destinada ao Estagio
Supervisionado de 50 horas, enquanto a grade G2 nao possui a disciplina de Fundamentos da
Educacao, mas possui o dobro de horas destinadas ao Estagio Supervisionado. Pode-se notar
similaridade também nas grades G3, G6 e G7 que diferem nas disciplinas de Fundamentos da
Educagao e Didatica, onde apenas a grade G6 possui, também diferem na disciplina de Teoria
e Metodologia do ensino da Educacao Fisica, que a grade G3 possui e nas Disciplinas Optativas
que observando vé-se a grade G7 possuir, e até mesmo, compartilham a mesma carga horaria

destinada ao Estagio Supervisionado, as trés grades com 100 horas.

As outras duas grades curriculares possuem grandes diferengas das demais, como ¢ o
caso da grade G4, onde s6 se v€ a auséncia da disciplina Educagdo: Jogos e Brincadeiras, além
de possuir uma carga horaria destinada ao Estagio Supervisionado de apenas 50 horas, enquanto
na grade G5 nota-se a auséncia de disciplinas como: Teoria e Metodologia da Lingua
Portuguesa, Teoria e Metodologia do Ensino da Educagdo Fisica, Educagdo: Jogos e
Brincadeiras e Disciplinas Optativas, mas se destaca pela sua carga horaria para o Estagio

Supervisionado, que ¢ de 150 horas.

Observando o quadro, ¢ possivel notar a valorizagdo das disciplinas de Teoria e
Metodologia, Fundamentos da Educagao, Didatica e Estdgio Supervisionado nos Anos Iniciais,

porém nota-se a falta de disciplinas como Literatura, Ludicidade, a disciplina de Teoria e

Editora e-Publicar — Educacio e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 104
inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.



Metodologia do ensino da Educacdo Fisica, Educacdo: Jogos e Brincadeiras e das Disciplinas
Optativas. Destaca-se sua auséncia devido a importancia que estas disciplinas t€ém na formagao
docente, principalmente disciplinas como a Teoria e Metodologia do ensino da Educagdo
Fisica, Ludicidade e Educacdo: Jogos e Brincadeiras, como citado anteriormente, nenhum
professor consegue elaborar e colocar em pratica atividades se ele ndo souber pelo menos o

basico da importancia que essas disciplinas trazem.

Ainda aqui considera-se a importancia dos jogos e brincadeiras, da ludicidade nas aulas,
visto que nos anos iniciais o docente ira ministrar aulas para criangas € ¢ necessario um
conhecimento que permita as mesmas aprender enquanto e como criangas. Sobre isto pode-se
mencionar Kishimoto (2010, p. 01) que diz que, a brincadeira ¢ a atividade principal no
cotidiano das criancas, sendo por meio dela que os alunos experienciam a tomada de decisoes,
expressao de sentimentos e da sua individualidade, além da partilha e da exploragcdo da

individualidade e identidade.

E, visando complementar os apontamentos de Kishimoto (2010), € possivel trazer o Art.
6° das Diretrizes Curriculares Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006) que retifica que a
estrutura na qual o curso esta apoiado deve se constituir, segundo os itens E ¢ H do seu inciso
1°, de:

I - um nucleo de estudos basicos que, sem perder de vista a diversidade e a
multiculturalidade da sociedade brasileira, por meio do estudo acurado da literatura
pertinente e de realidades educacionais, assim como por meio de reflexdo e acdes
criticas, articulara: [...] e) aplicagdo, em praticas educativas, de conhecimentos de
processos de desenvolvimento de criangas, adolescentes, jovens e adultos, nas
dimensdes fisica, cognitiva, afetiva, estética, cultural, ladica, artistica, ética e
biossocial; [...] h) estudo da Didatica, de teorias e metodologias pedagdgicas, de
processos de organizagdo do trabalho docente (BRASIL, 2006, p. 3).

Ao observar também as disciplinas de Estagio Supervisionado, nota-se que possuem
uma carga horaria maior na maioria das grades, mas somente o estagio nao traz o conhecimento
abordado por essas disciplinas. Dessa forma ¢ importante ressaltar o trazido nas Diretrizes

Curriculares Nacionais para o curso de Pedagogia (2006) pelo Art. 3°:

Art. 3° O estudante de Pedagogia trabalhard com um repertério de informacgdes e
habilidades composto por pluralidade de conhecimentos tedricos e praticos, cuja
consolidagdo sera proporcionada no exercicio da profissdo, fundamentando-se em
principios de interdisciplinaridade, contextualizacdo, democratizagdo, pertinéncia e
relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e estética (BRASIL, 2006, p. 1).

Assim, a falta de disciplinas optativas juntamente com as citadas anteriormente, permite
notar uma falta de possibilidade para os alunos, usando como exemplo a grade G7, que apesar
de faltar com essas disciplinas como obrigatorias, possibilita a sua escolha através das

Disciplinas Optativas.
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Em seguida, no Gréafico 1, abaixo, pode-se observar como ocorre a disposi¢do das
disciplinas listadas anteriormente nos quatro anos do curso de Pedagogia de cada uma das

grades curriculares.

Grifico 1: Disposigdo das disciplinas aos anos iniciais.
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Fonte: Autoria propria (2022).

Observando o quadro acima, pode-se notar que quatro das sete grades curriculares inicia
o curso com disciplinas destinadas a docéncia em anos iniciais, e que apenas trés come¢am o
ensino a essas disciplinas no segundo ano do curso. Assim nota-se, também, que as grades G1,
G3 e G5 compartilham, em anos, o mesmo periodo para o ensino das disciplinas vistas
anteriormente, sendo um periodo de dois anos. Enquanto as ultimas duas ultimas grades
curriculares (G6 e G7) também compartilham o mesmo periodo, sendo de trés anos. E, fugindo
a esse padrao das outras grades, tem-se a grade G2, que possui apenas o segundo ano do curso
para o ensino destas disciplinas e, também, a grade G4, que estrutura as disciplinas destinadas

aos anos iniciais durante os quatro anos do curso.

Nota-se que as grades G1 e G3 tem o primeiro e o segundo ano do curso destinado ao
ensino das disciplinas com foco nos anos iniciais. Enquanto a grade G6 destina os trés primeiros
anos para esse ensino. A grade G7, diferente das demais grades curriculares, deixa as disciplinas

destinadas ao ensino nos anos iniciais para os ultimos trés anos do curso.

Com base nisso, pode-se realizar um comparativo com o quadro anterior (quadro 1),
onde consegue-se observar que as grades G1 e G2 apesar de serem bem similares, destinam
periodos diferentes para o ensino dessas disciplinas. O mesmo ocorre com as grades curriculares
G3 e G7, onde as grades diferem com o periodo de um ano de diferenca. A grade G4, possuindo

um grande numero de disciplinas, coloca essas disciplinas dispostas nos quatro anos do curso,
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levando em consideragdo as Disciplinas Optativas, que também podem ofertar mais disciplinas
destinadas ao ensino nos anos iniciais. As grades G5 e G6 apesar de terem 0 mesmo nimero de

disciplinas ofertadas, variam também com a disposi¢ao destas com um ano de diferenca.

Em seguida, de forma a complementar a analise das grades curriculares, finaliza-se as
analises das grades curriculares através do Grafico 2, abaixo, o qual traz as disposi¢des do
Estagio Supervisionado destinado aos Anos Iniciais de acordo com as grades curriculares

analisadas anteriormente.

Grifico 2: Disposigdo do estagio supervisionado destinado aos anos iniciais.
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Fonte: Autoria propria (2022).
De forma a aprofundar a leitura das grades, retoma-se as Diretrizes Curriculares
Nacionais para o Curso de Pedagogia (2006), neste momento focando em seu Art. 2° o qual

retifica:

Art. 2° As Diretrizes Curriculares para o curso de Pedagogia aplicam-se a formacao
inicial para o exercicio da docéncia na Educagao Infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos cursos de Ensino Médio, na modalidade Normal, e em cursos de
Educagdo Profissional na area de servigos e apoio escolar, bem como em outras areas
nas quais sejam previstos conhecimentos pedagogicos. § 1° Compreende-se a
docéncia como agdo educativa e processo pedagodgico metddico e intencional,
construido em relagdes sociais, étnico-raciais ¢ produtivas, as quais influenciam
conceitos, principios e objetivos da Pedagogia, desenvolvendo-se na articulagdo entre
conhecimentos cientificos e culturais, valores éticos ¢ estéticos inerentes a processos
de aprendizagem, de socializagdo e de constru¢do do conhecimento, no ambito do
dialogo entre diferentes visdes de mundo. § 2° O curso de Pedagogia, por meio de
estudos tedrico-praticos, investigagao e reflexao critica, propiciara: I - o planejamento,
execucdo e avaliagdo de atividades educativas; II - a aplicagdo ao campo da educagdo,
de contribuigdes, entre outras, de conhecimentos como o filoséfico, o histérico, o
antropolégico, o ambiental-ecologico, o psicolégico, o lingiiistico [SIC]/, o
sociologico, o politico, o econdmico, o cultural (BRASIL, 2006, p. 1).

Pode-se observar no grafico 2 que, apesar das diferengas em disposi¢cdo de periodos
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destinados ao ensino das disciplinas, os estdgios se concentram nos trés ultimos anos do curso.

As grades curriculares G1 e G3 estabeleceram seus estagios no segundo ano do curso, e
quando comparadas com o grafico 1, nota-se que o Estagio Supervisionado ocorre no decorrer
do ultimo ano destinado as disciplinas para os anos iniciais. A mesma situagao ocorre com as
grades curriculares G5 e G6, ocorrendo no terceiro ano do curso e nas grades G4 e G7,
estabelecendo o Estagio Supervisionado no tltimo ano. A tnica grade que foge a essa situagao
do Estéagio Supervisionado ocorrendo no mesmo ano em que as disciplinas destinadas ao ensino
dos anos iniciais se encerram ¢ a grade G2. A grade G2 estabelece seu Estagio Supervisionado
no terceiro ano do curso, ano seguinte ao encerramento das disciplinas vistas anteriormente no

quadro 1.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Retomando os objetivos do plano de atividades, desde realizar um estudo sobre a
formag¢do docente na modalidade a distdncia; sobre as grades curriculares do curso de
Pedagogia EaD; e sobre analisar o espago da formacdo para atuag¢do nos anos iniciais, pode-se
afirmar que houve a possibilidade de perceber neste estudo que, ha um espago que contempla
disciplinas de cunho tedrico e pratico nas grades curriculares de cursos de Pedagogia, na

modalidade a distancia, investigados.

Cada uma delas possui diferengas e similaridades, mas prevé-se esse elemento
formativo, conforme esta previsto nas Diretrizes Curriculares do curso de Pedagogia (2006).
Os professores que irdo trabalhar com alunos dos anos iniciais precisam sempre repensar
estratégias, ludicidade e didatica para ndo acabarem limitados. E inevitdvel compreender a sua
condugdo de classe e as suas praticas pedagogicas. Ele sendo o mediador do conhecimento, sera
parte fundamental na execucao do desenvolvimento educacional e de autonomia para os alunos.
E ele quem ira elaborar novas propostas de ensino, atuar com praticas diferentes e penséa-las de

forma a atender as necessidades e particularidades dos alunos.

E ¢ a partir dos resultados obtidos que se pode considerar, com o estudo das grades
curriculares e apos entender o espaco da formagdo para atuagdo nos anos iniciais, que a
formacgao apresentada nas grades para o ensino dos anos iniciais € basica, sendo uma introdugao
a esses contetidos apresentados, entretanto, pode-se ver lacunas nestas grades, lacunas que
podem impactar de maneira negativa a formacao de professores na modalidade EaD. Algumas
grades analisadas se mostram suficientes para abranger todas as disciplinas consideradas

essenciais para uma formag¢ao minima na area, enquanto outras ndo ampliaram para tematicas
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que poderiam complementar a mesma. Apesar de tudo, nota-se esfor¢os compensatorios em
seus estagios supervisionados com grande nimero de horas, mas ainda assim, somente o estagio

nao ¢ capaz de substituir de toda forma o que deixa de ser priorizado.

Assim, ¢ imprescindivel que o aluno do curso de Pedagogia tenha o acesso a todo o
material possivel para ter uma base formativa que lhe sirva futuramente, onde os cursos de
Pedagogia a distancia tenham a possibilidade de ofertar disciplinas que sirvam de aporte tedrico
para fundamentar teorias com literaturas que embasem hipdteses e interpretacdes que permitam
orientar pensamentos € praticas, entretanto, muitas vezes essas disciplinas ficam de fora das
grades curriculares, e uma opgao identificada em andlise ¢ a de estabelecer disciplinas eletivas

que possam abordar disciplinas com esse carater teorico e fundamentalista.

Conclui-se dizendo que apesar das varias instituicdes analisadas ndo possuirem um
espaco consolidado para o ensino das disciplinas destinadas aos anos iniciais, com um olhar
cuidadoso, enxerga-se uma tentativa de melhorar esse ensino, € que a passos lentos, pode-se
imaginar que esse ensino se desenvolva em questdes de qualidade e melhor oferta nas
disciplinas tidas como obrigatdrias, em especial no que se refere a formagdo no curso de
Pedagogia, haja vista que os profissionais atuardo com a base educacional, sobretudo a

educagao infantil e anos iniciais do ensino fundamental.
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CAPITULO 8

ABORDAGENS E INOVACOES:
UM ESTADO DA ARTE NO ENSINO DE QUIMICA PARA ALUNOS SURDOS E
COM DEFICIENCIA AUDITIVA
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RESUMO

Estudantes surdos e com deficiéncia auditiva enfrentam desafios significativos em termos de acesso a educacao e
a inclusao social. No entanto, com as abordagens e inovacdes adequadas, € possivel garantir que esses estudantes
tenham acesso a uma educacgéo de qualidade e que possam se integrar plenamente na sociedade. O presente estudo
teve como objetivo realizar uma pesquisa do tipo Estado da Arte para identificar e analisar experiéncias
pedagdgicas publicadas no periodo de 2018 a 2022, a fim de descrever as abordagens e inovag¢des no Ensino de
Quimica, na perspectiva inclusiva de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, em sala de aula. Desta forma,
um levantamento descritivo e exploratorio de abordagem mista foi realizado. Para a busca foram utilizadas as
bases de dados do Periddico da Capes, Google Académico, EBSCO e SciELO, onde foram encontrados 18 artigos
sobre a tematica da pesquisa, usando sete (7) palavras-chaves. No entanto, apenas quatro (4) artigos se encaixaram
nos critérios de inclusdo da pesquisa. Os artigos selecionados para a analise apresentaram as seguintes abordagens
e inovagoes: Utiliza¢do de aplicativo, uso de aplicativo tradutor de texto portugués para libras, uso de materiais
alternativos, uso de jogo ludico e uso da libras no ensino de quimica. Contudo, todos os artigos analisados, de
forma pratica, mostraram resultados indicando a relevancia e a necessidade do uso, em sala de aula, de abordagens
e inovagdes que possibilitem que estudantes surdos ¢ com deficiéncia auditiva tenham acesso a uma educagio de
qualidade e possam se integrar plenamente na sociedade.

PALAVRAS-CHAVE: Quimica. Ensino. Inclusdo. Abordagens. Inovagdes.

1. INTRODUCAO

O Ensino de Quimica pode ser um desafio para educadores e estudantes, especialmente
para aqueles com necessidades educacionais especiais. A Quimica ¢ uma ciéncia que envolve
uma grande quantidade de vocabulario técnico, equacdes e conceitos abstratos que podem ser
dificeis de compreender para muitas pessoas (BASSO, 2015). Para estudantes com
necessidades educacionais especiais, pode ser ainda mais dificil acompanhar as aulas de
quimica. Estes estudantes podem ter dificuldades em d4reas como a leitura, escrita,
processamento auditivo ou visual, memoria de trabalho e atencdo seletiva, o que torna a

compreensdo da quimica ainda mais desafiadora (JANCAUNA, 2018; MOLENA, 2018).

Em geral, as institui¢des de Ensino brasileiras ainda nao estao totalmente adequadas

para a inclusdo de estudantes deficientes auditivos e surdos (BARROS et al., 2020). Além disso,
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muitas escolas ndo possuem profissionais qualificados para se comunicar através de
metodologias em libras, bem com, uma infraestrutura suficiente para ter aulas inovadoras com
tecnologias (BARROS et al., 2020). No entanto, existem estratégias e recursos que podem ser
utilizadas para tornar o Ensino de Quimica mais acessivel e inclusivo para todos os estudantes,

independentemente de suas necessidades educacionais especiais (SILVA et al., 2022).

Por exemplo, ¢ possivel utilizar materiais visuais e tateis, como graficos e diagramas,
para ilustrar conceitos e ideias, além de fornecer tempo extra para tarefas e avaliagdes,
instrucoes claras e objetivas e adaptacdes de acordo com as necessidades individuais de cada
estudante (GONCALVES, 2019; KRUGER, 2019). Algumas das abordagens e inovagdes que
podem ser utilizadas para melhorar a aprendizagem de estudantes surdos e com deficiéncia

auditiva incluem:

1) Tecnologia assistiva: Existem diversas tecnologias assistivas que podem ajudar
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva a se comunicar e a acessar informagdes. Por
exemplo, a legendagdo de videos e a traduc¢do de 4dudio para texto podem ser uteis para esses
estudantes (CONTE; OURIQUE; BASEGIO, 2017) .

2) Intérpretes de lingua de sinais: Estudantes surdos muitas vezes utilizam a lingua de
sinais como sua principal forma de comunicacdo. Disponibilizar intérpretes de lingua de sinais
em sala de aula pode ajudar esses estudantes a entender melhor as informagdes apresentadas e
a se comunicar com seus colegas e professores (ALMEIDA, 2017).

3) Estratégias de ensino inclusivas: Os professores podem adotar estratégias de ensino
inclusivas para garantir que todos os estudantes sejam atendidos. Por exemplo, ¢ possivel
utilizar recursos visuais e atividades praticas para ajudar estudantes surdos e com deficiéncia
auditiva a compreender melhor as informagdes (POKER, 2017).

4) Ambiente escolar inclusivo: As escolas podem adotar medidas para garantir que o
ambiente escolar seja inclusivo para estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Por exemplo,
¢ possivel instalar sistemas de alerta visual para avisar os estudantes sobre eventos importantes,
como incéndios ou evacuacdes (BIAZUS; RIEDER, 2019).

5) Colaboragao com a comunidade: As escolas podem colaborar com a comunidade para
promover a inclusao de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva. Por exemplo, ¢ possivel
envolver pais, intérpretes e outros membros da comunidade para garantir que esses estudantes

tenham acesso a recursos e apoio adequados (PINTO; FANTACINI, 2018).

No contexto do Ensino de Quimica, a experimentagdao ¢ uma metodologia didatica que

consiste em realizar atividades praticas que permitem aos estudantes descobrir e explorar
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conceitos cientificos por si mesmos (SILVA, 2016). Essa abordagem tem se mostrado muito
eficaz na promocdo da inclusdo e aprendizagem, principalmente para estudantes com
deficiéncia auditiva (GONCALVES; GOI, 2020). Isso ocorre porque a experimentacao utiliza
uma linguagem mais concreta, tornando os conceitos mais acessiveis € compreensiveis para
todos os estudantes, independentemente de suas habilidades linguisticas ou cognitivas. Além
disso, a experimentacdo permite que os estudantes participem ativamente do processo de

aprendizagem, o que aumenta o engajamento e a motivagao (BORBA, 2021).

Para os estudantes com deficiéncia auditiva, a experimentacao pode ser particularmente
benéfica, ja que muitos deles t€ém dificuldades em acompanhar as aulas baseadas em palestras
e conversas. Com a experimentacgdo, esses estudantes podem explorar conceitos cientificos de
forma visual e tatil, o que torna o aprendizado mais significativo e envolvente (GONCALVES;
GOI, 2020). No entanto, ¢ importante destacar que a experimentagdo nao ¢ uma solucao unica
para todos os desafios de inclusio na sala de aula. E necessario que os educadores adotem uma
abordagem personalizada, que leve em conta as necessidades e habilidades individuais de cada

estudante (SCHUINDT; DE MATOS; DA SILVA, 2017).

Em adicdao, ¢ importante garantir que os materiais € equipamentos utilizados na
experimentacao sejam adaptados para as necessidades dos estudantes com deficiéncia auditiva,
como legendas em videos e equipamentos de amplificagdo sonora (BENITE et al., 2017). Para
1ss0, ¢ necessario que os profissionais da educacdo recebam formagao adequada sobre como
utilizar as ferramentas tecnoldgicas disponiveis para atender as necessidades especificas dos
estudante com deficiéncia e outras necessidades especiais. Essa formacdo pode incluir a
utilizagdo de software de apoio ao ensino e aprendizagem, equipamentos de tecnologia
assistiva, aplicativos e outras ferramentas digitais que podem ajudar a tornar o ensino mais

inclusivo e acessivel ( ACAUNA, 2018).

Com base no exposto, o presente estudo teve como objetivo realizar uma pesquisa do
tipo Estado da Arte para identificar e analisar experiéncias pedagogicas publicadas no periodo
de 2018 a 2022, a fim de descrever as abordagens e inovagdes no Ensino de Quimica, na
perspectiva inclusiva de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, em sala de aula.
Sequencialmente, os caminhos metodologicos percorridos nesta pesquisa serdao expostos,

seguidos dos resultados obtidos na literatura, anélises realizadas e consideragdes finais.
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2. METODOLOGIAS

O Estado da Arte possibilita produzir conhecimento apontando oportunidades ainda ndo
identificadas em um projeto (ANDRA; ERREIRA, 2002). Por outro lado, o Estado da Arte
também permite verificar uma hipotese especifica, de modo a selecionar ferramentas,
instrumentos ou escalas que sdo Uteis para produzir a investigacdo e ainda conhecer lacunas nos
estudos, indicando topicos inexploravel ou ajudar a formular questdes de investigacao
Marques-Vieira; Pestana (2018) (OF et al., 2018). Nesse sentido, o presente estudo foi

desenvolvido em etapas, conforme descrito nos topicos seguintes:
2.1 Critérios de inclusio e exclusdo

Os critérios de inclusdo estipulados na pesquisa tratavam de periddicos cientificos, de
circulacao nacional e internacional, publicados exclusivamente no periodo de 2018 a 2022.
Com abordagens mistas, a respeito dos avangos e inovagdes trabalhadas no ensino de quimica
na perspectiva inclusiva de alunos com deficiéncia auditiva e surdos. Vale ressaltar que, artigos
publicados em eventos cientificos fora do periodo estipulado ndo foram objetos de interesse
dessa pesquisa e nem revisdes bibliograficas sobre a tematica. Desta forma, estes foram usados
como critérios de exclusdo da pesquisa. A partir disso, sete (7) palavras-chaves foram definidas

para filtrar as informacdes nas bases de dados usadas.
2.2 Selecao dos periddicos a partir das bases de dados

As bases de dados do Periddico CAPES, Google Académico, EBSCO e SciELO foram
consultadas na busca. A pesquisa foi realizada no periodo de 2018 a 2022, sendo utilizado as
seguintes palavras-chaves: Quimica, ensino, inclusivo, deficiéncia auditiva, abordagens e
inovacdes. Nesta etapa, dezoito (18) artigos foram encontrados, mas apenas quatro se
encaixaram nos critérios de inclusdo da pesquisa. A Figura 1, apresenta uma sintese da estrutura

metodologica usada na contrucao da pesquisa do tipo Estado da Arte realizada.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 115
inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.



Figura 1: Etapas estruturantes do processo metodologico da pesquisa em Estado da Arte desenvolvida.

Etapa Intermedidria: ' . :
Defini¢ao dos critérios Etapa Final: 1
da pesquisa
* Defini¢do do Tema: * Levantento do \ \ *  Leitura ¢ sintese
Literatura. material: 18 artigos - preliminar: 18
* Defini¢aode seis selecionados artigos
Palavras-chaves para a + Tabulaggo dos selecionados
busca: Quimica, dados do resumo: *  Categorizagio: 1)
ensino, inclusivo, Autores, Revista, Desenvolvimento
deficiéncia auditiva, Tema, Local de de Metodologias e
abordagens e publicagdo, Ano, Instrumentos
inovagdes. Regido, Instituto de (DMI) ¢ 2)
* Defini¢do das Ensino Superior Revisdo
ferramentas de busca: (IES), Objetivo bibliogréfica.
Bases de dados do central, Abordagem *  Andlise a partir da
Periodico CAPES, Metodolégicas e sintese: 04 artigos
Google Académico, Qualis CAPES de selecionados.

\ EBSCO ¢ SciELO. / \ ensino )

Fonte: Adptado a partir de Santos et al. (2020).

Uma tabela estado da arte foi elaborada, a fim de organizar e filtrar as informagdes
selecionados, com seguintes descritores: Autores, Revista, Tema, Local de publicacdo, Ano,
Regido, Instituto de Ensino Superior (IES), Objetivo central, Abordagem Metodoldgicas e
Qualis CAPES de ensino. Apos a analise desses descritores e dos resumos dos 18 artigos
selecionados, verificou-se que apenas quatro (4) artigos enquadraram-se nos critérios de
inclusdo da pesquisa, os quais foram categorizados com Desenvolvimento de Metodologias e
Instrumentos (DMI), Tabela 1. Os demais artigos, 14 (quatorze) categorizados com Revisdo

bibliografica, a partir da mesma anélise ndo enquadram-se nos critérios de inclusdo da pesquisa.

Tabela 1: Principais informagdes dos trabalhos selecionados no levantamento para andlise.

TiTULO AUTOR CATEGORIA LOCAL
A inclusdo de uma aluna surda em aulas de quimica Jacauna e Rizzati Norte
orgénica: Uma proposta para o ensino de quimica (2018) DMI!
inclusivo.
Educagdo Inclusiva para o ensino de Quimica: Banco  Lopes et. al. (2020) DMI! Sudeste
Periddicos em Libras
Aplicagdo didatica inclusiva no Ensino de Quimica para  Freitas e Paz DMTI' Norte/ Nordeste
alunos surdo. (2021)
Tecnologias assistivas e a aprendizagem significativa no Rizzatti e Jacatina DMTI' Norte
ensino de Quimica para alunos surdos. (2022)

"Desenvolvimento de Metodologias e Instrumentos (DMI)
Fonte: Bases de dados do Periddico da Capes, Google Académico, EBSCO e SciELO (2023).

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

No periodo de 2018 a 2022, verificou-se apenas quatro (4) estudos relacionados com a
tematica e com os critérios de inclusdo da pesquisa. Esses estudos estdo distribuidos na

categoria de desenvolvimento de metodologias. Dois artigos foram desenvolvidos na regido
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Norte, um no Nordeste, e um no Sudeste do pais, publicados nos anos de 2018 e 2021. Portanto,
nas demais regides ndo foi verificado nenhum artigo relacionado, especificamente, com os

critérios de inclusao da pesquisa.

Com base nessa informagdo, observou-se um baixissimo nivel de publicagdes
direcionadas a aplicacdo de metodologias no ensino de quimica na perspectiva inclusiva de
estudantes surdos e com deficiéncia auditiva, no periodo do levantamento. O que pode estar
relacionado com o numero de estudantes matriculados na Educagdo Basica. Segundo o Censo
Escolar de 2020, somente 62.581 criangas e jovens com surdez ou deficiéncia auditiva foram
matriculadas no ensino médio em todo o pais (INEP, 2020). Numero baixissimo em
compara¢do aos demais estudantes, cerca de 7,6 milhdes de matriculas s6 no ensino médio

(INEP, 2020).

Infelizmente, a baixa quantidade de matriculas de criangas e jovens com surdez ou
deficiéncia auditiva no ensino médio ¢ um reflexo da exclusdo educacional que ainda existe no
Brasil em relagdo as pessoas com deficiéncia. Dados divulgados pelo IBGE (Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica) mostram que, em 2019, 16,6% da populagdo brasileira com
deficiéncia possuia ensino médio completo ou superior incompleto, contra 37,2% das pessoas
sem deficiéncia (IBGE, 2019). Esse numero evidencia que muitas criangas € jovens com
deficiéncia auditiva ainda enfrentam barreiras para acessar o sistema educacional brasileiro,
seja por falta de acesso a educacgao infantil, por problemas de acessibilidade nas escolas, pela
falta de adaptacdo de materiais didaticos ou por outros fatores (BARROS et al., 2020;
GONCALVES, 2019).

Outro fator importante observado nesta pesquisa foi o declinio abrupto na producdo
académica, a partir do ano de 2019, direcionada as abordagens, inovagdes e tecnologias no
Ensino de Quimica, na perspectiva inclusiva de estudantes surdos e com deficiéncia auditiva,
em relagdo aos anos anteriores. Uma das principais razdes para isso esta diretamente
relacionada com a pandemia de Covid-19, a qual provocou um impacto significativo na
produgdo académica em todo o mundo (LIMA; SOUSA, 2021; RANGEL et al., 2021), ¢ a area
de pesquisa em deficiéncia auditiva nao ficou imune a esses efeitos (DIAS-SCOPEL; SCOPEL;
DIEHL, 2021; FIGUEIREDO et al., 2022).

Diversas pesquisas exigiam o trabalho de campo e o contato direto com os participantes,
o que foi limitado ou interrompido pela pandemia. Além disso, muitos pesquisadores tiveram

que lidar com a interrupcdo de seus projetos devido as restrigdes de viagens, falta de
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financiamento e a necessidade de adaptacdo as novas formas de ensino e pesquisa a

distancia(DIAS-SCOPEL; SCOPEL; DIEHL, 2021).

Neste contexto, entre os 18 artigos selecionados, apenas 4 sao de Desenvolvimento de
Metodologia e Instrumentos, os outros 14 sao de Revisdo bibliografica, logo, a maior parte dos

artigos publicados no periodo de 2018 a 2022 sao de revisdo bibliografica (Figura 1).

Figura 1: Categorias de artigos publicados por categorias.

4
3 3
2 2
1 1 1 1
AR N EN EN B

2018 2019 2020 2021 2022
® Desenvolvimento de Metodologia e Instrumentos m Revisdo Bibliografica

Fonte: Bases de dados do Periddico da Capes, Google Académico, EBSCO e SciELO (2023).

Assim, refor¢ando a necessidade desse tipo de estudo, abordando os resultados e
experiéncias, neste periodo. Tal como, realizado por Jacatna e Rizzatti (2018) (JACAUNA;
RIZZATTI, 2018), Lopes et al. (2021) (LOPES et al., 2020), Freiras e Paz (2021) (FREITAS;
PAZ,2021) e Rizzatti e Jacatna (2022) (RIZZATTI; JACAUNA, 2022).

Jacatina e Rizzatti (2018) (JACAUNA; RIZZATTI, 2018) ressalta que é importante que
o docente esteja atento aos seus conceitos em relacao a pratica professor com uso de tecnologias
assistivas. Desta forma, este deve estar atento a funcao destas ferramentas ¢ auxiliar o aluno a
tracar e percorrer caminhos, destacando a importancia de determinadas aprendizagem em suas

vidas.

Diante do exposto, Jacatina e Rizzatti (2018) realizou uma pesquisa com énfase na
abordagem qualitativa com uma estudante surda do terceiro ano do ensino técnico durante a
disciplina de quimica, a respeito do contetido de quimica organica. Neste estudo, o principal
objetivo foi produzir um kit pedagogico e adaptar um experimento de produ¢do de perfume

para auxiliar durante o processo de ensino-aprendizagem, com auxilio de um intérprete mais o
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aplicativo Hand Talk (LUZ, 2013) para facilitar a comunicagdo (JACAUNA; RIZZATTI,
2018).

A estratégia realizada por Jacatna e Rizzatti (2018), iniciou-se com a produgdo de
moléculas utilizando materiais alternativos para a identificagao das estruturas, cada parte de um
atomo e como estavam organizados. Para a explicag@o das liga¢cdes quimicas e da polaridade
foi usado um experimento, com auxilio de um intérprete e a utilizacdo do aplicativo Hand Talk
(LUZ, 2013). Com isso, a atualizagdo do aplicativo contribuiu positivamente para a

comunicagdo entre o professor cego ¢ a aluna surda, facilitando a compreensao da aluna.

De acordo com Jacatina e Rizzatti (2018), inicialmente, a aluna apresentou algumas
dificuldades, em seguida foi possivel perceber que a mesma ja conseguia utilizar o kit
pedagdgico com mais confianga € no momento experimental a aluna demonstou ter assimilado
os conceitos abordados, conseguindo responder as questdes corretamente (JACAUNA;

RIZZATTI, 2018).

No entanto, Lopes et al. (2020) relata que a Lingua Brasileiras de Sinais - LIBRAS ¢ a
linguagem materna para pessoas surdas ou com deficiéncia auditivas brasileiras, com isso, a
linguagem brasileira de sinais possui uma capacidade de abranger toda uma sociedade diversa,
logo, torna-se um meio de comunicagdo entre todos. Além disso, a comunicacdo através de

libras, estimula os outros instintos, como a visdao (LOPES et al., 2020).

As metodologias adotadas por Lopes et al. (2020) foi a utilizagdo de jogo ludico
popularmente conhecido como “banco imobiliario” que foi adaptado para a Lingua Brasileira
de Sinais — LIBRAS, com o objetivo de trabalhar alguns contetdos basicos no ensino de
Quimica, tais como a: Elementos Quimicos da Tabela Periddica. O jogo adaptado em libras foi
desenvolvido no software Microsoft Powerpoint do qual tinha imagens que representavam
palavras e simbolos em libras, a fim de estimular os instintos dos alunos, como a visdo e também

para facilitar a comunicacao e compreensao do assunto abordado (LOPES et al., 2020).

A utilizacdo de jogo didatico teve como resultado a intera¢do entre surdos e ouvintes no
que se diz respeito ao ensino de quimica. Através do jogo banco periodico em libras os
jogadores houve uma interagao e refor¢o dos conceitos quimicos (LOPES et al., 2020). Com
isso, fica evidente a importancia de recursos didaticos como a utiliza¢ao de jogos ludicos no

ensino inclusivo em quimica para alunos surdos e com deficiéncia auditiva.

Desta forma, Freitas e Paz (2021) relata que a linguagem oral ¢ um auxilio, através de

outros recursos que estimulam outros sentidos no ensino inclusivo, sendo a visdo a maior
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possibilidade de informagdes. Ademais é uma pratica pedagogica inclusiva com estimulo visual
e ludico que reconfigurou o método didatico abordado em sala de aula permitindo a melhoria

da compreensao da discente sobre as fungdes inorganicas supracitadas Freitas; Paz (2021).

Diante disso, Freitas e Paz (2021) realizou uma pesquisa de natureza qualitativa, que
abordaram uma estratégia de ensino inclusivo com o conteudo de Identificagdo das Fungdes
Inorgénicas: Acidos e Bases, de acordo com a Teoria de Arrhenius, com uma aluna do 1° do

Ensino Médio do IF Baiano, campus Guanambi (FREITAS; PAZ, 2021).

Com isso, a metodologia utilizada por Freitas e Paz 2021 foi realizada em trés etapas,
com a utiliza¢do de videoclipes e fichas de papel, com informag¢des da tematica de quimica
associada com o sinalario em Libras. Em vista disso, essa metodologia foi baseada na pedagogia
visual através de comparagdo entre os clipes e as formulas das moléculas em funcdes acido e
base Freitas; Paz (2021). Com os auxilios desta metodologias a aluno conseguiu compreender
o contetido abordado e evoluir significadamente o ensino-aprendizagem (FREITAS; PAZ,

2021).

Rizzatti e Jacauna (2022) relata a importancia de metodologias assistivas, onde o uso de
metodologias didaticas e tecnoldgicas constatou total relevancia apods a aplicagdo do conteudo.
Com isso, Jacatina e Rizzatti (2018) realizaram um estudo qualitativo do qual avaliou
contribui¢cdes da TA por meio do uso do aplicativo Hand Talk (LUZ, 2013), no ensino de
fungdes oxigenadas, para uma aluna surda no ensino médio. Assim, a aplicagdo de metodologias
se deu por utilizagdo de um filme legendado, aplicativo de traducao de portugues para libras,
Hand Talk (LUZ, 2013), e uso de kit de moléculas, para que assim a aluna apresenta-se

facilidade em compreender o contetido.

As metodologias aplicadas por Rizzatti e Jacatina (2022) foram divididas em quatro
etapas: diagnostica, aquisi¢ao, assimilacao e avaliagdo, onde cada etapa foi analisada por meio
de atividades, observagao direta e prova de lapis e papel. Inicialmente, a aluna surda apresentou
dificuldades e ndo soube responder o que era quimica organica e assimilou o conteudo de
quimica organica com uma quimica de organismo, ao longo dos questionarios de conhecimento
prévio, a mesma néo conseguia compreender o contetido (RIZZATTI; JACAUNA, 2022). De
acordo com Rizzatti; Jacauna (2022) foi realizado por meio do Hand Talk, permitindo um

didlogo entre a professora e a aluna surda, sem o intermédio do TIL.

O aplicativo Hand Talk (LUZ, 2013), facilitou a compreensao de se comunicar professor

aluno, e a contextualizacdo do contetido abordado para linguagens de libras e tecnologias
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assistivas (RIZZATTI; JACAUNA, 2022). Segundo Jacatna (2022), ap6s a estudante conhecer
os comandos do aplicativo e perceberem a traducao da lingua Portuguesa para Libras, comegou-
se a explicar a quimica organica e, em seguida, iniciou-se a resolugdo de algumas questdes

envolvendo as estruturas organicas e o basico dos compostos organicos.

De acordo com estudo realizado pelo Instituto Locomotiva e a Semana da
Acessibilidade Surda em 2019, o total de 7% dos surdos possuem o ensino superior completo,
15% até o ensino médio, 46% até o fundamental, 32% da populacdo surda ndo possuem um
grau escolar, Freitas (FREITAS; PAZ, 2021). A populagdo surda se enquadra de acordo com o

grafico abaixo:

Figura 2: Grau de escolaridade de pessoas surdas no Brasil.

7%

® Ensino Superior Completo  ® Até o Ensino Médio

® Até Ensino Fundamental Sem Grau Escolar
Fonte: Elaborado pelos proprios autores com base em Alesp (2021) (ALESP, 2021).

Mediante ao exposto, nota-se que o processo educacional ainda apresenta grande
fragilidade em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva. Compreendendo, uma questdo importante sobre a falta de infraestrutura
adequada e profissionais habilitados. Tal desafio se deve, muitas vezes, em superar obstaculos,
como a falta de uma metodologia inclusiva e as barreiras sociais e economicas (BARROS et

al., 2020).

A partir da analise dos artigos estudados, a importancia de metodologias didaticas para
o ensino inclusivo de quimica, torna-se significativa para o aprendizado e o desenvolvimento
desses estudantes. Neste sentido, reafirma-se que € impossivel dialogar sobre ensino inclusivo
de quimica sem a necessidade de abordar a questdo da mediagdo pedagodgica (JACAUNA;

RIZZATTI, 2018).
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo identificou que as propostas metodologicas empregadas, tal como, o
uso de kit pedagogico, a experimentagao, videoclipes, fichas de papel, tecnologias assistivas e
aplicativos, possibilitaram a inclusao dos estudantes surdos e deficientes auditivos em sala de
aula, bem como, facilitaram a comunicagdo entre o professor e o estudante, consequentemente,
a compreensdo dos contetidos de quimica abordados. Desta forma, o ensino de quimica na
perspectiva inclusiva ¢ fundamental para garantir que todos os estudantes tenham acesso aos
conteudos e possam participar ativamente das atividades em sala de aula. Para isso, também foi
observado que o professor precisa ter um conhecimento profundo sobre as caracteristicas
individuais de cada estudante, como suas habilidades, interesses e limita¢des, para poder
adaptar seu método de ensino e tornd-lo mais acessivel a todos. Neste contexto, vale ressaltar a
importancia dos estudos sobre a inclusdao de estudantes surdos e deficientes auditivos e o seu
respectivo compartilhamento no meio académico. Isso, a fim de garantir que esses estudantes
tenham acesso a educagdo e ao ensino de qualidade. Além disso, os estudos sobre a inclusao de
deficientes auditivos e surdos podem contribuir para a formagdo de mais profissionais
qualificados nessa area. Portanto, investir em estudos sobre a inclusdo de estudantes surdos e
deficientes auditivos ¢ essencial para promover a educacdo inclusiva e garantir que todos os

estudantes tenham acesso ao ensino de qualidade, independentemente de suas deficiéncias.
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CAPITULO 9

O IMPACTO DAS TELAS PARA O DESENVOLVIMENTO GLOBAL
DA CRIANCA NA PRIMEIRA INFANCIA

Eduardo Gasperoni de Oliveira
Luciana da Silva Braz

RESUMO

A Primeira Infancia, periodo compreendido entre 0 a 5 anos de idade, caracteriza-se por transformacdes bioldgicas
e psicossociais. Essa fase do desenvolvimento humano, nos dias contemporaneos, peculiarmente ap6s o periodo
pandémico, acaba sendo prejudicada mediante a expansdo da tecnologia e das midias digitais. Por meio do
emprego e consequente, exposicao inapropriada e excessiva as telas, as criangas na Primeira Infancia sdo afetadas
enfaticamente no que tange ao desenvolvimento, sob o viés holistico. Esse capitulo torna-se importante diante da
investigagdo bem como da compreensdo dos impactos ocasionados no desenvolvimento infantil por meio da
exposi¢ao as telas, o que requer que os pais, cuidadores e profissionais da areca de Educagéo Infantil e da Saude
sejam orientados a fim da utilizacdo das telas de forma adequada e minimizar possiveis riscos na Primeira Infancia.
De modo fundamental, este capitulo tem por objetivo geral versar acerca dos impactos da exposicao das telas na
Primeira Infancia. Por meio da pesquisa de cunho bibliografico, pretende responder a seguinte indagagdo: O uso
de telas na Primeira Infancia pode trazer riscos para a satde e para o desenvolvimento integral das criancas na
Primeira Infancia? A hipdtese € que sim e na busca de subsidios tedricos € que foi realizada essa reflexdo cientifica.
Nesse sentido, constata-se que as criancas, inclusive da faixa etaria da Primeira Infancia, estdo sendo impactadas
pelo emprego indevido e em excesso das midias digitais, cabendo a importante intervengdo docente para reverter
esse quadro.

PALAVRAS-CHAVE: Impactos. Exposi¢cao as Telas. Primeira Infancia. Desenvolvimento
Infantil. Atuagao Docente.

1. INTRODUCAO

De acordo com Braz (2021), a Primeira Infancia diz respeito a criancas de 0 a 5 anos de
idade, caracterizadas por transformagdes biologicas e psicossociais. Nesse momento, ocorre o

desenvolvimento do Sistema Nervoso Central — SNC — e a mielinizagao.

A Primeira Infancia ¢ dividida entre creche que recepciona os pequenos de 0 a 3 anos
de idade — fase de amadurecimento da percepcao de si e do outro — e a pré-escola dos 4 aos 5
anos, um ciclo fundamentalmente importante que visa o desenvolvimento individual, motor,
intelectual, cognitivo, linguistico e socioemocional. Uma faixa etéria que deve ter intervengdes
planejadas cautelosamente, pois ¢ um processo dindmico, complexo, bilateral, evolutivo e
constante, dentre modificacdes através do meio em que se encontra de forma global, fisica e

bioldgica, intervindo em novas formas de conhecimento (NOBRE et al., apud BRAZ, 2021).

Essa fase do desenvolvimento humano, nos dias contemporaneos, acaba sendo
prejudicada mediante a expansdo da tecnologia e das midias digitais. Comumente depara-se

com criangas que ja na Primeira Infancia, ao invés de brincar, estdo focadas em aparelhos
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globalizados, ao qual ¢ um periodo sensivel em diversas atividades, onde estas devem ser
estimuladas, pois € nela que ocorrem os grandes saltos de seu global desenvolvimento que, por

consequéncia, acaba sendo afetado enfaticamente (BRAZ, 2021).

O uso de telas, como televisdo, tablet, celular, entre outros, na Primeira Infancia é uma
pratica comum nos dias contemporaneos. Os dispositivos eletronicos tornaram-se um recurso
de entretenimento e de educagdo para os pais e cuidadores. No entanto, o uso excessivo dessas
tecnologias pode ter impactos negativos no desenvolvimento infantil. Neste capitulo, serdao

apresentados estudos que investigaram os efeitos das telas na Primeira Infancia.

Este impacto teve agravamento com o periodo pandémico da covid-19. De acordo com
Cerri (2021), no final de dezembro de 2019, alguns casos de pneumonia, de origem
desconhecida, comegaram a ser registrados em pacientes de Wuhan, provincia chinesa de
Hubei. Em janeiro de 2020, foi possivel estabelecer a causa, uma nova cepa de um virus
pertencente a familia Coronaviridae 1 que tem tropismo por células do epitélio respiratorio e
que, como as duas cepas descritas anteriormente, € a cepa SARS — por sua sigla em inglés que
traduzem: Sindrome Respiratoria Aguda Grave, em 2003, e a cepa MERS — por sua sigla em
inglés que traduz Sindrome Respiratoria do Oriente Médio, em 2012, esta relacionada a
transmissdo zoondtica e pode ser complicada por pneumonia em pacientes com determinadas

condi¢des como idade avangada ou presenga de comorbidades.

Assim, o Governo brasileiro, com base nas experiéncias de outros paises, decidiu
implementar um plano de contencao e mitigacao da infec¢ao por covid-19, desde o fechamento
de estabelecimentos publicos, restricdo de mobilidade nas fronteiras e isolamento temporario
da populagdo em suas casas. Essas medidas obviamente envolveram o setor de Educagdo, uma
vez que as escolas sdo locais que podem concentrar um grande nimero de individuos,

favorecendo os processos de transmissao (CERRI, 2021).

Indo ao encontro e complementando, de acordo com Fonseca, Oliveira e Cruz (2021),
de propor¢do mundial, devido a proliferacdo do coronavirus, levou a reflexdo das autoridades
acerca de medidas preventivas necessarias tomadas a fim de que a doeng¢a ndo se manifestasse

de forma devastadora.

Em 13 de marco de 2020, o governador do estado de Sao Paulo, Jodo Agripino da Costa
Doria Junior, mais conhecido como Jodo Doria, editou o Decreto 64.862/20 (SAO PAULO,

2020) no qual adotou medidas emergenciais de prevencdo de contagio pela covid-19. Tais
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medidas abrangeram também o setor educacional. A partir dai, todas as atividades presenciais

em escolas publicas e privadas, em todas as modalidades, foram paralisadas.

Neste sentido: “A questdo da inovagdo pedagodgica torna-se urgente, uma vez que ¢
necessario, em pouco tempo, adaptar as metodologias utilizadas até o momento, para migrar

para o ambiente virtual” (CERRI, 2021, p. 167).

Mas, por outro lado, a pandemia trouxe consigo um acréscimo gradativo que se estendeu
até os dias atuais, sob o uso das telas e recursos tecnoldgicos, a disponibilidade de seu uso sem
restrigdes ou recomendacdes desencadeou essas e outras inumeras problematicas, gerando
opinides controvérsias acerca do tema; muitos genitores utilizaram-se de tais aparatos como um
meio de fuga e distragdo a seus filhos, ja que estes passavam um tempo relativamente maior

que o habitual (AMARANTE, 2022).

Justifica-se a realizagdo dessa pesquisa cientifica, pois a utilizagdo bem como a
exposicdo as telas por criangas na Primeira Infancia tem se tornado cada vez mais comum,
porém, ha preocupacdes sobre os efeitos desse uso precoce na saude fisica, cognitiva e

emocional das criangas.

Neste sentido, torna-se importante investigar e entender esses impactos para orientar
pais, cuidadores e profissionais da area de Educacdo Infantil sobre como utilizar as telas de

forma adequada e minimizar possiveis riscos.

De modo fundamental, este capitulo tem por objetivo geral versar acerca dos impactos

da exposicao das telas na Primeira Infancia.
Para tanto, se ampara nas seguintes especificidades:

v' Analisar a literatura existente sobre o uso de telas na Primeira Infincia e seus possiveis

impactos na saude e desenvolvimento global infantil;

v Investigar o comportamento das criancas em relagdo ao uso de telas, incluindo a

quantidade de tempo gasto em frente as telas e os tipos de conteudo consumidos;

v’ Identificar os possiveis efeitos do uso de telas na Primeira Infancia na saude fisica,

cognitiva e emocional das criangas;

v E, por fim, propor recomendagdes para o uso saudavel e seguro de telas na Primeira

Infancia, por meio da atuagao docente.
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Em relagdo a metodologia, optou-se pela revisdo de literatura, pois possibilita atualizar
e aprofundar conhecimentos referentes ao tema dos impactos ocasionados pelas telas ao

desenvolvimento global da crianga na Primeira Infancia.

Constituindo-se principalmente de livros e capitulos cientificos, este capitulo se
fundamentou na pesquisa bibliografica, que segundo Gil (2002, p. 85), “pode ser um trabalho
em procedimento preparatdrio para a realizacdo de outra pesquisa”, visando a elaboragdo de um

trabalho.

Nesse sentido, conforme Andrade (2004), a revisao da literatura ¢ adequada a fim de
fundamentar teoricamente capitulos, dissertagdes, teses, trabalhos de conclusdo de cursos.
Trata-se da de um tipo de investigacdo cientifica em que sdo apresentados os referenciais
tedricos e as outras pesquisas importantes para o estudo, neste caso, revelar os impactos da
exposicao as telas para Primeira Infancia e demonstrar o quao a atuacdo docente torna-se

relevante para reverter esse quadro.

Neste sentido, por meio da pesquisa de cunho bibliografico, pretende responder a
seguinte problematizagdo: O uso de telas na Primeira Infancia pode trazer riscos para a saude ¢

para o desenvolvimento integral das criangas na Primeira Infancia?

A resposta ¢ positiva. Por meio da pesquisa bibliografica, pode-se comprovar que as
criangas, inclusive da faixa etaria da Primeira Infancia, estdo sendo impactadas pelo emprego
indevido e em excesso das midias digitais, cabendo a importante intervencao docente para

reverter esse quadro.

O uso excessivo e inadequado de telas na Primeira Infancia pode afetar negativamente
o desenvolvimento global das criangas, além de contribuir para problemas de saude, como:
sedentarismo, obesidade, problemas visuais, dentre outros. No entanto, o uso moderado e
supervisionado de telas pode trazer beneficios, como acesso a contetdos educativos e

interativos.

2. O IMPACTO DAS TELAS PARA O DESENVOLVIMENTO GLOBAL NA
PRIMEIRA INFANCIA

2.1 Globalizacao, Cultura Digital e Tecnologias no processo educacional

De acordo com Oliveira, Silva e Dias (2021), com a globalizagdo, ocorreram avangos
tecnologicos em varios setores, inclusive no educacional. Diante disso, a institui¢do escolar

encontra-se em um novo arquétipo, no qual possibilita transformagdes no ambiente de
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aprendizagem. Assim, frente tais transformagdes, urge a reflexdo sobre a tematica das novas

tecnologias e sua utilizagdo como estratégia de ensino.

Contemporaneamente, os debates relacionados a Educagdo considerando o uso das
TIC [Tecnologias de Informacgdo e Comunica¢do] como um fato eminente na rede de
ensino do Brasil vém crescendo de modo exponencial, assim, torna-se imperiosa a
reflexdo acerca da relevancia dessas tecnologias 8 Educagdo (OLIVEIRA; SILVA;
DIAS, 2021, p. 93) [acréscimos dos autores].

O acelerado desenvolvimento tecnologico e sua clara penetracdo na sociedade
acarretaram mudancas tanto na cultura como na sociedade, e também na Educagdo. Nao
podendo ficar alheia a esse processo, a escola passou a usar tais tecnologias como mais um
recurso, principalmente em relacdo a insercdo das pessoas com necessidades educacionais
especiais na sociedade, permitindo-lhes descobrir novas maneiras de ver o mundo e aprender,

enfatiza Sahb (apud OLIVEIRA; SILVA; DIAS, 2021).

Para Felix (apud OLIVEIRA; SILVA; DIAS, 2021, p. 94), a era digital pode ser
comparada a terminologia ‘“‘automatizacdo” ou até mesmo a ‘“virtualizacdo”, estando
intrinsicamente relacionada as novas formas de comunicacdo, visando divulgar produtos no
mercado por meio de novas formas de marketing e novos padrdes de publicidade. “A era digital
difundiu uma nova forma de comunicar-se, de levar conhecimento a inimeros pontos antes
nunca mensurados ou conhecidos”. Isto ¢, ha a tendéncia do crescimento e do desenvolvimento
mais ainda, pois sdo aceleradas as praticas de mercado e os negdcios passaram do fisico ao

virtual radicalmente. Mas, para aqueles que ndo acompanham tal ritmo estardo em atraso no

que tange aos avancgos tecnoldgicos.

Pode-se compreender que a Cultura Digital € o conjunto de praticas, costumes e formas
de interagdes sociais mediadas por recursos tecnologicos e pela internet e trata-se da cultura
que emerge do contexto digital, tem origem no ciberespaco, utilizando-se da internet como
principal meio de disseminacdo e busca integrar Tecnologias Digitais de Informagao e de
Comunicag¢ao — TDIC — com as transformagdes sociais advindas das tltimas décadas. A Cultura
Digital ¢ “ndo apenas a infraestrutura material da comunicagao digital, mas também o universo
oceanico de informagdes que ela abriga, assim como os seres humanos que navegam e
alimentam esse universo”. Portanto, as praticas adotadas pelos utilizadores de TDIC sdo
também consideradas elementos que compdem a Cultura Digital (apud OLIVEIRA; SILVA;
DIAS, 2021, p. 22).

O sistema de ensino brasileiro, a0 acompanhar o panorama mundial, langou mao de

inserir em suas praticas pedagogicas de ensino as tecnologias.
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O Programa Nacional de Tecnologia Educacional — Prolnfo — (BRASIL, 1997) ¢ uma
iniciativa do Ministério da Educagdo do Brasil que tem como objetivo promover o uso

pedagdgico da tecnologia nas escolas publicas de Ensino Fundamental e Médio do pais.

O Prolnfo foi criado em 1997 e desde entdo ja atendeu mais de 50 mil escolas em todo
o Brasil, oferecendo equipamentos de informatica, conexdo a internet, suporte técnico e
capacitagdo de professores para o uso adequado dos recursos tecnoldgicos em sala de aula.
Além disso, tem como meta a producgdo de contetidos educacionais digitais e a disponibilizagao

de recursos online para os professores ¢ alunos (BRASIL, 1997).

O documento disponivel no portal do MEC apresenta informagdes mais detalhadas
sobre o programa, como um modelo de programagao de inclusdo digital do governo brasileiro.
O Proinfo nao possui uma posicao oficial sobre o impacto das telas para a Primeira Infancia.
No entanto, estudos e pesquisas sobre o tema apontam que a exposi¢do precoce a telas pode
trazer prejuizos para o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criangas.
Recomenda-se, portanto, que criangas menores de dois anos de idade ndo sejam expostas a telas
e que o tempo de exposi¢do para criangas em idade pré-escolar seja limitado e monitorado pelos

pais e responsaveis (BRASIL, 1997).

De acordo com o "Estudo sobre o uso das tecnologias digitais nas escolas brasileiras",
do Comité Gestor da Internet no Brasil, de 2019 (apud ALMEIDA, 2019), ao abordar o uso das
tecnologias digitais nas escolas brasileiras, analisa a infraestrutura tecnologica das escolas, o
acesso dos alunos a internet, as praticas pedagdgicas e os desafios enfrentados pelas escolas em
relag@o ao uso das tecnologias digitais na educagdo a fim de oferecer informagdes atualizadas

para orientar politicas publicas e a¢des para aprimorar a qualidade do ensino no Brasil.

Realizado pelo Centro de Estudos sobre Tecnologias da Informagao e da Comunicagao
— CETIC — em parceria com o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira — INEP — (apud ALMEIDA, 2019), o estudo entrevistou gestores escolares,
educadores e alunos de escolas publicas e privadas em todas as regides do pais, totalizando

mais de 11 mil pessoas e apontou os seguintes resultados:

- 94% das escolas brasileiras tém acesso a internet, mas somente 61% delas possuem rede

Wi-Fi disponivel em toda a escola;

- 57% das escolas publicas e 30% das escolas privadas utilizam plataformas educacionais

para disponibilizar conteudos e atividades aos alunos;
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- O uso de tecnologias moveis — como tablets e smartphones —ainda € baixo, sendo utilizadas

em apenas 23% das escolas publicas e 50% das escolas privadas;

- Entre os obstaculos ao uso da tecnologia na educagao, foram citados a falta de infraestrutura
adequada, a falta de formagao dos professores para utilizar as ferramentas e a falta de recursos

financeiros.

O estudo evidenciou a necessidade de investimentos em infraestrutura e formagao dos

professores para que a tecnologia possa ser utilizada de forma efetiva na educacao brasileira.

Calderon (apud OLIVEIR; SILVA; DIAS, 2021) aborda a utilizagao de tecnologias
educacionais no contexto das escolas publicas brasileiras ao fazer reflexdes sobre a importancia
da formagdo de professores para o uso adequado das TICs, discute sobre as politicas publicas
relacionadas a area e como a falta de financiamento pode impactar a adogao dessas tecnologias
e além de abordar experiéncias bem-sucedidas de implementagdo de tecnologia em escolas

publicas, como o programa Um Computador por Aluno — UCA.

Embora o avango tecnoldgico possa ter oferecido beneficios a educagao brasileira, com
ele surgiram algumas problematicas que estdo impactando o desenvolvimento infantil, como €

o caso da utilizagdo e exposigao as telas que sera melhor abordado a seguir.
2.2 O impacto das telas para o desenvolvimento global da crianca

A literatura ¢ extensa em relagdo aos efeitos danosos as criancas na fase da Primeira

Infancia acerca do mau emprego e da exposi¢ao excessiva nas telas.

De acordo com Amarante (2022, n.p.): “Estamos vivenciando, com muita frequéncia, a
intoxicacdo digital infantil”. Em idades cada vez mais precoces, as criangas tém tido acesso aos
equipamentos de telefones celulares, computadores, notebooks e smartphones, e,
consequentemente, a ludicidade e seus variados beneficios, a interacao entre os pares, acabam
ficando prejudicados. Consta numa pesquisa sobre o uso da internet por criangas e adolescentes
no Brasil, que “em 2019, 89% da populagdo entre 9 e 17 anos era usuaria de Internet, o que
corresponde a cerca de 24 milhdes de criancas e adolescentes, dos quais, 95% tinham no

telefone celular o dispositivo de acesso a rede”.

A Organizacao Mundial de Saude — OMS — (2019) traz orientacdes sobre atividade
fisica, comportamento sedentério e sono para criangas menores de cinco anos. Nessas diretrizes
ha recomendacdes acerca da quantidade de tempo em um dia de 24 horas que criangas menores

de cinco anos devem passar sendo fisicamente ativas ou dormindo por sua satde e bem-estar e
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o tempo maximo recomendado que essas criancas devem passar em atividades sedentarias

baseadas em telas ou tempo restrito.

Um estudo realizado por Chonchaiya e Pruksananonda (2008) com criangas de 6 meses
a 2 anos de idade demonstrou que o uso excessivo de televisao foi associado a atrasos no

desenvolvimento da linguagem.

Outro estudo realizado por Zimmerman et al. (2007, p. 474), visando determinar os
habitos de visualizagao de televisdo, DVD e video de criangas menores de 2 anos, por meio de
um pesquisa via telefone com 1.009 pais de criangas de 2 a 24 meses, do estado de Washington,
resultou que os pais devem ser orientados “a fazer escolhas informadas sobre a exposi¢ao de
seus filhos a midia”, pois, os dados revelaram que as criancas de 2 a 5 anos de idade com o
tempo diario gasto em frente a televisao estava associado a problemas comportamentais, como:

agressividade e hiperatividade. Isso se deve ao fato de que:

aos 3 meses de idade, cerca de 40% das criangas assistiam regularmente a televisdo,
DVDs ou videos. Aos 24 meses, essa propor¢do subiu para 90%. A idade média em
que a exposi¢ao regular a midia foi introduzida foi de 9 meses. Entre aqueles que
assistiram, o tempo médio de visualizag@o por dia aumentou de 1 hora por dia para
criangas menores de 12 meses para mais de 1,5 horas por dia em 24 meses. Os pais
assistiram com seus filhos mais da metade do tempo. Os pais apontaram educagio,
entretenimento e baba como os principais motivos para a exposi¢ao na midia de seus
filhos menores de 2 anos (ZIMMERMAN et al, 2007, p. 475).

Alguns estudos também investigaram o uso de outras tecnologias, como tablets e
celulares. A pesquisa de Barr ef al. (2010) com criangas de 6 meses a 3 anos de idade mostrou
que o uso de dispositivos eletronicos estava associado a problemas de sono, como dificuldade

em adormecer e acordar frequentemente durante a noite.

Indo ao encontro, outra analise de Madigan et a/l. (2019) com criangas de 2 a 5 anos de
idade traz como resultado a associagdo direcional entre o tempo de tela e o desenvolvimento
das criangas e inclui orientagdes acerca do estimulo e planejamento em torno das midias sobre
familiares, em relagdo ao gerenciamento do tempo de tela, a fim de compensar as possiveis

consequéncias do uso abusivo.

Ao indagar “Mas o que vem primeiro: atrasos no desenvolvimento ou excesso de tela
visualizagao do tempo?”, os autores comprovam que o tempo de tela € provavelmente o fator
inicial: “maior tempo de tela aos 24 meses foi associado a pior desempenho em testes de triagem
de desenvolvimento aos 36 meses”, pois, em geral, as criangas de 24, 36 e 60 meses analisadas

«

assistiam, em aproximado 17, 25 e 11 horas de televisdo por semana, equivalente “a

aproximadamente 2,4, 3,6 ¢ 1,6 horas de tela por dia”, de modo respectivo. Portanto, a pesquisa
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comprova que o desenvolvimento durante um periodo critico de crescimento e maturagao,
revela que o tempo de tela pode interferir na capacidade das criangas de se desenvolverem de
maneira ideal. “Quando as criangas pequenas estdo observando as telas, elas podem estar
perdendo oportunidades importantes de praticar e dominar habilidades interpessoais, motoras e

de comunica¢do” (MADIGAN et al. 2019, p. 248).

Além disso, o uso de telas pode levar a problemas de satde, como obesidade e
sedentarismo. Um estudo de Staiano et al. (2012) com criangas de 3 a 5 anos de idade mostrou
que o tempo gasto em frente a televisao estava associado a um aumento na ingestao de alimentos

ndo saudaveis e a uma diminuicdo da atividade fisica.

Staiano et al. (2012) apontam algumas pesquisas indicam que o excesso de exposi¢ao
pode prejudicar o desenvolvimento cognitivo, emocional e social das criancas. Alguns dos

possiveis impactos sao:

1. Atraso no desenvolvimento da linguagem: criancas que assistem muita TV ou usam
dispositivos eletronicos desde cedo podem ter dificuldades para desenvolver a linguagem e a

comunicacao oral;

2. Problemas de atengdo: a exposicdo excessiva as telas pode afetar a capacidade de

concentragdo e de memdria das criangas;

3. Dificuldade para lidar com as emogdes: o uso excessivo de telas pode prejudicar o
desenvolvimento das habilidades sociais e emocionais, deixando a crianca mais suscetivel a

problemas como ansiedade e depressao;

4. Aumento do sedentarismo: as criangas que passam muito tempo em frente as telas tendem
a se movimentar menos, o que pode levar ao sedentarismo e a problemas de saide como

obesidade e doengas cardiovasculares.

De acordo com o artigo Excesso de telas e seu impacto no desenvolvimento infantil
(2002, s/ p.), embora tais desses dispositivos trazerem mais praticidade no cotidiano, torna-se
necessario “[...] lembrar que a exposi¢do prolongada pode fazer muito mal para a saude das

criangas”. Observe alguns dos riscos para a saude infantil:

Sono desregulado —1sso se deve ao fato de que “a luz emitida pelas telas dos dispositivos
bloqueia a liberagdo da melatonina”, o hormonio que avisa que o corpo que estd na hora de
dormir, afetando de modo direto o reldgio bioldgico bem como a percepgdo do cérebro do que

dia ou noite, o que prejudica a qualidade do sono, tendo em vista que ndo se recebe todo o
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descanso que necessita (EXCESSO de telas e seu impacto no desenvolvimento infantil, 2002, s/

p.)-

Problemas emocionais — a exposicao prolongada aos dispositivos eletronicos afeta
muito o emocional da crianga, o que pode causar distirbios emocionais, como: ansiedade,
depressdo e agressividade (EXCESSO de telas e seu impacto no desenvolvimento infantil, 2002,

n.p.).

Prejudica o desenvolvimento cerebral — a exposi¢ao as telas as criangas muito pequenas
pode ocasionar atraso cognitivo, aumento de impulsividade, déficit de atencdo, distarbio de
aprendizado e diminui¢do da habilidade de regulagdo propria das emocdes (EXCESSO de telas

e seu impacto no desenvolvimento infantil, 2002).

Obesidade infantil — pois quanto mais exposicdo as telas, “[...] mais sedentarias as
criangas ficam, pois brincam menos ativamente, com isso, queimam menos calorias, facilitando
assim, o ganho de peso” (EXCESSO de telas e seu impacto no desenvolvimento infantil, 2002,
n.p.).

Além disso, pode desencadear outros problemas, como: possivel dependéncia digital,
transtornos alimentares, problemas visuais — como a miopia — auditivos, de postura, sindrome
visual do computador, probabilidade de cyberbullying® e o risco de abusos sexuais e pedofilia

(EXCESSO de telas e seu impacto no desenvolvimento infantil, 2002).

Os maleficios quanto ao uso de telas eletronicas na Infancia, de acordo com a Dra.
Danielle H. Admoni (apud DOMINGUES, 2022), psiquiatra da infancia e adolescéncia na
UNIFESP e especialista pela ABP — Associacdo Brasileira de Pediatria —, surgiram em
decorréncia do uso inadequado ou excedente do recomendado para cada faixa etéria infantil e

possui distintas consequéncias:

Fisicas: falta de atividade fisica, menor contato com o ar livre e vitamina D,
ocasionando o sedentarismo, bem como riscos de obesidade e doengas
osteomusculares, por exemplo. Além disso, também observa-se o ressecamento dos
olhos e desenvolvimento de miopia.

Comportamental: algumas criangas podem ter uma altera¢do na fala e na maneira de
se comunicar, o que pode afetar a sociabilidade e rendimento escolar (DOMINGUES,
2022, n.p.).

% De acordo com Oliveira, Silva e Dias (2021, p. 24), o CyberBullying podendo ser designado de “bullying virtual,
bullying digital ou bullying eletronico”. Trata-se da terminologia criada pelo pesquisador canadense Bill Belsey
visando descrever a utilizagdo da tecnologia digital a fim de ofender, hostilizar ou ameagar alguém de modo
repetitivo e insistente. Trata-se da atitude e da pratica designada por meio do emprego tecnolégico “para
bombardear a vitima diuturnamente”. Desse modo, acontece quando o autor (agressor) faz uso de recursos e
avancos tecnoldgicos no setor da comunicacdo (fixa ou movel) e da de informacdo com o “covarde intuito de
constranger, humilhar e maltratar suas vitimas”.
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Também podem ocorrer modificagcdes no dia-a-dia e bem-estar das criangas, como a
falta de atencdo durante a alimentagdo e a perda do sono, o que pode ser prolongado até a

adultez.

Ao se partir do pressuposto de que a Primeira Infancia ¢ parte crucial do
desenvolvimento global da criang¢a infantil, a Sociedade Brasileira de Pediatria (apud
DOMINGUES, 2022, n.p.) preconiza “[...] o uso de telas ¢ restringido a 0 horas nesse periodo,

ou seja, sem eletronicos para os pequenos de até 2 anos”.

Esse apontamento alarmante se deve ao fato de que se deve refletir acerca de que a
Primeira Infancia se tratar de um periodo de enorme desenvolvimento e relevancia. Até os 24
meses, a crianca aprende tudo e espelha os adultos ao seu entorno. Pois: “Quando colocamos
uma tela, tiramos essa experiéncia, € a crianca passa a interagir menos”, comenta a Admoni

(apud DOMINGUES, 2022, n.p.).

Neurologicamente falando, também hé consequéncias na apresentagdo de telas de modo
precoce as criancas. Haja vista que acontece “uma alteragdo anatomica no cérebro. A ansiedade
aciona a amigdala cerebral que busca solugdes, levando a uma atmosfera ruim de pendéncia. O
cérebro entende que a recompensa livra esta sensacao, e € neste instante que elas buscam mais

jogos e redes sociais” (DOMINGUES, 2022, n.p.).

Neste sentido, ha tipos de telas eletronicas que oferecem mais riscos. Por exemplo,
tablets, televisao ou celulares, recomendando-se a op¢ao por transmitir em maiores telas, como
a TV, haja vista que o aparelho celular, exemplificando, pode trazer mais alteracdes oculares,

como: miopia ou mesmo secura ocular (DOMINGUES, 2022).

De acordo com uma pesquisa neozelandesa, de 2021, no British Contact Lens
Association (apud DOMINGUES, 2022, n. p.), a duracdao temporal na exposicao as telas de
modo prolongado na Primeira Infincia associa-se “[...] a0 comportamento de piscar e aos

sintomas em pacientes com olho seco, apontando uma alerta para essa populacao”.

Todavia, no que tange as alteragcdes no sono, comportamento e alimentacdo, todas as
telas promovem riscos e devem ser controladas pelo adulto responsavel, quer pai ou educador.

Portanto, para cada faixa etaria ha uma recomendacao prépria indicada pela SBP:

o Até 24 meses: uso nenhum de telas, nem mesmo de forma passiva.

e Entre 2 e 5 anos: no maximo uma hora por dia com supervisao de adulto.

¢ Entre 6 ¢ 10 anos: no maximo entre uma e duas horas por dia, ainda com supervisao.
eDe 11 a 18 anos: o recomendado ¢ no maximo de duas a trés horas, sempre
colocando limites e acompanhando como esse uso acontece (apud DOMINGUES,
2022, n.p.).
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Para Domingues (2022 n.p.), em relacdo a questdo de limites, sobre a exposi¢do das
telas, recomenda que, por mais que a aten¢cdo com os pequenos deva se redobrar quando se fala
da exposicao e do uso, com a quantidade e supervisdo apropriada, essa questdo deve chamar
atencao de pais e educadores, pois: “A questdo que se prioriza ¢ a supervisao de um adulto e
controle das horas de acesso, tomando cuidado para ndo deixar a situacdo se agravar, uma vez

que retirar o eletronico ou diminuir drasticamente serd mais trabalhoso.

Nesse sentido, “[...] a dosagem certa e priorizando o equilibrio e bem-estar, como os
momentos de atividade ao ar livre e alimentagdo adequada, ndo héd problemas em assistir um
filme ou acessar um conteudo online”, pois cabe ao adulto “[...] ficar de olho no que esta sendo
apresentado para as criangas, reforcando a supervisio e presenca de um adulto”

(DOMINGUES, 2022, n.p.).

Em relacdo a este olhar atento e sensivel por parte do adulto em relagdo a exposicao
excessiva e inadequada as telas, convém trazer relevantes apontamentos sobre a postura e

intervengdo da figura do educador, que serdo tecidos em seguida.
2.3 A relevante intervencio e atuacio docente

A atuacdo e a intervencao docente em relagdo ao impacto das telas na Primeira Infancia
sdo de extrema importancia para garantir um uso saudavel e seguro desses dispositivos pelos

pequenos.

Matos (apud DOMINGUES, 2022) destaca que o contato das criangcas com as
tecnologias deve ser supervisionado pelos pais e educadores, de forma a garantir um uso seguro
e responsavel. E importante que haja um equilibrio entre o uso das telas e outras atividades,

como brincadeiras ao ar livre e leitura de livros.

Matos (apud DOMINGUES, 2022) aborda o uso das telas na Primeira Infancia e destaca
a importancia de um uso consciente e supervisionado pelas familias e educadores. No contexto
do ensino de linguas estrangeiras, as tecnologias podem ser uma ferramenta util, desde que

utilizadas de forma responsavel e com um objetivo claro.
Algumas informagdes podem ajudar os professores e educadores nessa tarefa.

A Sociedade Brasileira de Pediatria — SBP — (2019), preocupada com a prevencao dos
principais agravos decorrentes da utilizagdo inadequada das tecnologias digitais e a fim de
estimular praticas sauddveis nesses novos recursos, entre o publico pediatrico, elaborou o

documento “#MenosTelas#MaisSatde” com| orientagcdes de acordo com as diferentes faixas
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etarias, ao estabelecer limites e a necessidade de mediacdao e supervisdo qualificada de um

adulto responsavel durante a utiliza¢ao de telas, como ferramenta de entretenimento. Deve-se:

1 — Tempo para satide com sono dentro do horario adequado para cada faixa etaria
bem como o nimero de horas, importante ndo sé pelo descanso, mas também para a
producdo de hormonios, de maneira fisioloégica. Ter uma alimentacdo regular e com
horarios para: café da manha, almocgo, lanche da tarde e jantar, bem como atencdo
para qualidade ndo s6 nutricional, mas sem excesso calorico e também tempo para
fazer alguma atividade fisica regular, exercicios ou brincadeiras com movimentos
ativos.

2 — Tempo para o relacionamento afetivo das criancas e adolescentes que
permanece como elemento importante, principalmente para criangas abaixo de 5 anos,
que precisam conviver através das telas, com seus avds, e outros familiares, seus
amiguinhos, este grupo ¢ muito dificil entender o que esta acontecendo. Nao se deve
mudar a limita¢do de horas de exposicdo as telas para criangas menores de 2 anos,
sendo liberado apenas para o uso afetivo gerenciado pelos pais. Nas outras idades é
importante combinar um tempo minimo para isto, sempre com alguma monitorizagao.
3 — Tempo funcional para assistir aulas, fazer pesquisas e tarefas. Isto vai ser variavel
com a faixa etaria, a qualidade da escola, se tem internet e se tem equipamento
adequado para isto.

4 — Tempo para familia se conhecer, brincar, conversar, criar novas formas de
interagdo e afeto. Este talvez seja o tempo mais importante para conhecer seus filhos,
suas habilidades, suas dificuldades e seus limites e também para os pais se
conhecerem nesta fun¢do como também sdo suas habilidades, suas dificuldades e
poder avaliar melhor a necessidade de pedir ajuda durante o desempenho e divisdo
das tarefas domésticas, como arrumar o quarto ¢ armarios, lavar e guardar as roupas,
fazer um almogo ou jantar juntos. Criar novas formas de conviver com mais alegria e
fortalecer a unido da familia.

5 — Tempo para lazer seja com jogos, filmes, conversas fora das telas. Os jogos,
filmes e o uso de outros aplicativos, precisam ser sempre e antes avaliados conforme
os critérios da Classificagdo Indicativa e a faixa etaria acompanhado da permissao
pelos pais.

6 — Tempo para seguranca de cuidados e atencdo para protecdo e privacidade.
Orientagdo para os perigos online e como fazer o uso seguro das tecnologias de
informacgao e comunicagdo. Aprender sobre canais para dentincias e apoio em relacao
aos atos de violéncia, com contato com a escola ou as redes de suporte € canais de
ajuda online (SBP, 2019, p. 239) /grifos do autor].

Como se pode observar tudo se resume em gestdo de tempo por parte do adulto, quer
familiar, quer educador, em relagdo a rotina diaria da crianga, desde a tenra idade. Modelo e
exemplo, a atuacao deste adulto ndo s6 por meio de orientagdes verbais ird sortir efeito por meio
de suas atitudes e de seus comportamentos sobre como este adulto administra e gerencia seu

uso € sua exposicao as midias e as telas.

A Fundagdao Maria Cecilia Souto Vidigal (2019), que atua na promocdao do
desenvolvimento infantil, acerca dos impactos da pandemia de covid-19 sobre as criancas,
também ofereceu algumas dicas para os educadores lidarem com o uso de telas na Primeira

Infancia. Algumas delas sao:

v Nio utilizar as telas como "babas eletronicas";
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v" Selecionar conteudos educativos e interativos, que estimulem o desenvolvimento

cognitivo e socioemocional das criancas;

v’ Estabelecer limites claros para o uso de telas em sala de aula, como periodos de tempo

especificos e horarios pré-determinados;

v' Utilizar as telas como ferramentas pedagogicas, integrando-as ao planejamento de

atividades e projetos educativos.

O Programa Crianca e Natureza, do Instituto Alana (2023), também oferece algumas
orientagdes para os educadores que desejam abordar o tema das telas na Primeira Infancia.

Algumas sugestdes sao:

v Promover o contato com a natureza, pois estudos mostram que a exposi¢do a

ambientes naturais pode reduzir o tempo de uso de telas;

v Incentivar atividades criativas e manuais, que estimulam o desenvolvimento motor e

cognitivo das criancas;

v Integrar as familias ao debate sobre o uso de telas, oferecendo orientagdes e recursos

para um uso saudavel em casa;

4 Estimular a reflexao critica sobre a cultura do consumo e a publicidade, que muitas

vezes estdo presentes nos contetdos direcionados as criangas.

Essas informagdes podem ser uteis para os educadores que desejam atuar de forma
consciente e responsavel em relagdo ao uso de telas na Primeira Infancia. Neste sentido, €
importante lembrar que, além de seguir orientagdes e recomendagdes, os professores devem
observar e respeitar as necessidades e as particularidades de cada crianga, buscando sempre

oferecer um ambiente seguro e estimulante para o seu desenvolvimento.

Segue abaixo uma tabela com recomendagdes gerais para o tempo de uso adequado de

telas, levando em consideracao a idade da crianga:

Quadro 1: Recomendagdes gerais quanto ao uso adequado de telas e idade da crianga.

Idade da crianca Tempo de uso adequado

0-2 anos Evite o uso de telas, exceto para videochamadas com familiares e amigos préximos.

2-5 anos Até 1 hora por dia, em atividades interativas ¢ educativas, supervisionadas por um adulto.
6-10 anos Até 2 horas por dia, em atividades interativas e educativas, supervisionadas por um adulto.
11-13 anos Até 2 horas por dia, em atividades educativas e de entretenimento, com supervisao
14-17 anos Até 3 horas por dia, em atividades educativas e de entretenimento, com supervisao.

Fonte: SBP (2019, p. 260).
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E importante ressaltar que essas sdo apenas recomendagdes gerais e que o tempo de uso
das telas pode variar de acordo com as caracteristicas individuais de cada crianga. Além disso,
¢ fundamental que o uso de telas seja sempre supervisionado por um adulto responsavel e que

sejam adotadas medidas para garantir a seguranga e privacidade da crianca na internet.
3. CONSIDERACOES FINAIS

Este capitulo analisou os estudos que versam acerca dos impactos da exposicao das telas

na Primeira Infancia, o que acaba por interferir globalmente no desenvolvimento infantil.

O uso excessivo de telas na Primeira Infancia tem sido motivo de preocupagao para pais,
educadores ¢ profissionais de saude. E importante que os pais estejam atentos aos possiveis
efeitos negativos desse uso, como a interferéncia no sono, no desenvolvimento cognitivo e
social das criangas, ¢ que busquem formas de utilizar as telas de maneira pedagogicamente

eficiente.

A fundamentacdo tedrica pode colaborar em alcancar o principal objetivo desse capitulo
que foi o de esclarecer e aprofundar sobre os impactos da exposi¢do das telas na Primeira

Infancia.

Nos caminhos percorridos pretendeu-se apresentar subsidios tedricos que respondessem
ao problema a possibilidade, a reflexdo e a compreensao acerca do uso e da exposi¢do das telas
e os impactos para desenvolvimento global da crianca na Primeira Infancia, quer dizer, houve
a inten¢do na apresentagdo de possiveis solu¢des ao problema exposto como fio condutor desse

capitulo.

Tal problematica, como foi elencada na parte introdutéria desse capitulo foi desdobrada
na seguinte indagacdo que, neste momento de consideragdes finais, serd relembrada e seguida

de reflexdes em torno dos resultados obtidos em relacgao a cla.

O uso de telas na Primeira Infincia pode trazer riscos para a saude e para o

desenvolvimento integral das criangas na Primeira Infancia?

Diante do exposto nesse capitulo e que foi defendido pelas reflexdes dos estudiosos, a
resposta também ¢ positiva. O uso de telas na Primeira Infancia tem sido objeto de preocupagao
para pais e profissionais da Educagdo e da Satde, devido aos riscos negativos no
desenvolvimento cognitivo e emocional das criangas. No entanto, ¢ importante destacar que a
tecnologia pode ser uma ferramenta pedagdgica valiosa quando utilizada de forma consciente

e responsavel.
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O referencial tedrico, por meio dos estudos apresentados, pode indicar que o uso
excessivo de telas na Primeira Infancia pode ter impactos negativos no desenvolvimento
infantil. O tempo gasto em frente a televisao, aos tablets e aos celulares pode levar a atrasos no
desenvolvimento da linguagem, problemas comportamentais, obesidade e sedentarismo.
Portanto, ¢ importante limitar o tempo de tela das criangas e incentivar atividades fisicas e

interacdes sociais para promover um desenvolvimento saudavel na Primeira Infancia.

Os responsaveis desempenham um papel crucial na mediagdo do uso de telas pelas
criancas na Educacdo Infantil. Devem estar atentos aos limites recomendados de tempo de
exposi¢do, garantindo que as criancas tenham oportunidades suficientes para brincar e para
interagir com outras pessoas € com o ambiente fisico. Além disso, os educadores devem orientar

0s pais e os responsaveis sobre o uso saudavel das telas em casa.

Apesar dos possiveis impactos negativos, de acordo com o referencial teodrico
apresentado, vale ressaltar que o uso de telas na Primeira Infancia ndo ¢ necessariamente
prejudicial se for feito de maneira equilibrada e supervisionada pelos pais, responsaveis e
educadores. E importante encontrar um equilibrio entre o uso de dispositivos eletronicos e
outras atividades que promovam o desenvolvimento infantil, como brincar, ler e interagir com

outras criangas.

Neste sentido, cabe aos educadores também utilizar a tecnologia de forma criativa e
pedagogicamente eficaz, como por exemplo, através de jogos educativos, aplicativos e videos
educacionais. No entanto, ¢ fundamental que essa utilizacdo seja intencionalmente, visando

sempre a aprendizagem e ao desenvolvimento integral das criangas.

Mas, para tanto, a fun¢do docente ¢ relevante nesse processo. Pode-se assegurar que o
educador se trata de uma figura de significativa atuagdo muito importante no processo
educativo, pois através dele o aluno terd seguranca para tornar-se sujeito de sua aprendizagem.
Logo, cabe aos educadores o dever de atuar como mediadores responsaveis do uso de telas na
Primeira Infancia, orientando e conscientizando pais e responsaveis sobre a importancia do uso
saudavel desses dispositivos e utilizando a tecnologia de forma pedagogicamente eficaz. Dessa
forma, € possivel minimizar os riscos potenciais ¢ maximizar os beneficios do uso de telas nessa

fase crucial do desenvolvimento infantil.

Para isso, ¢ fundamental que os educadores estejam capacitados para orientar os pais e
responsaveis sobre a importancia de limitar o tempo de exposi¢ao das criangas as telas e que

tomem alternativas de atividades que estimulem o desenvolvimento infantil, como brincadeiras
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Iudicas, atividades ao ar livre e sociais.

Além disso, os educadores podem explorar as possibilidades pedagogicas que as telas
oferecem, como a utilizac¢ao de aplicativos educacionais, jogos educativos e videos instrutivos.
No entanto, ¢ importante que essas ferramentas sejam utilizadas de forma consciente e adequada

a faixa etaria das criangas, e que ndo substituam as atividades presenciais e sociais.

Portanto, a atuagdo e a intervencao docente sdo fundamentais para que o uso de telas na
Primeira Infancia seja realizado de forma consciente e efetiva, valorizando as possibilidades
pedagdgicas das telas, mas sem negligenciar os negativos que o uso excessivo pode trazer para

o desenvolvimento integral das criangas.
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CAPITULO 10

UM MODELO DE ENSINO PARA TRANSFORMACAO LINEAR

Fernando Cardoso de Matos
Marco Antonio de Oliveira Freitas
Jose Emilio Medeiros dos Santos
Jose Messildo Viana Nunes

RESUMO

Neste artigo a ideia central fora revelar a partir de um modelo epistemologico de referéncia a luz da Teoria
Antropolégica do Didatico estdo subjacentes ao tema transformacao linear, por meio de tarefas. A Teoria contribui
a construir uma Organiza¢do Matematica e Didatica, em termos de tipos de tarefas, técnicas e justificacdes da
razdo de ser do objeto matematico transformacao linear. A razdo de ser para se ensinar esse objeto se da pela
aplicacdo direta da defini¢do, pois os alunos devem se perguntar ao lerem as propostas das tarefas enunciadas pelos
autores, para que e porque se estudar tal tematica? Algumas tarefas sdo resolvidas com os conteudos vistos no
ensino médio, como fung¢do como tecnologia, ndo deixando claro ao leitor que ¢ uma transformagéo de um espago
vetorial em outro. Concluiu-se que os tipos de tarefa apresentados fora possivel dar indicios do modelo didatico
alternativo, para o ensino de transformagdes lineares, em um curso de licenciatura em matematica.

PALAVRAS-CHAVE: Teoria Antropologica do Didatico. Organizacdo matemadtica e
didatica. Transformagdes Lineares.

1. INTRODUCAO

Em relacdo ao ensino e a aprendizagem constata-se dificuldades encontradas pelos
estudantes em relagdo a Algebra desde os anos iniciais, principalmente a partir do 7° ano quando
se introduz a defini¢do de equagdo, sem fazer quaisquer tarefas que faca com que o aluno sinta
a necessidade e a importancia de se algebrizar, pois compreendem a algebra restrita somente a
algoritmos e formulas, desprovida de significados. O mesmo acontece com o aluno no ensino
superior que estuda AL, que parece ser um saber desconectado dos conhecimentos ja presente
em seu equipamento praxeologico, que segundo Chevallard (2009), refere-se ao conjunto de
praticas, que a partir de agora, Chevallard (2009) praxeologias, que uma pessoa dispoe,

referente a um objeto de estudo, ou que estd equipada pois tudo parece novo e complexo.

A problematica que se evidencia no ensino da matematica superior pode estar
relacionada ao tratamento dado a essa disciplina Algebra Linear (AL), enfocando os axiomas e
formulas, mas sem buscar a compreensao da razao de ser de se estudar tais objetos matematicos,
pois se resolvem as tarefas propostas pelo professor sem compreender de fato qual a

importancia deste estudo.

A ideia se embasa na Teoria Antropolédgica do Didatico (TAD), como teoria motivadora,

que permite vislumbrar a possibilidade de trabalhar na perspectiva de um Modelo
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Epistemologico de Referéncia (MER), modelo construido, para se ensinar Transformagao
Linear (TL), articulado com alguns elementos do ensino basico, ja que a disciplina AL, de certa
forma ¢ apresentada, sem articulagdo com outros objetos e outros saberes matematicos ja vistos

no ensino basico, o que deve ajudar na compreensao da TL.

Neste artigo evoca-se tarefas nas quais propiciem novas praxeologias referentes ao
ensino das TL, presentes nos curriculos dos cursos de Licenciatura em Matematica no Brasil,
buscando apoio em um MER que possa se tornar um modelo epistemoldgico alternativo, que
possibilite um professor ensinar TL de um modo uma pouco mais compreensivel das

praxeologias institucionais (presentes em livros e/ou instituigdes de ensino).
2. TEORIA ANTROPOLOGICO DO DIDATICO (TAD)

A TAD ¢ aqui a teoria que visa a discussao da Organizagao Matematica (OM) presente
no livro didatico, em termos do género de tarefas e tipo de tarefas, técnicas e justificagdes da
razdo de ser do objeto matematico Transformacdo Linear (TL), para dar indicios do modelo
epistemologico dominante em uma instituicdo de ensino superior, que na maioria das vezes se
inicia um conteudo matematico por defini¢do, sem uma nivel de complexidade crescente, ou

seja, partir de um objeto ja conhecido pelos discentes para um nao conhecido.

Para Bosch e Gascon (2010) transformar um problema didatico em um problema de
pesquisa no campo da TAD, ¢ necessario questionar a forma de interpretar o Modelo
Epistemoldgico Dominante (MED), que estd presente em boa parte dos livros de Algebra
Linear, onde os conteudos sao ministrados por defini¢do, sem articulagdo com objetos do ensino
médio.

O artigo de Matos et al (2017) trata de um modelo presente na obra de (STEINBRUCH;
WINTERLE, 1987), este muito utilizado em Instituicdes de Ensino Superior (IES), onde as
tarefas evocadas pelos autores do livro sdo meras aplicagdo das defini¢des apresentadas, pois
nas tarefas analisadas constata-se tarefas: verificar se T ¢ uma transformacgao linear ¢ determinar
a transformacdo T (x, y). Logo, a atividade matematica dos alunos se dar em coerente com 0s
contetidos contidos nos livros. Destaca-se, também, uma consequéncia do fenomeno da
atomizacao das OM contidas no livro analisado ¢ a escassez presenga da atividade de
modelagem matematica em uma dada IES, j& que as atividades perpassam pela aplicagdo direta
da defini¢do apresentada, pois nesses manuais caberia tratar as transformagdes lineares a partir
de tarefas com sistemas lineares. A Teoria Antropologica do Didatico encaminha que este tipo

de OM presente no livro analisado, se torna uma restri¢ao para se implementar um processo
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onde o aluno Aspectos epistemoldgicos a luz da teoria antropoldgica do didatico subjacentes
ao tema transformacao linear possa modelar, ja que a forma de interpretar as OM propostas na
obra, ¢ uma outra restri¢ao que resulta de algo, além da estrutura das praxeologias matematicas
escolares tais como: a forma de interpretar a atividade matematica por parte das institui¢des

escolares, o que LUCAS et al. (2014) denominaram de modelo epistemoldgico dominante.

A pratica de criagdo dos saberes pelos professores esta relacionada diretamente as obras
estudadas por esses ao longo de sua vida, portanto ¢ um referencial para a elaboracdo de
conjecturas a respeito do tipo de ensino que esta sendo desenvolvido de um determinado saber,
em uma determinada institui¢cdo. Tal objeto ¢ visto no curso superior de Licenciatura em
Matematica de uma determinada Instituicdo de Ensino Superior (IES) e tem demonstrado ser
um obstaculo para os alunos, conforme postulam a4 que Dorier (2002), Dorier (1997) e Dorier

et al. (1994) revelam que o formalismo causa dificuldade na aprendizagem desta disciplina.

A TAD criada por Yves Chevallard, cujo objeto de investigagdo consiste na analise da
atividade matematica, entre estas, a escolar, e suas relagdes humanas enquadradas em

determinadas institui¢des sociais’.

Segundo Chevallard (1999), toda atividade humana regularmente realizada pode
descrever-se com um modelo minimo (praticas), que se resume aqui com a palavra praxeologia.
A TAD o ensino da matemadtica em qualquer institui¢do € descrito em termos de praxeologias

de ensino, ou seja, a agdo do sujeito.
Chevallard (1999) inicia a TAD a partir dos seguintes conceitos (Quadro 1):

Quadro 1: Conceitos primitivos da TAD.
a) o objeto (O enfatizando que tudo ¢ objeto © que existe para, no minimo, uma pessoa ou uma instituigio.
Um objeto passard a existir quando uma pessoa X ou fnstituigdo | o reconhecer, caracterizando assim, as
relagies pessoais B (AL0) ¢ nstitucionais 8 (F.0);
b} as institwigdes I: sdo espagos que promovem aprendizagem ac mdividuo. Todo saber € saber de, no
minimo, uma instituigio;
¢) as pessoas X- onde seu primeiro estigio seria de individuo, ser singular, que nido sofre mudangas. A
posterior, quando ha o relacionamento com uma irstituicdo I, esse individuo passa a ser sujeito, agindo
conforme tal instituiciio, obedecendo suas regras;
d) O altimo estagio seria a nogio de pessoa, resultado de todas as submissies das instituigdes a qual se
relacionou no decorrer de sua vida, formando suas caracteristicas psicoldgicas e sua forma de se relacionar
no coletivo,

Fonte: Campelo (2023).

Em uma organizag¢do praxeoldgica, identifica-se: tarefas, técnicas, tecnologias e teorias.

Na esséncia da nogdo de praxeologia se encontra as nogdes de tarefas e de tipos de tarefas,

7 Para Chevallard, Bosch e Gascon (2001) nesse sentido, tanto o conhecimento como as atividades matematicas
s80 construgdes sociais que se realizam em institui¢des, seguindo determinados contratos institucionais.
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denotadas, respectivamente, por t ¢ T. Quando uma tarefa t que faz parte de um tipo de tarefa

T, diz-se que t € T (t pertence a T).

O bloco do saber-fazer nao vive sozinho nas organizagdes praxeologicas, ele necessita
de algo que o legitime, principalmente a técnica T. Isso ocorre pela inser¢cao do bloco do saber
ou do logos. Nesse bloco, a técnica T possui um discurso que a justifica, a tecnologia 6. Porém,
a tecnologia 0 exige uma justificagdo de alto nivel, denominada de teoria, denotada por ®
(CHEVALLARD, 1997, 1998, 1999). Da junc¢do da tecnologia 6 com a teoria ® se tem o bloco
do saber, denotado por [0/@]. Em algumas situagdes especificas, a técnica T € auto tecnologica
e, nesse caso, T = 0. No MER aparecera os elementos do bloco praxeoldgico anunciados por

Chevallard (1997, 1998, 1999) sobre elementos de uma transformacao linear.
3. MER PROPOSTO COM O OBJETO TRANSFORMACOES LINEARES (TL)

Segundo Carlson (1993), os conceitos sdo muitas vezes ensinados sem substancial
conexao com ideias matematicas previamente apreendidas pelos alunos, sem exemplos ou
aplicagdes. O autor se pergunta sobre o que pode ser feito para despertar o interesse de alunos
entre 14 e 15 anos de idade em relacdo a nogdes preliminares de AL, assim como cita ja que os
ha uma forte motivacdo intrinseca para a matematica linear, como as fung¢des lineares, as

equacdes diferenciais e integrais.

Ainda para Carlson (1993) os alunos ndo encontram dificuldade em resolver sistemas
lineares e matrizes, mas no estudo de subespacos, espago gerado, independéncia linear ¢ que

ocorrem os problemas de aprendizagem. Algumas razdes sio:
(a) AL ¢ ensinado muito cedo (segundo periodo) para alunos imaturos;
(b) topicos com subespacos e independéncia linear sao conceitos, € ndo algoritmos;

(c) algoritmos diferentes sdo necessarios em contextos distintos: para se determinar

independéncia linear de vetores e de fungdes por exemplo;

(d) conceitos sdo introduzidos sem conexdo com experiéncia anterior do aluno e sem

exemplos significativos de aplicagdes.
Proposta de um MER a partir da OM a seguir:

Dados E; e E> espagos vetoriais sobre um corpo K ¢ T: E1 = E>uma aplicagdo, ou entdo
dados dois vetores E; e E, diz-se que T é uma transformacao que leva E; em E», ou seja, T(E1)

=E;.SeT¢élinearesexey e Ei e a ¢ K, entdo:
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1) T(x.y)=T(x)+ T(y) transforma o produto em soma.
i1) T(ax) = aT(x) conserva-se o escalar
A Figura 1 apresenta a ideia de uma transformagao linear.

Figura 1: Representacdo de uma TL.

Eq E>

Im (T)

Fonte: Matos (2017).

Toi: f: R>R e f(x) uma fungéo linear é uma TL?

tor: f: R2R ¢ f(x) = ax uma fungdo linear ¢ uma TL?

Verifique se satisfaz as condigdes.

01: utilizagdo da defini¢do. A T: é aplicagdo da defini¢do. A ©® é &4 Algebra Linear.
T(x.y) = T(x) + T(y) transforma o produto em soma.

T(ox) = aT(x) conserva-se o escalar

1) f(0) =0 ainda ndo me garante que ¢ linear, mas ¢ uma candidata a ser;

ii) fix+y) = a(x +y) = ax + ay = f(x) + f(y);

i) (X x)=a(x x) = & (ax) = A f(x).

Toda a TL pode ser representada por uma matriz?

Dada uma TL existe uma TL que lhe representa, ou ainda, toda matriz define uma TL.

Seja A matriz a seguir:
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=l
(-0 A0

Ou dada a transformacgao: T(x,y,z) =(2y + z, x - 4y, 3x)

E uma TL que leva R* = R3¢ pode ser representado por:

0 2 1\«x
Tly|=|1 -4 0}y
z 3 0 0Otz

Parte-se da ideia de sistemas lineares, entdo entende-se que resolver um sistema linear
¢ tomar uma dada transformacgao, onde se conhece a imagem e quer se determinar o elemento

do dominio que tem tal imagem.

A ideia de um funcional linear é T:R" = R, como, por exemplo:

T(x,y,z)= 4x-y-5z

X X
T|y|=(4 -1 =5)|y
z z

Quando T: R" = R" tem-se um operador linear e por fim quando T: R" - R™ este

chamado de transformacdo linear. Para os operadores ¢ interessante perguntar:

Nao existe uma matriz que seja diagonal? Pois em um produto de matrizes esta deixa o

sistema na forma triangular, como por exemplo.

T:R?> R?

(s 206

Toa: Determinar se a transformacdo A: R*>R* ¢ linear.

X X+y+z—t
) N y X+2y—z+2t| .
To2: Determine se a transformagao A = ¢ linear.
z X+2y—z+2t
t 2x—y—z+t
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x 11 1 -1 x
Escreve-se a transformacao da seguinte maneira: A yi=(1 2 -1 2 1Y
z 1 2 -1 2 z
t 2 —1-1 1 t
Av) = Av
i) A(v1+ v2) = Avi + Avy, pois o produto de matrizes € distributivo;
ii) A(& v) = & A(v). Logo toda matriz define uma transformagao linear — TL.
0
< Al 0
Como ¢ uma TL, entdo quanto ¢ A 0 ?
0
g I 1 1 -1 g 1.0 1.0 10 -1.0 8
A 0 =1 2 -1 2 0 =10 20 -1.0 20 | = 0 . A imagem do 0
2 -1 -1 1 20 -1.0 -1.0 1.0
0 0 0

(zero) tem que ser 0, pois todo sistema homogéneo tem solucao que ¢ a nula.

Tos: Resolver o sistema 4x3, determinando os valores das variaveis que tem imagem

nula.

x+y+z-t=0
tos: Resolver o sistema {x+2y—z+2t=0 determinando os valores das variaveis que
2x—y—z+t=0

tem imagem nula.
62: Resolugdo de sistemas — ensino médio. A O ¢ a algebra Linear.

Neste problema tem-se Av = 0. Este sistema tem uma importancia significativa, pois

determina-se os elementos do dominio que tem imagem nula, como segue a Figura 02:
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Figura 02: Motiva¢ao geométrica da tarefa.

Fonte: IFSUL (2023).

O N(A): Conjunto dos elementos do dominio E; que tem imagem nula. Como A ¢ linear,
entdo A (Og1) = Og2, logo Or1 € N(A), isto implica que o nicleo da matriz N(A) # & , ou seja,
¢ sempre diferente do vazio, entdo, o nicleo sempre tem pelo menos um elemento, que ¢ a
solucdo nula. Quando se resolve um sistema linear homogéneo, a ideia ¢ determinar o ntcleo

da matriz.

Os elementos e1 e e2 do ntcleo, entdo & 1e1 + & 2e2, também é do nucleo, pois:
A(Oe1+ Oare)==A(A 1e1) +tA( X 2e2)

=0 1A(e1)+ O 2A(e2)
=105+ & 0r2=0g

= Qe+ & re2e N(A), logo, N(A) € subespago do E;.
! -1
Dado v e através da transformagao A ; tera como imagem |1 |?

2
1

Entdo: V+N(A)=v+ & 1e1 + & 2e2=Vv’ # v. Entdo a imagem de A(v + N(A)) é:
A(VFTNA) = A@W) + A(w)
-1 0 -1

O =11 |. Ou seja, para que se obtenha outras
2 0 2

solucdes do sistema basta que se acrescente as solugdes do nucleo.
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X+y+z-t=0 -1

Retorna-se ao sistema {x+2y—z+2¢t=0. Iguala-se agora o sistema a imagem | 1

2x—y—z+t=0 2
-1
Logo dado a imagem | 1 | quais os elementos do dominio?
2
Ax=b
X+y+z—t=-1
x+2y—z+2t=1
2x—y—z+t=2
x+y+z—t=-1
y=2z+3t=2
-3y-3z+3t=4
X+y+z—-t=-1
y=2z43t=2
—-9z+12¢ =10
X+y+z=-1+t
y—2z=2-3t
—-9z=10-12¢
Sendo t a variavel livre, entdo z = 12t—10’ yz_g_gt,x: 3 e t=t.
3 3 0
2 3 2 3
v=1 9 9 =1 9 |+t 1
102 || ) |
9 9 9 ?
t 0

Pode-se representar geometricamente, tal situagdo, mas para o R? pois ndo ha como

fazer o registro do R*, conforme a figura 3.
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Figura 3: Representacao geométrica.

solugio de menor *+—__
‘\\
tamanho — sol. particular | ,

sol. pura. -

Fonte: Matos (2017).

Qualquer solucdo do sistema x ¢ uma combinagdo do nucleo (solugdo do homogéneo)
com a solugdo pura (ndo depende do nucleo), ou solugdo de norma minima ou de menor

tamanho (projecao do zero na variedade linear).

Tos: Dado a matriz A e Ax = 0 um sistema, onde o € a matriz coluna nula, resolva o

sistema.
I -1 1 1 0
Tos:Dado A=|—-1 1 0 1] eotermo independente| O |, resolva o sistema.
1 -1 -1 2 0

A técnica se da pelo estudo qualitativo dos sistemas lineares, enquanto que a tecnologia

04: resolucdo de sistemas, sendo a teoria a Algebra Linear.

X =X, + X, =X,

X, =-2x,
0=>5x,
1 1 1
~ 1 ~ 1 ) 1
x4=0,x3=0,x2=x1, entdo S =xi ol Entdo o N(A) = 0 (diz-se gerado por 0 ).
0 0 0
Qual a dimensao do sistema?
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E uma base de dimensio 1, ja que s6 tem um vetor. Acontece que o espago é do R*, mas
o dim N(A) ¢ 1, logo existe um complemento que € o R?, que significa que tem uma parte que

completa o nucleo que também ¢ um subespago vetorial.

X=X, +x+x,=0

Observar-se no sistema escalonado x, +2x, = Ona forma matricial fica
5x,=0
1 -1 1 1
escalonado da seguinte forma |0 0 0 2 |. Como o sistema ndo tem nenhuma linha que se
0 0 0 5

anula com outra, logo o sistema ¢ linearmente independente, ndo ha como formar uma
combinacgdo linear, por exemplo entre o & .1 + g.0=0,semque & #0e B #0, pois
para se obter a igualdade o & = g =0, ou ainda, a terceira ¢ combinacdo das outras, & .1 +

£ .0=1 (isto ndo pode dar 1).

1 -1 1 1
Namatriz| 0 0 0 2 |aslinhas 1,2 e 3 forma um espago do R*, R(A"Y) =[L1, L2,Ls]
0 0 0 5

e como estas linhas sdo LI estas formam uma base neste gerado B = { Li, L»,L3}, entdo a dim

R(AY) ¢ 3. Entdo a dim R(AY) + dim N(A) = 4, que é a dimens3o do R*. Isto se deve porque

1 n
qualquer vetor n do nucleo de (A), N(A) = :) , ¢ da forma 101 e fazendo A. n, tem-se:
0 0
1 -1 1 1)["| (1n -1n 10 10 8
0 0 0 2] Z ={0n Om 00 20]|= 0 . Quando calculamos o nucleo da
0 0 0 5 0n 0Omn 0.0 5.0
0 0

matriz, esta se procurando os elementos em que seu produto escalar com as linhas que ¢ zero
<Li1,n>=0, <Lp,n>=0 e <L3,n>=0. Como o produto escalar ¢ 0, logo sdo ortogonais entre si,

ou seja, o niicleo de uma transformagio € ortogonal ao gerado de R(A"Y).

O vetor nulo ¢ o tnico ponto comum, pois estd no nicleo da transformagdo e no gerado

de A transposto. Todas as combinagdes possiveis das linhas da matriz o nucleo continua sendo
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ortogonal a elas, portanto “quebra-se” o espago em dois pedacos, ou decompoem-se o espago

em dois, que s3o ortogonais entre si, em que o N(A) é o complemento ortogonal do R(A").

Entdo seja T uma transformacao linear T: Ei=>E>, A a matriz de T, entdo a dim E; = dim

N(A) + dim (R(AY)].
4. CONSIDERACOES FINAIS

O MER cumpre fungdes na andlise didatica que sdo menos conhecidas e que também
abordamos, ao menos parcialmente, neste artigo. Destaca-se explicitamente que a
“epistemologia espontanea do professor” que ¢ geralmente um reflexo do modelo
epistemoldgico dominante na instituicdo escolar, proveniente de suas relacdes com o livro
didatico. O Modelo Epistemologico de Referéncia (MER) pode ser compreendido como uma

organiza¢ao matematica (OD), elaborado para o pesquisador analisar processos transpositivos.

A OD que proposta neste trabalho preconizou um sistema de tarefas composto por tipos
de tarefa, tarefas e técnicas, articuladas entre si para que os professores e alunos as utilizem de

maneira efetiva em sala de aula para o ensino de transformagdes lineares.

Assim, no modelo que estruturado, o estudo a partir do objeto de sistemas lineares fora
um marco tecnoldgico-tedrico que engloba todas as técnicas necessarias para o enfrentamento
do novo conjunto de tarefas, onde as técnicas utilizadas sdo confidveis, economicas e

pertinentes ao discurso tecnoldgico que expos, para atender a intenc¢ao didatica do professor.

A partir dos estudos fora possivel alcangar o objetivo geral almejado e elaborar uma
proposta de um Modelo Epistemoldgico de Referéncia com o proposito de se tornar alternativo

sobre o ensino de transformagdes lineares.

Revela-se a potencialidade do saber, que € a tecnologia, estudo de sistemas lineares. A
tecnologia das praxeologias do modelo justificou o estudo de TL. Sendo assim, esta diante de
OM, onde as tarefas estdo associadas a um componente tecnoldgico e houve a presenca de
diferentes técnicas para cada tipo de tarefa com a possibilidade de discernir critérios entre elas.
O ensino da Matemadtica se torna complexo, pois na reconstru¢do dos saberes, ocorre por
conveniéncia didatica, que estes saberes sdo quebrados, e ficam entdo desarticulados dos demais

objetos. Conclui-se que estudar uma TL € necessario estudar Sistemas Lineares.
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CAPITULO 11

A CONSTRUCAO CONCEITUAL DE GRANDEZAS E MEDIDAS NA
MATEMATICA COM USO DE APLICATIVOS DINAMICOS NA MODALIDADE
PROEJA

Nicolle de Carvalho Ribeiro
Severina Andréa Dantas Farias

RESUMO

As Grandezas e as Medidas envolvem muitos conceitos no componente curricular de Matematica para a Educagao
Bésica. No processo de escolarizagdo, as situagdes do cotidiano favorecem a compreensao conceitual de algumas
grandezas, tais como distancia, tempo, massa, capacidade, area, sendo possivel a afericdo de medidas com uso de
instrumentos e/ou aplicativos para assimilag@o conceitual das discussdes. Deste modo, objetivou-se neste trabalho,
conhecer o perfil dos alunos do curso técnico de administracdo, modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), bem como apresentar algumas possibilidades de discussdo conceitual de Grandezas e Medidas envolvendo
aplicativos dindmicos no ensino da matematica. A metodologia utilizada foi de carater exploratorio, do tipo
pesquisa-ag¢do, com analise qualitativa, com oito estudantes do PROEJA do curso integrado de uma institui¢do
publica, Campus Irecé - Bahia, com a aplica¢do de um questionario envolvendo perguntas socioecondmicas ¢ de
pardmetros da matematica através de conceitos pertinentes a Grandezas, Medidas e Geometria. Os resultados
indicaram que o perfil dos alunos participantes com idade a partir de 18 anos, residentes em cidades afastadas dos
grandes centros urbanos e que estdo retornando aos estudos, que reconhecem a matematica no seu dia a dia e
reconhecem como relevantes a sua aplicacdo na aritmética, dlgebra e matematica financeira acreditando ter maior
afinidade. Quanto as possibilidades de melhorias para assimilagdo do ensino da matematica, situagdes praticas e o
dinamismo das aulas foram destaques para internalizar os conceitos de grandezas e medidas. Considerando que o
ensino de Matematica, atrelado ao uso das tecnologias como a aplicagdo dos aplicativos Wordwall e Geogebra,
quando bem direcionado, podem promover discussdes que possibilitem a aquisi¢ao de habilidades e conceitos no
ensino das grandezas, buscando ampliar as estratégias de ensino, apoiando no uso de metodologias ativas e de
plataformas virtuais com recursos interativos. Conclui-se que o estudo indicou a necessidade de metodologias de
ensino que melhorem a atengdo dos discentes e que motivem para assimilacdo de conceitos de grandezas e das
medidas na matematica para todos os anos de escolarizagdo. Consoante aos registros acompanhados, torna-se
relevante conduzir estudos futuros de ampliagdo desta pesquisa para atingir novas habilidades da BNCC voltado
ao ensino médio/técnico, em especial para a modalidade EJA.

PALAVRAS-CHAVE: Grandezas e Medidas. Geometria. Aplicativo Wordwall. Aplicativo
Geogebra. PROEJA.

1. INTRODUCAO

O conhecimento matematico distingue-se de saberes como filosoéfico, religioso, e do
senso comum, por conter seu carater abstrato. Os conceitos matematicos estdo relacionados
com a vivéncia e percepcao das “coisas”. Sdo aproximacdes mais ou menos adequadas a
realidade e que a sua utilizacao depende da sociedade e dos seus valores (CHAQUIAM, 2017).
Como a Matematica ¢ uma area de amplo conhecimento e de contetidos que favorecem o
desenvolvimento intelectual, 16gico e critico do sujeito, espera-se que os alunos sejam capazes
de associar conceitos na resolucdo de problemas cotidianos as situagdes que exijam aplicagao

dos conhecimentos desta area (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016).
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Diante do exposto, a necessidade de relacionar os numeros aplicados ao cotidiano
possibilita desenvolver atividades instigantes e¢ que envolvem elementos conceituais,
procedimentais e atitudinais, contemplando o aprendizado no ambiente escolar. Assim, ¢
necessario promover trabalhos que proporcionem a motivacdo dos estudantes ao discutir
atividades baseada em habilidades/capacidades que ajudem a desenvolver a atencdo, leitura e
escrita, argumentacdo, levantamento de hipoteses, inferéncias, organizacdo de informagado e

tomadas de decisdes na Matematica com mais seguranca.

Diante disso, a problematica levantada neste artigo interroga: quais os conhecimentos
de grandezas e medidas foram adquiridos pelos alunos do Programa de Educa¢do de Jovens e
Adultos - PROEJA, de uma instituicdo federal? O estudo ndo traz consigo somente um
levantamento do aprendizado, mas concede proposta sobre possibilidade de o educador

interagir de forma mais assertiva com o ensino de jovens e adultos.

Como objetivo, a pesquisa visou identificar o perfil da turma de 2022 do PROEJA com
relacdo aos aspectos socioecondmicos e cognitivos relevantes a escolarizagdo dos participantes;
e avaliar a aplicacdo de atividades futuras na discussao de superficies e areas de representagdes

geométricas com o uso de tecnologias ativas.
2. MATEMATICA E A EDUCACAO PROFISSIONAL TECNICA DE NiVEL MEDIO

Os conteudos de matematica para o Ensino Bésico contemplados na unidade tematica
de Grandezas e Medidas estao fortemente presentes na vida cotidiana: nas situacdes de compra
e venda (valor monetario, massa, capacidade, comprimento etc.), na culinaria (massa,
capacidade, tempo, temperatura etc.), na interpretacdo de noticias veiculadas pela midia, entre

inimeras outras (BELLEMAIN; BIBIANO; SOUZA, 2018).

Perez (2008, p. 41) explica que: “O tema grandezas e medidas tem um cunho social
muito forte e por isso as criangas, quando vem para a escola, ja realizaram algumas experiéncias
mesmo que informais, com medidas, seja em jogos, brincadeiras ou outras atividades do seu
dia a dia”. Também estdo presentes em praticas profissionais as mais diversas: pedreiros,
marceneiros, costureiras, enfermeiros, agricultores, arquitetos, engenheiros, por exemplo,

lidam o tempo todo com medidas de grandezas.

O ensino de medidas estabelece a integracdo entre os conhecimentos de Numeros e
Geometria, favorecendo ao mesmo tempo, significado a ampliagdo dos nimeros naturais para

0s racionais e suporte para a compreensao das propriedades das figuras geométricas. O
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desenvolvimento da percep¢do de superficie ¢ importante porque envolve a nogdo de

preenchimento do espaco.

As grandezas se referem normalmente ao comprimento, primeiro atributo que os alunos
aprendem a medir. Segundo Van de Walle (2009, p. 401) “[...] a organizagao de instrumentos
de marcacdo de tempo, como os reldgios ou os calenddrios, possibilita a observacao de
regularidades com a qual sempre podem aprender coisas novas, todos os dias.” Sdo usados
padrdes ndo convencionais como cuia, braga, mao, que sao reconhecidos em varias culturas.
por outro lado, os sistemas convencionais sao importantes, especialmente em termos de
comunicag¢do, ou seja, medir nada mais € que comparar uma determinada grandeza com outra,
utilizando unidades de medida, ja que: “As medidas quantificam grandezas do mundo fisico e

sao fundamentais para a compreensao da realidade” (BRASIL, 2017, p. 273).

No que se refere a Grandezas e Medidas, a BNCC (BRASIL 2017, p. 517) descreve que
“[...] os estudantes constroem e ampliam a no¢do de medida, pelo estudo de diferentes
grandezas, e obtém expressoes para o calculo da medida da area de superficies planas e da
medida do volume de alguns s6lidos geométricos.” O conteudo de grandezas e medidas ¢ um
elemento fundamental da matematica, pois permite explorar as conexdes entre os campos da

Aritmética, da Algebra, e da Geometria, e de outras areas do conhecimento.

As colocagdes trazidas por esses materiais priorizam o significado dos conteudos
estudados em Matematica, fazendo, também, uma relagdo dessa disciplina com as Ciéncias e a
sociedade. No Ensino Médio o foco ¢ a constru¢do de uma visdo integrada da Matematica,

aplicada a realidade, apresentado pela BNCC (BRASIL, 2017, p. 93):

Tais consideragdes colocam a area de Matematica e suas Tecnologias diante da
responsabilidade de aproveitar todo o potencial ja constituido por esses estudantes,
para promover a¢des que estimulem e provoquem seus processos de reflexdo e de
abstragdo, que deem sustentagdo a modos de pensar criativos, analiticos, indutivos,
dedutivos e sistémicos e que favorecam a tomada de decisdes orientadas pela ética e
0 bem comum (BRASIL, 2017, p. 93).

Segundo Brasil (2013) quando se inclui a Educacao Profissional Técnica de Nivel
Médio, sao apresentadas as dimensdes da matematica na formac¢ao humana que devem ser
consideradas de maneira integrada na organizacdo curricular dos diversos cursos e programas

educativos voltados ao trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (BRASIL, 2013) situa a educacao
profissional e tecnologica na confluéncia de dois dos direitos fundamentais do cidadao: o direito

a educagdo e ao trabalho. Isso a coloca em uma posicao privilegiada, conforme determina o Art.
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227 da Constituicdo Federal, ao incluir a “educagdo” e a “profissionaliza¢do” como dois dos

direitos que devem ser garantidos com absoluta prioridade (BRASIL, 1996).

O acesso a0 PROEJA, atende trabalhadores, jovens e adultos na faixa etaria fora daquela
compreendida pelas regras da escolaridade universal obrigatoria determinada pela Lei 9.394 de
1996 e pelas Diretrizes Curriculares Nacionais de Educagao de Jovens e Adultos (DCN EJA —
Resolucao n°® 1/2000 do Conselho Nacional de Educagao) (BRASIL, 2013).

O PROEJA abrange cursos de formacao inicial e continuada (FIC) ou qualificacao
profissional e de educagao profissional técnica de nivel médio, os quais consideram a formacao
profissional, mediante a construgdo prévia de projeto pedagogico integrado unico, podendo ser
articulada ao ensino fundamental ou ao ensino médio, sendo este Gltimo considerado de forma
integrada ou concomitante, nos termos do art. 40, § 1o, incisos I e II, do Decreto no 5.154, de

2004 (BRASIL, 2007).

A tradi¢do da oferta de cursos de exceléncia da Rede Federal de Educagdo Profissional
e Tecnologica vem compor com experiéncias inovadoras na oferta do PROEJA no Brasil,
integrando a educagao basica a formacao profissional, tendo como produto final uma formacgao

essencialmente integral ¢ maximizando oportunidades de inser¢ao social e econdmica.
3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada nesta pesquisa teve carater de estudo exploratorio, do tipo

pesquisa-acdo, com carater qualitativo de analise do ensino de Matematica.

A pesquisa exploratoria de acordo com Gil (2007, p. 34), “[...] visa proporcionar maior
proximidade com o problema, tornando-o mais compreensivel ou construindo hipdteses acerca

do tema e com relagdo ao carater descritivo”.

A pesquisa acdo da énfase a andlise das diferentes formas de acdo, mostrando os
aspectos estruturais da realidade social, aplicados em diversas areas, em particular educagao,
comunicagdo, servico social, organizagdo, tecnologia rural e praticas politicas (THIOLLENT,
1986). Segundo Corréa et al. (2018) a pesquisa-a¢do ¢ uma estratégia de intervencdo social,
que oportuniza aos envolvidos discutirem, refletirem sobre seus proprios problemas em busca

de solugdes possiveis.

Por conseguinte, foi utilizado o questiondrio estruturado com os participantes, que
segundo Marconi e Lakatos (1996, p. 88) definem como uma “[...] série ordenada de perguntas,

respondidas por escrito sem a presenga do pesquisador”.
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Os dados coletados foram analisados de forma criteriosa e as informagdes obtidas junto
as amostras foram apresentados qualitativamente, ndo viabilizando uma andlise estatistica.
Conforme Gil (2007) uma abordagem qualitativa, possibilita uma investigacao mais profunda
das questdes relacionadas ao fendmeno em estudo e das suas relagdes, tendo em vista um

contato direto com a situacao estudada.

Segundo Lozada e Nunes (2018) este tipo de pesquisa € conceitual, pois seus dados sdo
coletados diretamente no contexto natural e nas interagdes sociais que ocorrem, sendo
analisados diretamente pelo pesquisador e o levantamento dessas informagdes permitem
elaborar um acervo de conceitos pertinentes a execugdo da pesquisa, bem como, a obtencao do

resultado esperado.
3.1 Local de Estudo

A pesquisa foi desenvolvida em uma instituicdo publica que oferta curso técnico
integrado ao Ensino Médio no municipio de Irecé- Bahia, no periodo de setembro a novembro
de 2022. Participaram da pesquisa oito alunos, devidamente matriculados no 4° semestre do
curso técnico em administragdo pertencentes a educacao profissional técnica de nivel médio
(EPTNM) na modalidade jovens e adultos. Os cursos do PROEJA consistem em cursos
integrados para quem tem a partir de 18 anos, indicado para quem deseja voltar a estudar e para
acesso ¢ preciso ter concluido o Ensino Fundamental, visto que o curso contempla o Ensino

Médio com um profissionalizante.

O curso técnico na modalidade de jovens e adultos possui selegdao especifica em cada
Campus da Bahia através de vagas que sdo distribuidas entre a ampla concorréncia (todos que

fazem a selecdo) e reserva de vagas (para quem estudou em escola publica).
3.2 Coleta de Dados

A turma EPTNM foi o objeto de estudo para verificagdo do ensino da Matematica
quanto ao conteudo de medidas e grandezas. Assim, a pesquisa consistiu inicialmente em
conhecer a turma e posteriormente a aplicacdo de um questionario de 21 perguntas envolvendo

a tematica socioeconOmica e de conhecimento da Matematica.

As informagdes levantadas mediante questionario foram analisadas e reunidas para

apresentacao no topico seguinte.
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4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Conforme as informagdes da Plataforma Nilo Pecanha (BRASIL, 2022), o Instituto
Federal da Bahia — IFBA contemplou em 2022 cinco cursos técnicos, na Modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos, distribuidos em trés campi: Salvador, Santo Amaro e Irecé. No
IFBA-Campus Irecé foi computado o curso técnico em administragdo com 67 matriculados, 40
vagas por periodo, e atualmente 12 inscritos, 8 ingressantes, e ainda nenhum concluinte em

2022.

Segundo os niimeros apresentados anteriormente, torna-se evidente o PROEJA vem
oportunizando a reinser¢ao das pessoas ao conhecimento e defesa da educacdo para obtencao
da diplomagdo, ocasionado mediante a interrup¢do dos estudos na idade regular por diversos
motivos, € também contribuindo pela inser¢ao digna destes a uma profissao como ferramentas

de empregabilidade e mobilidade social.
4.1 Perfil da turma do proeja com relaciio aos aspectos socioeconémicos e cognitivos

Mediante aplicado o questionario, como ferramenta que permite coletar informagdes
gerais sobre o grupo participante da pesquisa, verificaram-se que todos os membros da pesquisa

foram do sexo feminino com idade igual ou maior que 18 até os 60 anos (Tabela 1).

Tabela 1: Idade das alunas do curso técnico em administra¢do na modalidade EJA.

Idade Porcentagem (%)
Igual a 18 ou entre 18 e 25 anos 25
igual a 25 ou entre 25 a 35 anos 25
igual a 35 anos ou entre 35 e 45 anos 37,5
igual a 45 anos ou entre 45 e 60 anos 12,5

Fonte: Autoria propria (2022).

No trabalho de pesquisa de Barros e Araujo (2016) foi levantado que para o curso
técnico em administracdo na Rede Estadual do Mato Grosso foram encontrados o predominio

das mulheres com idade média de 40 anos.

Conforme as participantes do PROEJA, 62,5% retrataram uma renda familiar com
menos de 1 salario-minimo (R$ 1220,00), sendo que 87,5% delas ndo moram com os pais, pois
moram em outra cidade para trabalhar e estudar (12,5%), por serem casadas e terem filho

(62,5%), ou por somente ter filhos (12,5%).
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Das alunas participantes da pesquisa 75% delas tém entre 2 a 5 filhos que apresentam
idade de 3 a 35 anos. Somente as alunas com idade igual a 18 ou entre 18 ¢ 25 anos ndo tém
filhos. Consoante a Ruviaro (2011, p. 10), mesmo diante de tantas tarefas diarias, a maternidade
afasta as mulheres dos estudos e depois aproxima e assim “essa vivéncia positiva das maes

passa a ter significado na vida dos filhos.”

As alunas antes de ingressar no PROEJA, algumas delas finalizaram o ensino
fundamental, e outras tinham o nivel médio incompleto ou completo (Tabela 2). Para aquelas
que ndo conseguiram concluir o nivel médio na idade regular, estas alegaram que precisavam
se dedicar aos filhos, ou porque casou, ou por questdes familiares e até por motivo de trabalho.
Barros e Aratijo (2016) também mencionaram os conflitos existentes entre a necessidade de

cuidados com a casa, com filhos, os estudos, e ainda o trabalho.

Tabela 2: Ensino cursado antes de ingressar no PROEJA.

Ensino Porcentagem (%)
Fundamental 25
Meédio incompleto 12,5
Médio completo 62,5

Fonte: Autoria propria (2022).

O trabalho dos estudantes ¢ conciliado com as aulas por 75% das participantes da
pesquisa. Segundo Torres et al. (2005) as mulheres presentes no mercado de trabalho
preocupam-se em ser boas profissionais, maes extraordinarias e, ainda, gestoras da esfera

doméstica.

Avaliando o nivel de interacao das alunas com a disciplina de Matematica, 62,5% delas
relataram que gostavam da disciplina, antes de voltar aos estudos na modalidade de jovens e
adultos. E quando abordado sobre terem ajudado nas questdes de Matematica, ficou evidente

que 75% nao teve esse apoio e somente uma aluna citou ajuda dos amigos do colégio.

Ao ser pontuado sobre metodologias diversas para o aprendizado, 25% das alunas
citaram que a metodologia utilizada pelos professores no ensino da Matematica foi considerada
com dinamismo, ludicidade ou até mesmo diversificada para a interacdo do cotidiano em
oposicao a 75% das demais que ndo levantaram metodologias de aprendizagem satisfatdria nos

conteudos de Matematica.
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Berbel (2016) define que ¢ necessario utilizar situagdes reais ou simuladas para
estimular diferentes formas de desenvolver o processo de aprender, possibilitando assim

solucionar os desafios advindos essencialmente da pratica social, em seus diferentes contextos.

Visando entender a Matematica quanto aos conteidos de maior € menor afinidade, além
de sugestdes de melhoria para as aulas, a figura 1, possibilitou um amplo levantamento,
conforme retrato das alunas participantes da pesquisa. Vale ressaltar que tiveram perguntas nao
respondidas, pois algumas alunas nao lembravam devido ao fato de passarem um intervalo sem
estudar, antes de decidirem cursar o técnico em administracio na modalidade de jovens e
adultos.

Figura 1: Respostas de estudantes com relacdo a Matematica escolar.

17. Dentre os contetidos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé mais gostou?

MG JnlKe .
18. Dentre os contetidos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé n3o gostou?

i | Il L 0. £ 4
LOvaNtam sl &1 X A

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de matematica?

e

17. Dentre os conteldos de matematica que vocé ja estudau, quais vocé mais gostou?

OO A TC T

18. Dentre os conteudos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé nio gostou?

VoruaasD

19. Como vocé gostaria que fossemn as aulas de matematica?
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17. Dentre os conteldos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé mais gostou?

Lt'lf?‘.s
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18. Dentre os conteidos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé ndo gostou?

foqua ciotn tocad

19. Como vocé gostaria que fassem as aulas de matematica?

5 -
,\,f-, Tz 8y ANy TLLLI\ YNALS s o "' a1 /] 1"0 r"il\-’]’i““ fflr "LJCK ‘*-{Ltﬂ'

17. Dentre os contelidos de mate matica que vocé ja estudou, quais vocé mais gostou? .
oy ra? 7747 2 3 .J_;(_ﬂ( I“r_if ! / AN
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2
18. Dentre os conteudos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé nao gostou?

S . Arienif A 0 U 9% 20t 2hurr?
J‘J {_hﬁ‘{.{U\ lna’ '3. ﬁw}f{éd Ll iy A/Z;

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de mate

veertilah, diinacd . Jodoh . Oyciaak T
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17. Dentre os conteudos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé mais gostou?

3 F
3 s g

18. Dentre os contetidos de matemdtica que vocé ja estudou, quais vocé nio gostou?

-
!

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de matematica?

17. Dentre os contetidos de matematica que voce ja estudou, quais vocé mais gostou?

bopbmo  Kommomen

18, Dentre os contetidos de matematica que vocé ja estudou, guais vocé ndo gostou?

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de matematica?

17. Dentre os conteudos de matematica gue vocé ja estudou, quais vocé mais gostou?
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18. Dentre os conteludos de matematica que vocé ja estudou, guais vocé nio gostou?

ﬁ oK ars

19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de matematica?
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¥

17. Dentre os contelidos de matematica que vocé ji estudou, quais vocé mais gostou?
o ;

e Jend LC{; }cmﬂ Cones

18. Dentre os contetdos de matematica que vocé ja estudou, quais vocé n3o gostou?
CA, ' on
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19. Como vocé gostaria que fossem as aulas de matematica?

%@:E—m Suusnoe. auels pe Lon(o Ve, on r.ﬁ,mﬂ\llﬂb o!&a} Culler
Fonte: Autoria propria (2022).

Diante das respostas das alunas apresentadas na figural, quanto ao contetido de
matematica que mais gostou, houve uma diversidade de assuntos lembrados, desde aritmética,
algebra e matematica financeira. No entanto, foi destacado por duas alunas que seria mais

interessante que as aulas de matematica fossem mais praticas e dindmicas.

Quanto a aplicagdo da Matematica no cotidiano, as alunas na figura 2 direcionam
percepcdes e situagdes vivenciadas, ressaltando que a matemadtica ¢ presente no cotidiano
através de acdes como a que envolve nimeros. Conforme as participantes, somente uma delas

ndo se lembrava da aplicacdo dos conteudos da matematica no cotidiano.

Figura 2: Respostas de estudantes com relacéo a aplicagdo da Matematica no cotidiano
20. Consegue verificar alguma aplicagdo dos contetidos de matematica no seu cotidiano?
Justifique sua resposta.

Sy o "')'J"I-Cf}l..‘.ﬂ- ._L.I_L(._L ye et e NeAe Sl oo

.f”“ - e -] T d Paiave ] Trgaal Qs
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20. Consegue verificar alguma aplicagcio dos conteidos de matemadtica no seu cotidiano?
lustifique sua resposta.
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20. Consegue verificar alguma aplicagdo dos conteldos de matematica no seu cotidiano?

Justifique sua resposta.
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20. Consegue verificar alguma aplicagao dos conteudos de matematica no seu cotidiano?

Justifique sua resposta.
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20. Consegue verificar alguma aplicagdo dos contedidos de matematica no seu cotidiano?
Justifique sua resposta.
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20. Consegue verificar alguma aplicagao dos contetidos de matematica no seu cotidiano?
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Justifique sua resposta.

20. Consegue verificar alguma aplicacdo dos contetdos de matematica no seu cotidiano?
Justifigue sua resposta.

20. Consegue verificar alguma aplicagio dos contetidos de matematica no seu cotidiano?
lJustifique sua resposta.

- - —
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Fonte: Autoria propria (2022).

Segundo o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira-
INEP (BRASIL, 2022), informam que levantamentos voltados ao ensino e aprendizagem
avaliam o dominio dos estudantes sobre as ferramentas com as quais se faz Matematica: se sao
capazes de reconhecer objetos matematicos; fazer conexdes entre conceitos e procedimentos
matematicos; usar diferentes representacdes. Além disso, analisam como o dominio sobre o0 uso
dessas ferramentas para fazer Matematica sdo capazes de resolver problemas; analisar a
plausibilidade dos resultados de um problema; construir, analisar ou avaliar argumentos,
estratégias, explicacdes, justificativas; construir ou avaliar propostas de intervengdo na

realidade, entre outros.

O questionario possibilitou, inicialmente, conhecer um pouco do perfil de cada
participante e sobre o entendimento da disciplina de Matematica, apds essa avaliacdo foi
aplicado uma verificacdo conceitual de Matematica com o contetido de grandezas e medidas

(Quadro 1).
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Quadro 1: Verifica¢do conceitual de medida da Matematica.

Certo professor de Matematica ao preparar uma aula para uma turma de do Ensino médio
colocou a seguinte questao para que os estudantes resolvessem:

Atividade: Dispomos de trés pedagos de madeira com tamanhos de 2 cm, 4 cm e 10 cm. Pergunta-se:
a) Qual representagdo geométrica plana da Matematica que podemos formar com estes trés pedacos
de madeira?

b) E possivel obtermos um desenho desta representagdo? Caso afirmativo, esboce com desenho ou
descreva sua resposta em texto.

c) E possivel calcularmos a area e o perimetro da figura representada?

d) Caso o item anterior seja afirmativo, descreva todo o procedimento para obtermos tais resultados.
(A resposta pode ser em forma de texto ou utilizando a simbologia da Matematica).

Fonte: Farias e Régo (2020, p. 170).

Esta verifica¢ao conceitual da matematica foi concedida aos alunos do PROEJA através
da apresentag¢do de uma questao problema. Foi observado que nenhum aluno conseguiu resolver
as alternativas. Ora foi alegado dificuldade, ora desconhecimento e para algumas o desinteresse

em ler o material.

Para a resolucdo disposto no quadrol seria importante que o estudante tivesse o
conhecimento sobre conceitos de triangulos, assim como compreender sobre as caracteristicas
relevantes e necessarias desse poligono (FARIAS; AZEREDO; REGO, 2016). Segundo Farias
e Régo (2020, p. 170), é importante seguir uma base de orientagdo da agdo para o estudo de

triangulos no Ensino Bésico, e assim:

Observar se existe uma figura fechada; identificar se existem trés lados na figura; identificar se
a figura possui trés angulos internos; identificar os valores dos lados e dos angulos; verificar se
a soma dos angulos internos do tridngulo totaliza 180°; verificar se a soma de dois lados da
figura é maior ou igual ao terceiro lado (Desigualdade triangular); realizar esta verificagdo com
todos os pares de lados; identificar caracteristicas tipicas, como area e perimetro da figura.
(FARIAS; REGO, 2020, p. 170).

Na figura 3, Farias e Régo (2020) complementam as caracteristicas relevantes para se
conhecer os conceitos matematicos que envolvem a discussao de tridngulos na educagao basica

apresentado a seguir:
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Figura 3: Caracteristicas conceituais relevantes de tridngulos.

0Os valores formam uma figura de trés lados fechados? Entdo é possivel calcular sua area e
perimetro, independentemente de quaisquer medidas de seus &ngulos internos, utilizando a
formula de Heron A= [p.(p-a).(p-b). (p-c)]. Onde

p = (atbh+ec)/2.

Existem apenas informactes sobre dois lados, mas o tridngulo é composto por um angulo
interno reto? Logo, & possivel utilizar o Teorema de Pitagoras: o gquadrado da hipotenusa é
ipual 4 soma dos quadrados de seus lados (a*= b® + ¢°) para calcular um de seus lados e
utilizar a formula reduzida da area: A = (b h)/2.

Existem informactes sobre dois lados e o dngulo entre esses lados? Logo, podemos usar a
formula do Teorema das areas: A area do triangulo & igual 4 metade do produto das medidas
de dois lados pelo seno do 4ngulo entre esses lados:

c.b.senA

2

Dado trés pontos distintos, verificar se estes ndo estio alinhados (D £ 0);

Com os trés pontos devemos calcular a distdncia da base: d(AB) e ecalcular a distincia entre o
vértice A e a reta suporte ao lado BC, utilizando uma matriz 3 x 3 ou entfo utilizar a
formula direta A= 1/2 |D|, onde D é o determinante da matriz indicada abaixo (este valor
deve zer utilizado em médulo, para encontramos a area):

Area =

X1V, 1
D=|xz2 ¥, 1|, onde x1. x2 e %3 sfo os pontos da coluna das ordenadas e ¥1, y2 e y3sdo da
x3 V3 1

coluna da abscissa.
Dar um titulo apropriado & figura, conforme suas caracteristicas.
Dar um titulo apropriado & figura, conforme suas caracteristicas.

Fonte: Adaptado de Farias e Régo (2020).

A alfabetizacdo Matematica pode ser considerada como um conjunto de competéncias
que permite que o homem se envolve com o processo de construcao de meios matematicos,
preocupando-se com os resultados na sociedade fora da escola, compreendendo e interpretando
a linguagem Matematica presente nas mais diversas dimensdes sociais (STEEN, 2001 apud

MOURA NETO, 2004).

Diante das informacdes levantadas pelo questiondrio, sobre as questdes
socioecondmicas e voltadas ao conteido de Matematica, as participantes deixaram claro na
pesquisa que concluir o curso técnico em administracdo na modalidade de Educacdo de Jovens
e Adultos ¢ fundamental para adquirir um diploma voltado principalmente para o mercado de
trabalho, sendo verificado as seguintes caracteristicas: todos os participantes sao do género
feminino, sendo 75% delas com idade acima de 25 anos e com filhos, com relagdao a renda
familiar, 62,5% delas sobrevivendo com menos de 1 salario-minimo, destacando o mesmo
percentual de alunas que tinham finalizado o nivel médio e decidiram retornar aos estudos,
alegando que o motivo de seu afastamento foi a dedicacao aos filhos, ou porque casou, ou por
questdes familiares ou motivo de trabalho. Porém somente 37,5% pretende prosseguir com os
estudos para o nivel superior, vistos que irdo realizar o ENEM em 2022 e a grande maioria com

62,5% pontuam que querem cursar o nivel superior, mas ndo de imediato.
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4.2 Aplicacao de atividades futuras na discussiao de superficies e areas de representacoes

geomeétricas com o uso de tecnologias ativas

Como sugestao de atividades na discussao de grandezas e medidas, a aplicagao de jogos
interativos, através da plataforma online Wordwall que possibilita o envolvimento dos
estudantes na sala de aula presencial ou no ensino remoto, que aprendem se divertindo. Outra
sugestao ¢ a introducdo da modelagem e discussdo de raciocinio logico através do software

Geogebra.

Dahn (2019) retrata que a provocagao ligada a constru¢ao de conhecimento deve ser
significativa, sendo necessario criar um ambiente que desperte o interesse do aluno, que o
convide a participar e o motive a buscar solu¢des para o problema em analise. Ainda segundo
a autora ¢ desejavel criar um ambiente enriquecido, no qual, através de envolvimento docente,
se consiga estabelecer relagdes e significados sobre os assuntos trabalhados, sendo o progresso

gratificante em cada etapa conquistada.

Aliado ao trabalho com material concreto, estimular o pensamento e o raciocinio logico
para resolucao de problemas, o professor deve priorizar também a pratica pedagogica que utiliza
jogos matematicos, visto que essa forma de ensino pode motivar o aprendizado (OLIVEIRA,
2018). O uso de jogos interativos digitais, através da plataforma Wordwall, “coloca o professor
em uma condi¢do diferenciada, pois ele mostra ao estudante formas e métodos diferentes de

como aprender e ensinar Matematica” (SOUZA; FONSECA, 2019, p. 4).

Como atividade futura, sugere-se aplicagdo da plataforma Wordwall. Esta ¢ versatil e
detém multiplicidade de atividades que podem ser criadas e abre espago para uso em diversas
disciplinas. A Wordwall tem uma gama muito diversificada de minijogos que poderdo ser
usados pelos professores para introduzir conceitos, fazer revisao de contetido, fixar conceitos,
enriquecer o vocabulario, entre muitas outras finalidades. Esta plataforma pode ser usada para
criar atividades digitais interativas ou atividades para imprimir e utilizar com os alunos em sala

de aula.

Conhecido como gamificagdo, esse ndo se resume em apenas criar um jogo € sim em
utilizar elementos dos jogos para gerar interesse € engajamento em alguma area. A figura 4
apresenta uma comunidade em que existem jogos diversos sobre o conteido matematico de
grandezas e medidas. Todos os jogos apresentados sdo alternativas para discutir o conteudo

matematico com os alunos do PROEJA incluindo essa tecnologia ativa com dinamicidade,
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ludicidade e possibilitando o interesse no

questionario aplicado.

aprendizado, disposi¢cdes evidenciadas no

Figura 4: Plataforma Wordwall com conteudo de jogos interativos de grandezas e medidas.
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Fonte: Criagdo da autora na Plataforma Wordwall (2022).

Outra proposta de aplicagdo futura é conhecer o software Geogebra no ensino de
superficies e areas de representagdes geométricas (Figura 5). Para cada elemento, ponto, reta,
segmento, entre outros, serdo expostas as ideias do que significava e logo indicados os
comandos com os quais os estudantes formavam os elementos. Outros pontos de aprendizado
sdo voltados a parte conceitual, ao possibilitar a identificagdo de comprimentos, areas e

perimetros das figuras construidas.

Essa possibilidade ¢ justificada devido o ensino de geometria plana estar cada vez mais
ausente ou quase ausente em sala de aula e vem sendo deixado de lado em relagdo a outros

contetidos de Matematica, focando principalmente no estudo de medidas.

Segundo Arcavi (2003), o Geogebra, bem como outros softwares de geometria
dindmica, amplia o ensino e aprendizagem sobre os conhecimentos geométricos, onde, através
das experimentacdes e constru¢des geométricas, sdo feitas as deducdes. Assim, o professor
pode introduzir os conceitos e propriedades Matematicas através da visualizagdo grafica
oferecida pelo programa, surgindo naturalmente os questionamentos, as argumentagdes € as

dedugoes.
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Figura 5: Software Geogebra, construgdo de figuras planas.
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Fonte: Criacdo da autora no Software Geogebra (2022).

Como o uso do software Geogebra existe a possibilidade de o aluno trabalhar com
modelagem de superficies planas e espaciais, analisando suas construgdes. A ideia principal €
tornar o conteido mais dindmico e valorizar mais as experiéncias, o raciocinio légico e o
conhecimento prévio de cada aluno. Diante disso, a modelagem proporciona aos alunos a
resolucdo de atividades contextualizadas, inseridas na sua realidade e o Geogebra facilita a
identificacdo dos modelos e a visualizagdo dos mesmos, permitindo a discussdo, por exemplo,

medidas de comprimentos, de areas e perimetros nas figuras construidas.

Mediante exemplos de problemas matematicos e com o auxilio do software Geogebra,
a modelagem Matematica poderd ser trabalhada como tendéncia metodoldgica que busca
aproximar a abstracdo dos conceitos matematicos ao cotidiano do educando. A Modelagem
Matematica assemelha-se a Pedagogia Historico-critica, pois ambas propdem, como ponto de
partida para o trabalho em sala de aula, a realidade social do estudante, como afirma Barbosa

(2001, p. 15):

Modelagem ¢ um ambiente de aprendizagem no qual os alunos sdo convidados a
indagar e/ou investigar, por meio da Matematica, situagdes oriundas de outras areas
de conhecimento. Se tomarmos modelagem de um ponto de vista sdcio-critico, a
indagagdo ultrapassa a formula¢do ou compreensdo de um problema, integrando os
conhecimentos de Matematica, de modelagem e reflexivo (BARBOSA, 2001, p. 15).

Os materiais didaticos palpaveis, os modelos matematicos e os softwares fardo com que
o estudante elabore um espaco interior fundamentado em observagdes, manipulagdes de objetos
que conduzirdo ao raciocinio e apreensao dos conceitos de superficies e areas de representagdes
geométricas. Ressaltando que futuras habilidades na BNCC (BRASIL, 2017, p. 103) serdo

atingidas, como:

(EM13MAT309) Resolver e elaborar problemas que envolvem o célculo de areas
totais e de volumes de prismas, pirdmides e corpos redondos (cilindro e cone) em
situagdes reais, como o calculo do gasto de material para forragdes ou pinturas de
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objetos cujos formatos sejam composicdes dos solidos estudados (BRASIL, 2017, p.
103).

Assim, aplicando metodologias concretas e ludicas, com utilizagao da tecnologia existe
uma interagdo ampla e participativa da Matematica, possibilitando melhor fixagdo do assunto e
contribui em mediar situagdes diferenciadas, saindo do tradicional, além de aproximar a relagao

dos estudantes e professores.
5. CONSIDERACOES FINAIS

A importancia de Grandezas e Medidas se da por diversos fatores, assim, o curriculo na
escola precisa dar um enfoque maior para essa unidade tematica, de modo que todas as
disciplinas reconhecam a funcdo deste eixo, podendo articular-se, principalmente nos anos
iniciais. As grandezas voltadas a comprimento, massa, capacidade, temperatura e tempo podem
ser medidas e comparadas e dando espaco ao estudo da geometria. Esse tltimo sendo analisado

0s pontos, retas, angulos, poligonos e demais contetidos planos e espaciais.

Foram verificados para alunos da modalidade Educacao de Jovens e Adultos o perfil da
turma participante da pesquisa e também os aspectos socioecondmicos € cognitivos relevantes
a escolarizagdo no periodo de investigagdo. Sendo assim, todas foram mulheres, sendo 75%
delas com idade acima de 25 anos ¢ com filhos. Quanto a renda familiar, 62,5% delas
sobrevivendo com menos de 1 salario-minimo, destacando o mesmo percentual de alunas que
tinham finalizado o nivel médio e decidiram retornar aos estudos, alegando que precisaram
anteriormente se dedicar aos filhos, ou porque casou, ou por questdes familiares e até por

motivo de trabalho.

Na pesquisa, a maioria das alunas conseguiram lembrar de conteidos da Matematica
considerados individualmente interessantes, destacando aritmética, algebra e matematica
financeira. Para a aplicacdo da Matematica no cotidiano, algumas alunas também identificaram
a sua utilizacdo, mesmo quando 75% delas ndo sabiam o que significava ou se tiveram

metodologias de aprendizagem satisfatoria nos contetdos de Matematica.

Diante da verificacao conceitual da matematica, tornou-se notorio que as estudantes, na
sua maioria, ndo demonstraram interesse em resolver a atividade, alegando ndo lembrar do
contetido ou por desatengdo. Considera-se que conforme as observagdes e acompanhamento do
perfil dos alunos do PROEJA foi necessario sugerir metodologias ativas baseadas em
gamificacdo, através do Wordwall, ¢ também através de software Geogebra, para estudo

possivel de figuras 3D e modelagem.
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CAPITULO 12

REANP NA PRATICA:
EXPERIENCIA DE UM PROFESSOR PESQUISADOR EM TEMPO DE PANDEMIA
DA COVID-19

Cristiano Araujo Soares
Herivelton Pereira Pires

RESUMO

O surgimento de um novo virus Sars-Cov-2, que ficou conhecido como COVID19 (2020-2021), mudou o modo
de vida das pessoas em todo o mundo. Na educagdo ndo foi diferente, pois com o aumento acelerado do nimero
de casos de infectados e consequentemente dos nimeros de mortos e o colapso do sistema de saude brasileiro. As
medidas que foram adotadas pelas autoridades de saude estabeleceram que o distanciamento social fosse cumprido
como forma de isolamento e para assim diminuir o contagio com o novo coronavirus. O fechamento da escola e
as tomadas de decisdes para que as aulas ndo fossem interrompidas, provocou mudangas no modo em que essas
aulas ocorreram. Historicamente a escola brasileira vem sofrendo desvalorizagdo desde o sucateamento dos seus
prédios, imobiliarios ¢ também a nao valorizag@o do trabalhador e trabalhadora da educag@o. O treinamento feito
as pressas, com as ferramentas e aplicativos que dariam possibilidades de um contato remoto com a familia dos
estudantes, exigiram que os profissionais escolares se reinventassem, diante das novas demandas que o Regime
Especial de Atividades Nao Presenciais (REANP). A aula no ensino remoto, no Estado de Minas Gerais, aconteceu
com a criagdo de um material que serviu como guia para os estudos chamados de Plano de Estudos Tutorados
(PET), no qual o docente planejava suas aulas seguindo as orientagdes que ja estavam previamente definidas, sem
que esse docente tivesse sido consultado para a construcdo das apostilas. Para além disso cabia ao professor e
professora viabilizar as orientagdes de como fazer as atividades, através de gravagoes de videos e estudos dirigidos,
para além de conex@o online com os estudantes. Falando assim parece ser algo facil de ser feito, contudo os
docentes que atuam nas escolas ndo tiveram em sua graduagdo, disciplinas que o capacitasse para esse novo modelo
de educag@o em tempo de pandemia, e por outro lado, uma grande parte da comunidade escolar ndo contava com
acesso de qualidade a internet, e nem equipamentos compativeis para que pudesse se conectar no horario das aulas.
Diante das perdas de vidas acometidas pelo virus da COVID19, somados as questdes financeiras que impactaram
as familias isoladas, e também por conta das rotinas que pressionaram os profissionais no contexto de afastamento
social, provocaram disturbios na saude emocional da comunidade escolar como por exemplos na volta as aulas,
no modo hibrido e posteriormente presencial, sdo vistos pessoas sentindo sensac¢des de panico, depressivas, um
alto grau de stress, entre outras patologias que surgiram ap6s o periodo pandémico mundial.

PALAVRAS-CHAVE: Pandemia. COVID19. REANP. Saude emocional. Educagao.

1. INTRODUCAO

Desde a graduacao em Pedagogia em 2007, observa-se que a educacao sempre trouxe
desafios que instigam. Para alguns chamam de espirito empreendedor, contudo no lugar de
quem fala atribui-se a atitude de superar as dificuldades da vida e da educagdo, sim a
sobrevivéncia ¢ instintiva e que se faz persistir buscando solucdes e alternativas, e agora
enquanto pesquisador discutir, compreender e propor possibilidades na busca de um ensino que
provoque no estudante o seu encantamento pelo saber, com aulas que em sua metodologia parta
da realidade do estudante e também de sua possibilidade de compreender o mundo e também

ampliar sua visdo, na perspectiva de um ser social, cidadao.
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A educacdo bésica brasileira, j4 numa perspectiva neoliberal vem sofrendo mudancgas
que tem sua poténcia no discurso da globalizagdo e na internacionalizagdo do capital. Contudo
a ideia de uma educagao que seja igualitaria para todos, ndo passa de uma utopia, € a ideia que
se vende que todos tém direito a educagdo, ndo se aplica quando sdo analisada as condi¢des
necessarias para que a educagdo acontega e que o aprendizado faga parte da constru¢ao daquilo
que o estudante constréi durante sua vida escolar, e que enquanto individuo ndo consolida
habilidades para continuidade da vida académica, e em consequéncias essas habilidades nao
comparecem na vida adulta, na perspectiva do mercado de trabalho, do sujeito que vale o que

produz.

A pandemia da COVID19, ¢ inicialmente anunciada em novembro de 2019, contudo
ganha as manchetes da televisao e a internet no ano de 2020, e que releva o descobrimento de
um novo virus, que popularmente foi conhecido como novo coronavirus, € que de acordo com
os cientistas se tratava de um virus altamente letal, e que seu processo de contaminagdo seria
muito violento e que diante das expectativas da Organizagdo Mundial de Saide (OMS), em
poucos dias certamente o Sars-Cov-2, nome cientifico dado ao novo coronavirus, faria vitimas

aos quatro cantos da Terra.

A vida das pessoas em todo Globo Terrestre, certamente ndo seria mais a mesma, pois
as novas condicdes para resistir ao virus como: distanciamento social, refor¢co na higienizacao
pessoal e também das superficies, o uso de mascaras, € a busca de uma vacina que pudesse
neutralizar o virus, ou impedir as consequéncias da doenga COVIDI19, na vida das pessoas.
Situagdo que surpreendeu cientistas e também a populacdo mundial, pois ndo estavam
preparados para a pandemia, periodo nunca vivido pela humanidade, considerando o cenario

global e interligado ao que se viveu nas cidades brasileiras.

As autoridades mais sensatas logo decretaram o distanciamento e uso de mascaras,
obrigatorios em seus paises, restrigdes duras de distanciamento na tentativa de isolar sua
populacdo do virus, outros nem tanto, ndo acreditavam que se tratava de um virus que ceifaria
para além das subnotifica¢des, mais de 6,5 milhdes de pessoas, de acordo com o Google
Noticias in https://news.google.com/covid19/map, acessado em 13-08-2022. A perda de
milhdes de pessoas, muitas delas associadas a desigualdade social, e a possibilidade de proteger

contra o virus impiedoso, que matou, indistintamente, a quem com ele se infectou.
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2. O FECHAMENTO DA ESCOLA

Em fevereiro de 2020, enquanto pelo mundo afora se anunciava o fechamento do
comeércio e das escolas, no Brasil recebia-se os alunos para seus primeiros dias de aula. Tudo
caminhava dentro da perspectiva da educagao que a muito se praticava como as boas-vindas
aos estudantes, os pais felizes em depositarem suas criancas no espago da escola, que lhes

acolhe, enquanto trabalham ou ndo, assim se seguiu.

Contudo em poucos dias com o aumento do niimero de mortes por todo mundo faz o
recuo dos administradores do servigo publico principalmente recuar, mudando o discurso. Se
depararam com uma situacao que se perdia o controle, € que o risco iminente de um colapso no
sistema de saide mundial j& estava anunciado, era s6 questdo de dias, para que o caos se
instalasse. O numero de infectados e hospitalizados ja era maior que a capacidade de
atendimento médico hospitalar, em varios lugares do mundo, inclusive no Brasil que ja tinha
seus sistemas publica e privado de saude ineficiente diante das demandas de sua populagdo,
tanto no que se refere as instalacdes quanto ao pessoal e aos recursos necessarios para o

atendimento de todos aqueles que foram acometidos pelo novo coronavirus.

Diante do novo cenario pandémico global que se construia, a educagdo brasileira com
suas estruturas, com salas superlotadas, claustrofobicas, sem condi¢cdes de atender essa
populacdo estudantil dentro do novo protocolo que se criava, com distanciamento, ¢ medidas
sanitarias ndo se viu outra alternativa do que se fechar as escolas ao atendimento presencial. E
assim teria-se o novo desafio: como fazer com que essa escola existisse, a distancia. Sem o
contato entre professor X aluno, entre o aluno e as demais pessoas que compdem a comunidade
escolar, e as tensdes que formam, e que para essa analise, observou-se que toda essa esfera faz

parte daquilo que se conhece como processo de aprendizagem brasileiro.

Como forma de ganhar tempo, ¢ também de ndo se perder dinheiro, os governos
estaduais e municipais, anteciparam o recesso escolar de 15 dias, que estavam previstos para o
meio do ano de 2020, e assim teriam um pouco mais de tempo para pensar no que fazer, ou
quem sabe que a onda de infec¢do e morte pelo novo virus desacelerasse por si s6, que seria um
milagre. Ou seja, algo cientificamente improvavel, de acordo com os noticidrios sérios que
traziam informacoes das autoridades de saude mundial e local. Inicialmente tinha-se a
preocupagdo: como ensinar a distancia? Como utilizar a internet como ponte de acesso entre

professor e X aluno?
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No caso de Minas Gerais e também Uberlandia foram convocado todos os profissionais
da educagdo que lidavam diretamente com o aluno para que realizassem um curso de
capacitacdo para o uso das ferramentas digitais da plataforma Google Workspace, nessa
perspectiva tiveram o curso Google For Education que em seus tutoriais trouxeram a
possibilidade de instrumentalizagdo para o trabalho como o Google Classroom, Jamboard
Google, Google Forms, Google Agenda, Google Drive, Google Planilhas, Youtube, entre
outros aplicativos para gravagdes de video aulas, stickers, etc. Nesse sentido cada discente
teoricamente teria a possibilidade de dar suas aulas, agora de forma virtual sincrona (no
momento em que acontece, ou seja, online, ou assincrona, através de videos e estudos dirigidos
que os estudantes deveriam acessar e fazer a proposta no tempo em que lhe conviesse).
Observando se parece algo muito simples, contudo, no decorrer deste texto sera visto que nao

foi algo tao simples assim.

Nas primeiras aulas que tiveram com a equipe do CEMEPE® de Uberlandia-MG, ¢
recordado como se fosse hoje, ficaram quase uma hora da aula para que alguns professores
entendessem como acessar uma plataforma do e-mail institucional, que seria a primeira ligao
do curso, ambientalizacdo. Diante das dificuldades vistas naquele momento tdo inicial, ja
anunciava quao grande seriam os desafios que ainda estavam por vir, pois o professorado que
atua, hoje na sala de aula, na sua maioria, ¢ de outra geragdo, onde o acesso a internet, € aos
aplicativos tecnoldgicos ndo existiam ou que eram para fins de entretenimento, € que nesse
momento passa a ser ferramenta obrigatoria para que a comunicagao entre professor e aluno

viesse a acontecer.

A diversidade tecnologica e também de recursos que cada professor tem acesso € muito
heterogénea e ainda existe uma grande parcela dos docentes que contam com apenas seu proprio
smartphone (celular), como forma principal de acesso a internet. Considerando a realidade
brasileira que de acordo com pesquisas do final do ano de 2019, uma maioria dos brasileiros
ndo tem acesso a internet, € muito menos uma internet € equipamentos capazes de dar o suporte
para que uma aula pudesse acontecer, ou ainda com capacidade e espago de memoria e também
de um processador que viesse a dar possibilidade de trabalho nos programas e aplicativos

necessarios para que esse “novo normal” viesse ocorrer.

8 Centro Municipal de Estudos e Projetos Educacionais Julieta Diniz.
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Assim aulas no Ensino Remoto ndo ocorreram de forma estavel e satisfatéria para todos
os envolvidos no processo ensino aprendizagem, desde o planejamento da aula, até o
aprendizado de fato, com a avaliagdo e a devolutiva do estudante de suas percepgdes daquilo

que se esta aprendendo, algo que ficou dificil de verificar.

A internet que se tinha, na escola e também os equipamentos como computadores por
ela oferecidos, ja estavam ultrapassados, contudo para as novas demandas, ndo se atendiam e
quase nada, somados que para aquele momento, o ambiente da escola, nao era indicado como
seguro, para que os professores pudessem realizar seu servico, tendo em vista a ineficiéncia e
despreparo do pessoal para tomar as medidas sanitarias de forma a resguardar a seguranga das
pessoas que precisassem frequentar o espago da escola. Nesse sentido, somente 0s servigos

administrativos foram mantidos, embora que em esquema de rodizio, no espaco fisico da escola.

Para além disso, para o professorado continuar trabalhando, foi necessario se utilizar o
equipamento pessoal como celular, tablete, notebook, computadores e também internet, energia
elétrica e tudo aquilo que seria subsidiado no espaco da escola, e que agora por forca da
necessidade e da omissdao dos governantes. Essa mudanga do espago da escola para a casa do
professor, da professora e dos alunos custou muito caro, pois além da perda da privacidade,
muitos tiveram que investir em novos equipamentos, melhorias em seus planos de internet,
aumento do consumo elétrico nas residéncias, enfim a merenda escolar, nesse primeiro
momento passa a ser custeada pela familia. Muito dinheiro foi economizado com a pandemia,

e alguns poucos se enriqueceram.

Dentro da nova perspectiva do Ensino Remoto, foi proposto pelos governos a criagdo e
materiais didaticos que viessem atender o novo ensino que se formou, e no estado de Minas
Gerais foi implementado o REANP, e dentro do REANP, foi criado o Programa de Estudo
Tutorado (PET), que regulamentaram e validaram a educacdo basica para este momento
pandémico. E nessa perspectiva, o professor ficaria a cargo de aplicar este material que foi
disponibilizado na forma digital, ou seja, em PDF, para que cada discente organizasse esse
material conforme a proposta do governo, ou seja, em semanas, e que pudesse ser trabalhado e
também devolvido as atividades prontas pelos estudantes de forma a computar a carga horaria

minima e obrigatdria para o aluno.

No lugar de fala dos professores da escola publica, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, para o trabalhador da educacdo, além de criar os Estudos Dirigidos, que eram

compostos para além de como o estudante executaria as atividades propostas nos PETs, haveria

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 181
inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.



ainda a necessidade de se criar videos, tutoriais, de como o estudante pudesse realizar as
atividades propostas. Além disso, foram criados os chamados ANEXOS, para essa categoria de
trabalhadores: ANEXO I, ANEXO IV, ANEXO V ¢ ANEXO VI, que forma usados para
documentar o trabalho do professor, ¢ o cumprimento de sua carga horaria semanal,
sobrecarregou e também burocratizou tudo que foi realizado nesse regime especial. Ou seja,
além de tudo que tinha-se que aprender enquanto ensino remoto, além disso a carga de trabalho

aumentou expressivamente, com tantos relatorios chamados anexos.

Na pratica, ndo foi oferecido nada a mais, ou seja, aquilo que o professor ja utilizava
para ministrar sua aula convencional, agora ele comega a fazer a mesma aula, porém no ensino
remoto. Por que se fala isso? O professorado ndo recebeu treinamentos, e/ou cursos que viessem
municia-lo quanto as suas praxis no Ensino Remoto, neste sentido foi possivel perceber a
deficiéncia do ensino, pois ndo se pensou em fazer algo que viesse suprir essa caréncia que €
geral, pois nos cursos de licenciatura, nos curriculos dos cursos mais modernos, ndo existem
disciplinas que abarcam essa realidade, o que dira aos docentes que se formaram a 20 anos
atrds, e devido as grandes jornadas de trabalho e o ndo incentivo a formagdo continuada

remunerada, ndo tiveram a possibilidade de continuarem seus estudos!

As aulas online foram propostas na medida que a pandemia ocorria, e fugir dessa
possibilidade foi o que se visualizou da parte de muitos colegas de docéncia pela dificuldade
no manuseio das ferramentas que passaram a fazer parte desse novo formato das aulas. O uso
do celular para criacao de grupos de whatsapp para que os estudos dirigidos pudessem chegar
de forma mais facil aos pais e estudantes foi o mais utilizado, contudo a plataforma para
postagem de atividades por parte dos professores e a entrega de tarefas por parte dos estudantes,
Google Sala de Aula, passa ser inevitavel, pois através dela que o governo de Minas Gerais
exerce a ferramenta de controle, e também tenta dar a possibilidade de uma educacao formal,

que siga um app de controle, contratado pelo governo mineiro.

Antes disso surgiu o app Conexdo Escola 2.0, que tentou dar acesso aos estudantes das
regides mais remotas do estado de Minas Gerais, depois de instalado no smartphone,
funcionaria sem o uso de dados moveis, ou seja, de forma gratuita para o estudante, para além
disso foi disponibilizado através de canais abertos videos aulas com contetdo sistematizados
de acordo com semana de cada PET, tudo isso ndo funcionou, por diversos motivos, que na
perspectiva de um professor pesquisador ndo funciona pela falta de acesso das familias, pelo

nao preparo do professorado para este Ensino Remoto, pelas condigdes culturais da sociedade
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brasileira em relagdo a importancia do ensino e aprendizagem, que se refor¢a pela forma que

os governantes tratam e valorizam os profissionais da educacgao.

As atividades dos PETs agora ja encaminhadas aos estudantes via whatsapp, e
disponivel nos sites do governo, esbarra em outro desafio, que seria a impressao do material,
que para o governo ndo ¢ obrigatoria. Contudo considerando uma crianca em fase de
alfabetizacgdo, o trabalho com material concreto, passa a ser algo parte do processo ensino e
aprendizagem. Muitas familias ficaram sem seus entes que por sua vez faziam parte daqueles
que colaboraram com o sustento da familia, e que agora deixa de existir, por outro lado, aqueles
que por conta das consequéncias do distanciamento perderam seus postos de trabalho e com o
desemprego deixaram de receber seus saldrios, logo ficaram desprovidos de necessidades
basicas como alimentagao, saide e moradia. Como essas familias que se viram envolvidas nessa
situagdo de calamidade financeira, poderiam investir na impressao do material PET? Para além
disso, como essas familias subsidiaram suas criangas no que seria necessario para a realiza¢ao
das aulas online? Pensando nisso, ap6és comprovarem caréncia, algumas familias comecam a
receber o PET impresso, preto e branco, contudo para retirar o material na escola, fica algo

dificil pensar que para buscar € necessario pagar a passagem do transporte. Situacdo de

calamidade!

Nessa perspectiva da escola publica e popular o que foi percebido é que a educagdo
acontece de forma precarizada e por que nao se diria que a educacao ndo aconteceu em muitas
localidades de extrema pobreza do Brasil. Na perspectiva do ensino pode-se entender que a
educagdo também ocorre de forma ineficiente partindo da ideia de que, mesmo com muitos
esforcos, o professorado que se encontram no chao da escola, ndo tiveram subsidios necessarios
para ministrar suas aulas, desde a qualificacdao didatica, e nem tdo pouco a instrumentalizacao
tanto das ferramentas tecnoldgicas quanto os equipamentos e acesso a internet que fossem
capazes de realizar uma ligacdo entre educador e estudante, na perspectiva do ensino-

aprendizagem.

Para além da pressao sofrida pela crise sanitdria mundial, os professores comegam a
sofrer pressao dos governantes e também seus representantes, com o discurso que enquanto
individuos deveriam dar suas contribuicdes naquele momento, contudo ¢ percebido nas
entrelinhas uma tendéncia velada, e ja posta anteriormente, a transferéncia de
responsabilidades, e a ventilagdo da falsa ideia de que as questdes da educagdo para aquele
momento se resolveriam pela acdo voluntaria e individual do professor. Com isso a sociedade

comega a se pautar nas falas de alguns politicos de que “o professor ndo gosta de trabalhar”,
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que “o professor ¢ preguicoso”, etc. Essa pressdo sofrida, para além dos protocolos sanitarios
que invalidam as comorbidades preexistente em muitos professores adoecidos pela jornada
penosa de trabalho, ¢ também pela falta de valorizacdo profissional que os exclui da
possibilidade de ter uma vida digna, para além daqueles trabalhadores da educacao que ficaram

sequelados pelo virus Sars-Cov-2, muitos adoecem mentalmente.

Diante das dificuldades apresentadas no cendrio pandémico, pode-se perceber que as
entregas das atividades escolares para a computacdo da carga horaria, em muitos casos passam
a ser protocolar, pois as crescentes dificuldades dos estudantes em realizar as atividades sem a
presenca do professor e da familia, faz com que as secretarias de educagdo aceitem entrega dos
PETs incompletos, mesmo que os estudantes tenham assinado apenas o nome no cabecalho do
exercicio, e assim validaram a carga horaria obrigatoria do estudante. Os Estudos Dirigidos,
elaborados pelos professores, que organizavam as atividades semanais, passam a ser a principal
forma que o estudante teria para compreender os contetidos e as instrugdes das atividades de
cada semana, tendo como aliados os videos do Youtube, sites de leituras complementares, entre
outros. O que se viu, foi a busca de respostas prontas, por diversos sites ndo confiaveis e que
muito se viu a repeticao dessas informagdes, favorecendo o cumprimento das tarefas, mas por

outro lado ndo oportunizando a leitura e escrita.

Diante da volta as aulas presenciais, ¢ percebido que o adoecimento dos professores ¢
algo muito marcante com o aumento das solicitacdes de afastamento para tratamento de saude
por doencas de ordem emocionais, como por exemplo: depressdo, sindrome do panico, crises
de ansiedade, etc. Os estudantes ndo ficaram isentos das consequéncias deste distanciamento e
também das ineficiéncias da educagdo brasileira, onde muitas criangas, adolescente e jovens,
votaram para escolar com disturbios emocionais, € com isto houve significativo aumento de
suicidio dentro da faixa etdria. Situagcdes que preocupam a todos, contudo na sala de aula, o
professor precisa ter um olhar especial para os estudantes e também para si mesmo para

perceber se ha algo diferente.

Pode-se perceber € que a oferta de servicos de satde publica, na area de satide emocional
sao insuficientes, e ndo ha vagas disponiveis, para que se atenda as necessidades dos doentes
que forma acometidos na pandemia e em consequéncia dela, ndo se atende todos que necessitam
de tratamento. A tirar pelo proprio servidor publico do Estado de Minas Gerais, que ndo tem o
psicologo em seus quadros de prestadores de satide, € os psiquiatras e neurologistas ndo sio
suficientes para as demandas da categoria. Para além disso o Sistema Unico de Satde (SUS),

na perspectiva da Unidade Basica de Satde da Familia (UBSF), no primeiro momento nao
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oferece servigo de acompanhamento de psicologos a todos os segurados que procuram o
atendimento, assim sé atendem os casos mais graves, € os demais ficam a mercé do surgimento

de vagas, ou aos servicos de estagiarios em faculdades privadas ou entdo nao sao atendidos.

Com isso percebe-se que pouco se fez para que as consequéncias da pandemia
causassem prejuizos na educagdo brasileira, e o que foi percebido ¢ que a busca de diminuir os
impactos da desvalorizacdo da educagdo em todos aspectos, que ja ¢ algo historico no Brasil,
caminha a passos lentos de deixar de ser um problema, € com a manutencao de uma sociedade
com muitos analfabetos politicos e também das letras, faz com que a realidade fique cada vez

mais longe de se resolver.

Fatos que foram recorrentes com aqueles alunos que entregaram suas atividades
digitalmente, onde foi percebido que alguns estudantes mandaram fotos das suas tarefas, prints,
contudo de forma aleatéria e sem coeréncia, ou seja, sempre se procurou ter o cuidado de
verificar se o que estava sendo enviado para o Google Sala de Aula, era realmente a atividade
proposta e realizada, e na medida do possivel se respondia com comentarios sobre as atividades,
para além das corre¢des que eram encaminhadas ao estudante através do grupo de whatsapp e
cabia a ele, juntamente com a familia fazer as corre¢des em suas atividades. Fato também que
foi observado e chamou a atencdo que por diversas vezes os estudantes finalizaram as tarefas,
sem colocar nenhum arquivo com respostas. Essa situagcdo dava a falsa sensa¢do aos familiares,
de que as tarefas haviam sido feitas. Nesse sentido, enquanto professor, precisava-se fazer

devolutivas de atividades vazias, para que o Google Sala de Aula, acusasse a tarefa incompleta.

Questiona-se as possibilidades: serd que uma crianga de 10 anos estaria burlando um
programa na tentativa de se eximir de suas responsabilidades e assim deixar de fazer as
atividades? Poderia ser este um fato causado pela falta de conhecimento quanto ao uso das
ferramentas oferecidas, no caso o Google Sala de Aula “Google Classrron”, ou seria um
distanciamento da familia das praticas do que o MEC chama de “literacia”? Por outro lado,
aqueles que entregaram o PET incompleto, ou que pelo menos tenham assinado o nome nas
paginas teriam computadas as horas em sua carga horaria obrigatoria, enquanto estudante. Onde
serd que se pode apoiar para discutir para além dos problemas estruturais de exclusao, a o

fracasso da educacao e seus desdobramentos em periodo pandémico e pos pandémico?

Na perspectiva do professor pesquisador, estudar na pandemia foi necessario se
reinventar, pois as demandas do chio da escola crescem na medida em que o que ndo se sabia

precisava ser aprendido as duras penas, na medida em que o distanciamento social acontecia.
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Por outro lado, no trabalho home office, ou seja, na docéncia feita a partir de casa, ganhava-se
o tempo do trajeto, e para além do horario a ser cumprido no extraclasse, poderia-se estudar no
tempo oportuno € com isso, reorganizar os horarios de forma que se cumprisse as demandas da
escola, e também as disciplinas, leituras e tarefas do programa de pos-graduacao. Costuma-se
afirmar que a pandemia foi positiva nesse sentido. Pois mesmo com a falta de incentivo dos
governantes para que se tenha valorizagdo profissional e também liberagdo para qualificacao

remunerada, na pandemia, a qualificacao foi forcada.

O final do ano de 2020 se pode avaliar que tudo havia se passado de forma provisoria,
sem um planejamento que pudesse dar conta da situacdo que se estavam inseridos nela, pois
quanto ao REANP, se via claramente um desencontro entre os conteidos que foram repassados,
a rasura como os mesmos foram ensinados, sem uma sequéncia didatica que pudesse ser
justificada, e o livro didatico perde sua prioridade para os PETs, pois no momento nao se
encontra uma explicacdo que pudesse justificar a criagdo dos PETs, se a forma de trabalho
adotada no Ensino Remoto, para além do PET foi a elaboragdo de estudos dirigidos, que
também poderiam ser feitos com o livro didatico que ja estavam comprados desde a PNLD
2019, e somados ao livro didatico, se bastava a indicagao de videos aulas, capturadas no

Youtube.

O que se viu foram arranjos que tiveram a fun¢ao de maquiar uma realidade j4 arruinada
pelo historico cultural e o descaso com a educagao brasileira e também com seus trabalhadores.
Finalmente foram realizados os PETs avaliativos, com intuito de visualizar o pouco
aproveitamento que se teve nesse cendrio precarizado e de improvisos por parte dos
governantes, auxiliados pela iniciativa privada que drena o capital da educacdo publica para
seus projetos, como a criagdo dos PETSs, que pouco ajudaram na solugdo das questdes que
envolvem a educagdo na pandemia da COVIDI19, e assim vé-se o problemas da educacdo

publica brasileira cada vez mais acentuados e evidentes.

Os trabalhadores da educagao que tiveram seu recesso antecipados, agora sofrem pelo
alongamento do ano letivo, trabalhando em janeiro de 2021, com a justificativa de que a Lei
devera ser cumprida, quanto aos dias letivos e a carga hordria minima exigida, por mais que
tenha se visto na pratica, que o objetivo do ensino nao tenha sido atingido. Contudo para prestar
conta do dinheiro que se gastou, mais uma vez, utilizam do trabalhador para mostrar uma
politica educacional enganosa, e que diante de um faz de conta, fazem propagandas, que omitem

a realidade contada pelos seus protagonistas.
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3. AVOLTA AS AULAS?

No segundo ano da pandemia (2021), comega-se o ano letivo com a perspectiva de que
tudo voltaria ao normal, contudo o nimero de 6bitos por dia ainda ¢ preocupante, € a vacinagao
da populagdo brasileira ainda estava por acontecer. Naquele momento a vacinagdo seria a
esperanca para que se freasse o virus e no nimero de mortos, € também a multiplicacdo dos
numeros de infectados pelo novo coronavirus. Pois j& era anunciado uma nova mutacao genética
viral, onde para complicar foram surgindo novas variantes, chamadas de cepa do virus Sars-

Cov 2.

No ambiente escolar, ouve-se rumores de volta as aulas presenciais, passando
inicialmente pelo sistema hibrido, com rotagdo de alunos, ou seja, revezamento, distanciamento
dentro do espaco da escola, e medidas sanitarias, como higienizagao das superficies dos espagos
da escola e também de moveis, toda vez que por ali passar uma pessoa. Tarefa dificil diante do
quantitativo e também do preparo do pessoal que executa este servigo nas escolas, como por

exemplo os auxiliares de servigos gerais.

Como era anunciado, a volta as aulas presenciais aconteceu em plena pandemia, a custa
das vidas de muitas pessoas da comunidade escolar, inclusive, vidas de professores, que nao
tiveram a opg¢ao de ndo voltar. Ou seja, voltar imediatamente, ou perder seu emprego, pois ha
uma grande porcentagem de trabalhadores da educagdo que s@o contratados temporariamente,
podendo ser desligados a qualquer momento, dependendo daquilo que o empregador achar
importante. No caso das escolas particulares, com muito mais brutalidade, pois os sindicatos de
professores e também o Conselho Nacional de Educacdo, tem em suas cadeiras, a sua maioria

donos da escola particular, ou seja, donos do capital.

O ano letivo de 2021, parece pouco menos desorganizado, como por exemplo os PETs
continuaram a ser produzidos e utilizados, agora agrupados por bimestre, compondo 60% da
carga horaria obrigatoria, e seguindo temas basicos da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), e ainda ja se utilizava o livro didatico como atividades complementares, perfazendo

0s 40% da carga horaria prevista.

O sistema de pericias médicas do O Instituto Nacional do Seguro Social (INSS) ¢
responsavel pelo pagamento da aposentadoria e demais beneficios aos trabalhadores brasileiros,
e dos demais setores do servico, cada um com seu 6rgdo proprio, que envolvem os servidores
publicos federais, estaduais e municipais, passou-se a funcionar pelo sistema de pericia

documental, ou seja, todo o trabalhador que precisasse recorrer aos afastamentos por motivo de
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Licenga para Tratamento de Saude (LTS). Nesse sentido € com base nessa andlise sdo
vivenciados o analfabetismo digital e também o ndo acesso, se torna cada vez mais excludente,
inclusive de servigos basicos, que seria a seguridade dos trabalhadores quanto o direito de se

ausentar do seu trabalho, de forma remunerada, para realizagao de tratamentos de satde.

Somado a esta questdo tem-se a indisposi¢ao dos administradores publicos em valorizar
o trabalhador, seja de qual segmento pertenca. E o servidor publico, pertencente as minorias
representativas, esta entre os grupos de trabalhadores que mais sofrem as consequéncias das
manobras politicas € que nao priorizam o projeto que venha de encontro com as necessidades
das coletividades e das classes trabalhadoras, e ainda sofrem esta desvalorizacdo e nao
recomposi¢do dos seus ganhos, direto na fonte, ou seja, sdo assalariados, e que assumem a
sustentagdo do servico publico, € que ndao tem um salario digno e que ainda sofre todas as perdas
possiveis, pois dependem da questdo politica partidaria, e também dos interesses dos
governantes nas suas garantias salariais. Fato este que se refor¢a no periodo pandémico com
congelamento de salarios, e por fim ndo progressdo em suas carreiras, principalmente nas
carreiras do magistério, que ao ver dos governantes inicialmente como essenciais, € por ultimo
com a Lei Complementar n° 191 de 08 de marco/2022, passa a ndo usufruir da mesma forma
que outros grupos que também sdo essenciais € que ndo deixaram de trabalhar na pandemia da

COVID19.
4. CONSIDERACOES FINAIS

Com a implementacido do REANP, a vida escolar mudou muito, pois forcou-se o
professorado a aprender um novo método de ensinar, as duras penas, onde muitos trabalhadores
tiveram complicagdes de satide, e outros que com a volta obrigatoria as aulas perderam suas
vidas. Por outro lado, a pandemia da COVID19 evidenciou a realidade da educagao brasileira,
e trouxe a luz os interesses politicos que nao caminhou na perspectiva da solucao de problemas
pré-existentes, € mostrou que as agdes implementadas tanto pelo MEC, quanto pelas Secretarias
Estaduais de Educagdo e também prefeituras, ndo foram eficientes para garantir a igualdade de
acesso € permanéncia na escola virtual. E com isso aprende-se que a educagdo brasileira
caminha a distancia daquilo que a realidade necessita, e também que a vida humana, precisa ser

valorizada, acima de qualquer interesse.
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CAPITULO 13

TECNOLOGIA E EDUCACAO:
IMPACTOS GERADOS NA PERSPECTIVA DOS CONTEUDOS DE EDUCACAO
FiSICA®

Adriana Lucia Leal da Silva

RESUMO

A disciplina de Educagdo Fisica predispde de conteudos diversos, tdo importantes quanto as demais disciplinas
escolares. Esses contetidos da cultura corporal sdo organizados na Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e
compde o curriculo basico da Educagio Fisica, garantindo aos estudantes oportunidades de apreciacdo e produgdo
de praticas corporais diversas (esportes, ginastica, lutas, dancgas, jogos e praticas corporais de aventura) que devem
ser enriquecidas na construcdo de saberes necessarios ao conhecimento dos estudantes do Ensino Médio. Todas
essas praticas corporais sdo expressdo da cultura que devem ter significados, valores e atitudes se forem
tematizadas e trabalhadas em diversos contextos e situagdes de ensino. E nesse cenario que as tecnologias digitais
surgem possibilitando novas formas de aprendizado, de inclusao e da constru¢do do conhecimento em consonancia
com as demais areas do conhecimento enriquecendo o aprendizado e a pratica pedagogica dos professores. Dessa
forma, este trabalho objetivou a analise dos impactos do uso das tecnologias digitais educacionais no processo de
ensino e aprendizagem da disciplina de Educagdo Fisica em uma escola da rede publica estadual, na modalidade
de Ensino Médio. A pesquisa foi considerada de cunho qualitativo com objetivo descritivo, sendo a amostra
constituida por 118 estudantes do Ensino Médio (1% séries), do turno vespertino, de uma escola da rede publica
estadual, cidade de Humaita, estado do Amazonas. Os dados foram analisados através da analise descritiva. Os
resultados evidenciaram que os impactos gerados no desenvolvimento dos contetdos da cultura corporal
despertaram interesse, maior participacdo nas aulas, a implementacdo de um ensino inovador, a promog¢édo de
saberes e experiéncias ricas e inovadoras, contribuindo no processo de ensino e aprendizagem dos estudantes
através do uso das tecnologias digitais em contextos educacionais diversos. Diante desse resultado, pode-se inferir
que as tecnologias digitais utilizadas no trabalho docente devem ser uma estratégia pedagogica adicional no ensino
de qualquer area do conhecimento em especial, no ensino de Educagéo Fisica.

PALAVRAS-CHAVE: Educacdo Fisica. Ensino e Aprendizagem. Inovagao e Tecnologias.

1. INTRODUCAO

Com as diversas mudangas ocorridas na 4rea educacional, muitos desafios emergem no
cenario atual da disciplina de Educagao Fisica. Dessa forma, os profissionais dessa area devem
acompanhar as mudangas e inovar suas praticas pedagogicas com a integracao das tecnologias
e suas possibilidades, de modo a estabelecer estratégias ricas e diversificadas em suas aulas,

possibilitando assim uma aprendizagem mais significativa aos estudantes.

Diante do exposto, percebe-se, atualmente que a inclusdo tecnologica no cenario
educacional, vem com o intuito de modificar a pratica educativa, tornando-a inovadora. Quando

se fala em tecnologias educacionais o que se espera ¢ que estas venham servir como novas

° Programa de Desenvolvimento e de Inovagdo para Educagdo Basica — PRODEB/FAPEAM. Resolugdo n.°
012/2021 edital n.° 006/2021 do Conselho Diretor
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dindmicas no ensino, pois os objetivos do uso das tecnologias além do rompimento dos
paradigmas tradicionais, enriquece o processo de interacdo com a cultura corporal amplamente
exemplificados na Educacao Fisica, segundo a Base Nacional Curricular — BNCC (2018),

possibilitando a ampliag¢ao da pratica pedagogica dos professores.

Dessa forma, os professores devem buscar caminhos para o didlogo e a transi¢do da
cultura digital, com o intuito de conciliar os conteudos obrigatorios da Educacdo Fisica a

tecnologia (BARACHO; GRIPP; LIMA., 2012).

Diante desse cenario, este trabalho parte de uma pesquisa realizada ao abrigo do
PRODEB, objetivando a analise dos impactos do uso das tecnologias digitais educacionais no
processo de ensino e aprendizagem da disciplina de Educacdo Fisica em uma escola da rede

publica estadual, na modalidade de Ensino Médio.

A pesquisa foi considerada de cunho qualitativo com objetivo descritivo, sendo a
amostra constituida por 118 estudantes do Ensino Médio de uma escola da rede estadual de
ensino, cidade de Humaita, estado do Amazonas. Os instrumentos de coleta e analise de dados,
deu-se por meio de um questionario semiestruturado, utilizado com o recurso do Google
Formularios para disposi¢ao das perguntas, as quais puderam ser acessadas por meio de um link
com questdes que nortearam a pesquisa. Em seguida, os dados foram analisados através da

analise descritiva.

Portanto, os impactos gerados na perspectiva dos conteudos das praticas corporais
(esportes, ginastica, lutas, dangas, jogos e praticas corporais de aventura), despertaram interesse
e maior participacdo nas aulas e assim implementar um ensino inovador, nos mostrou que
apesar das dificuldades e desafios, pode-se implementar a cultura digital nas aulas de Educacao

Fisica do Ensino Médio.
2. REFERENCIAL TEORICO
2.1 O uso das TICs nas aulas de Educacao Fisica do Ensino Médio

Na area educacional, as Tecnologias da Informag¢ao e da Comunicacdo (7/Cs) surgem
como uma ferramenta potencializadora da aprendizagem, pois pode auxiliar na individualizagao
do ensino, na absor¢ao mais dindmica e atraente dos contetidos, no gerenciamento das diversas
ferramentas educacionais, enfim, oferecem uma enorme possibilidade de recursos e ferramentas

para inovar a pratica pedagdgica dos professores em sala de aula e fora dela.
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Diante desse cendrio de inovagdo na educacdo, as ferramentas de comunicagdo que
facilitam a comunicagdo entre os envolvidos no processo educativo, ampliam a troca de
informacdes, promovem a autonomia dos estudantes, proporcionam a potencializacdo da
aprendizagem e estreitam o relacionamento, como por exemplo, aplicativos, e-mail, redes

sociais, sites de pesquisa educacional, entre outros.

Diante das transformagdes da sociedade, da revolugdo tecnoldgica, das novas
fragilidades e necessidades que emergem no cendrio atual da Educagao Fisica escolar,
cabe aos professores as mudancas e modernizar suas praticas pedagdgicas com a
integracao das tecnologias e suas possibilidades de forma natural assim como ela sdo
vivenciadas fora do ambito escolar (AMORIM et al., 2021).

No contexto da Educagdo Fisica escolar, pode-se inferir que as TICs podem se
apresentar como uma importante ferramenta para uma aprendizagem mais significativa e
dindmica. Dessa forma, as agdes pedagogicas direcionados pelos profissionais dessa area
poderdo despertar o senso critico e curioso dos estudantes em situacdes, por exemplo, do
conteudo esporte que traz sua espetacularizacdo em diversos meios de comunicacao € assim
desenvolver um ensino contextualizado apontado para a educacao pela midia. Enfim, Santos Jr.
(2008) nos afirma que uma educacdo voltada para a midia, pode subsidiar rotineiramente aos

educandos agdes sobre os sentidos implicitos e explicitos do espetaculo esportivo.

Conforme afirmam Fujivara e Candido (2014, p.04):

Na disciplina de Educacdo Fisica as TIC's sdo consideradas como importantes
recursos para a preparagdo e o desenvolvimento das agdes pedagogicas, cabendo a
cada professor avaliar como e quando utilizar determinadas midias. No ensino do
voleibol encontramos diversas midias em sua pratica, como por exemplo: placar
eletronico para informar quem assiste a partida de seu resultado; das cameras
fotograficas e de video que sdo utilizadas para transmissdo do evento; entre tantas
midias que se relacionam ao voleibol e seu status de esporte com segunda maior
adesdo no Brasil (FUIIVARA; CANDIDO, 2014, p. 04).

No entanto, implementar o uso das TICs nas aulas de Educacdo Fisica no contexto
escolar ndo anulard o objetivo da disciplina que ¢ o estudo e pratica do movimento, pelo
contrario, ampliard mais conhecimento e aprendizagem dos conteudos aplicados. E, nesse
cenario da era digital, ou da cultura digital, o professor tem um importante papel, fornecendo
meios e recursos de aprendizagem, como a reflexao critica, o didlogo debatido e a participagado
critica dos estudantes na aprendizagem dos diversos conteudos que contemplam a disciplina de

Educacao Fisica.

Dessa forma, Hatje e Carvalho (2001) enfatizam que estudar a disciplina de Educacao
Fisica e as midias ¢ imprescindivel para que se possa compreender a sociedade que se vive e

assim utilizar novos aprendizados, novas metodologias, enfim, novas formas de ensinar e
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aprender através das TICs.
2.2 Educacio Fisica e os conteudos na perspectiva da BNCC

A Educagao Fisica no Ensino Médio segundo a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) compde a area de Linguagens e suas tecnologias juntamente com outras disciplinas, €
tem como objetivo consolidar e ampliar as aprendizagens previstas na BNCC Educagao Fisica
do Ensino Fundamental e Médio, garantindo os direitos linguisticos das praticas corporais aos

diferentes povos e grupos sociais brasileiros (BNCC, 2018).

Diante da perspectiva da proposta curricular da BNCC, algumas observacdes sao
importantes ressaltar para que se compreenda e efetive o objetivo da Educacdo Fisica nessa
modalidade de ensino: consolidagdo e ampliacdo das aprendizagens previstas para o Ensino
Fundamental; as praticas corporais sdo formas de linguagens e por fim, as praticas corporais
devem fazer parte dos diferentes povos e grupos culturais do curriculo da Educagao Fisica no

Ensino Médio.

Nessa nova abordagem da BNCC em relagdo a Educagdo Fisica no Ensino Médio,
busca-se ampliar os conhecimentos pautados nos gestos e movimentos de praticas corporais
dos diversos grupos culturais e assim analisar de que forma as atitudes e valores dessas praticas
podem trazer sentido aos grupos envolvidos na producdo e apreciagdo das diversas formas de

praticas corporais.

Segundo Silva (2018, p. 21), no Ensino Médio os alunos devem compreender que a
pratica da atividade fisica ¢ importante para a promog¢ao da satde dos individuos, ao ser
aplicado no contexto escolar, verificam-se alguns beneficios como por exemplo, o trabalho de
diversos aspectos relacionados a saude, cultura corporal, desenvolvimento, crescimento,
valores, aptidao fisica entre outros. Para tanto, essas tematicas podem ser trabalhadas dentro de

um contexto mididtico, ampliando os saberes com uso de ferramentas de comunicagao.

A disciplina de Educacao Fisica possui inimeros conteudos que traz em sua proposta
curricular as competéncias e habilidades necessarias para o pleno desenvolvimento dos
estudantes. E, esses contetidos devem ter o alcance de seus objetivos, ultrapassando o
paradigma tradicional, o fazer por fazer, ou seja, esses conhecimentos devem ser
compartilhados e enriquecidos com o auxilio das diferentes tecnologias que permeiam o mundo

educacional.
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Nesse sentido, deve haver diversas possibilidades de uso, vinculadas e conectadas umas
as outras. Enfim, ¢ nesse contexto, que o professor tem papel fundamental numa perspectiva de

qualidade com base num conhecimento construido mutuamente e através das suas experiéncias.

Portanto, cabe ao professor incentivar seus alunos a buscarem novos conhecimentos,
assim como ele proprio deve conquistar novos horizontes e servir de exemplo, valorizando a si
mesmo e dando cada vez mais prestigio a Educagao Fisica dentro e fora do ambiente escolar,
pois também os professores fazem parte do grupo que tem grande responsabilidade em formar

cidaddos (BRASIL, 1999).
3. METODOLOGIA

A metodologia desta pesquisa, baseou-se a partir dos métodos de investigagdo e
processos de estudos que exigem do pesquisador uma postura de atividade didatica mais critica

e rigorosa.

Para tanto, esta pesquisa foi considerada de natureza qualitativa com objetivos
descritivos, pois segundo Vergara (2000, p. 47) a pesquisa descritiva tem como objetivo expor
as caracteristicas de uma determinada populagao e assim definir sua natureza, buscando servir

de base para a explicagdao do fendmeno estudado.

Dessa forma, ela foi realizada em situagdes reais de ensino, e o processo descritivo visou
a identificagdo, registro e analise das caracteristicas, fatores ou variaveis que se relacionaram
com o fendmeno, além de descrever caracteristicas de uma populagdo que t€m por objetivo

levantar as opinides, atitudes e crencas de uma populacao (GIL, 2017).

O locus da pesquisa envolveu quatro (04) turmas das 1% séries do Ensino Médio de uma

escola da rede publica estadual de ensino, localizada na zona urbana.

Para atender aos objetivos da pesquisa, recorreu-se a uma amostra constituida por n=118

(cento e dezoito) estudantes, conforme mostra o quadro (1):

Quadro 1: Estudantes do Ensino Médio da E. E. Gov. Plinio Ramos Coelho, Humaita/AM, n=118.

Séries Frequéncia %
Primeira série 1 32 27,1
Primeira serie 2 31 26,3
Primeira serie 3 34 28,8
Primeira serie 4 21 17,8

Total 118 100,0

Fonte: Autoria propria (2023).
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Quanto aos procedimentos, a pesquisa pode ser classificada como: bibliografica, da qual
sua finalidade ¢ colocar o pesquisador em contato direto com tudo o que foi escrito, dito ou

filmado sobre determinado assunto (MARCONI; LAKATOS, 2017); e pesquisa de campo.

Para Marconi e Lakatos, 2017) a mesma consistiu na observagao de fatos e fendmenos
tal como ocorrem de forma espontanea, baseada na coleta de dados e no registro de varidveis

que sdo relevantes em analisar.

Os instrumentos de coleta e andlise de dados, deram-se por meio de um questionario
semiestruturado direcionado aos estudantes, a ser utilizado com o recurso do Google
Formularios para disposicao das perguntas, as quais puderam ser acessadas por meio de um link

com questdes que nortearam a pesquisa.

Os dados foram analisados através da analise descritiva, proposta por Bardin (2011).
Em seguida foi realizada a elaboracgao do relatério parcial e final, conforme descritos no Edital
N° 006/2021, referente ao PRODEB/FAPEAM, apoiado financeiramente pela Fundacdo de
Amparo a Pesquisa do Estado do Amazonas — FAPEAM.

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Este topico enfatiza os resultados e discussao sobre a pesquisa dos impactos do uso das
tecnologias digitais nas aulas de Educagdo Fisica no ano de 2021/2022, realizada em algumas

etapas metodologicas do projeto desenvolvido no &mbito do PROBEB/FAPEAM.

Pode-se observar no grafico 1, os impactos (cientifico, tecnologico, social e ambiental)
ocasionados pelo uso das tecnologias digitais no desenvolvimento dos conteudos (esporte,
gindstica, lutas, jogos, danca e praticas de aventura) aplicados nas aulas da disciplina de
Educagdo Fisica, destacou-se entre as respostas dos estudantes participantes, o Impacto

tecnologico.

Grifico 1: Impactos do uso das tecnologias digitais nas aulas de Educagdo Fisica.

@ Cientifico - Difusdo e promogao do
conhecimento cientifico no contexto
escolar e em contextos diversos.

@ Tecnoldgico - Mudanga de paradigma
tradicional e inovagao no

A desenvolvimento das aulas.
V Social - Maior participacédo dos atores
(pais, alunos, professores) diretament...
@ Ambiental - Melhoria na qualidade dos

parametros ambientais.

Fonte: Autoria propria (2023).
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Pode-se inferir, diante dos resultados que 59,3% dos estudantes, ou seja, mais da metade
afirmaram que o impacto tecnoldgico trouxe mudanga no paradigma tradicional e inovagdo no

desenvolvimento das aulas.

J4 18,6% dos estudantes afirmaram que o impacto cientifico trouxe difusdo e promocao
do conhecimento cientifico no contexto escolar em contextos diversos. E, 11% dos estudantes
afirmaram que os impactos social e ambiental teve pouca relevancia quanto ao desenvolvimento
dos contetdos que contemplam a Educagdo Fisica, ou seja, socialmente houve pouca
participagdo de alguns atores envolvidos no processo educativo, como a dos pais e professores.
Da mesma forma, se referem ao impacto ambiental, da qual os estudantes afirmam que 11%

sdo relacionados as melhorias na qualidade dos pardmetros do ambiente.

Dessa forma, o impacto tecnoldgico se mostrou de maior relevancia no desenvolvimento
dos conteudos aplicados durante as etapas do projeto, ou seja, pode-se inferir que o ensino pelas
tecnologias digitais ¢ garantia de qualidade na educagdo, da pratica de atividade fisica e

melhorias na aprendizagem dos estudantes.

As tecnologias digitais referenciadas pela pesquisa, apresentaram-se como
impulsionadoras no processo de qualidade na educac¢ao, numa vida mais ativa através da pratica
de atividade fisica, mais satde e disposi¢ao dos estudantes aos estudos, interesse na participagao
das aulas, principalmente, quando utilizadas e incentivadas em favor de um aprendizado mais

significativo e motivador.

Diante desse resultado, entende-se que as tecnologias digitais utilizadas no trabalho
docente devem ser uma estratégia pedagdgica adicional no ensino de qualquer area do
conhecimento, pois na sociedade que se vivencia € necessario que o profissional de qualquer
esfera se adeque as novas tecnologias, e aos profissionais de Educacao Fisica ndo seria
diferente, pois, tem-se uma variedade de possibilidades que fazem com que se utilize as
tecnologias digitais e té-las como aliadas no processo de ensino e aprendizagem. Enfim, elas
estdo em toda parte com destaque através de uma linguagem utilizando imagens, sons e palavras

que nutrem a mente para uma aprendizagem mais significativa.

Porém, ao oportunizar o uso das TICs no ambiente escolar ¢ importante ressaltar que o
professor tenha em mente a qualidade da informagao obtida e isso podera ser feito através de
sites confidveis que poderdo ser acessados, que ofere¢am informagdes verdadeiras, com cunho
cientifico de fontes validas e seguras nas redes de internet. Dessa forma, com o uso de novos

recursos tecnoldgicos na educacao, o ensino podera ser tornar mais atrativo e motivador.

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 197
inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.



Partindo desse pressuposto e diante dos desafios da implementacdo da cultura digital no
ensino da Educagao Fisica escolar, adequar as novas tecnologias ndo ¢ uma tarefa facil, porém
nos dias atuais ¢ extremamente importante e necessario, € cabe ao profissional de Educagdo

Fisica saber inovar com o uso das tecnologias as suas aulas de forma eficaz.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Ao final deste estudo, pode-se inferir que os resultados evidenciaram a promog¢ao de
atividades digitais diversificadas nas aulas de Educacao Fisica, os alunos produziram saberes ¢
experiéncias ricas e inovadoras, contribuindo no processo de ensino e aprendizagem dos
mesmos, dando possibilidades a uma aprendizagem significativa através do uso das tecnologias

digitais em contextos diversos.

E importante salientar diante deste estudo que: Se hoje, existem as tecnologias digitais,
por que nao as usar? Inovar € preciso, pois os estudantes ja vivenciam essas possibilidades
tecnologicas fora do contexto escolar. Alids, os aparelhos eletronicos, aplicativos e redes sociais

sdo mais utilizados pelos estudantes do que pelos profissionais da area educacional.

Portanto, observou-se que os impactos tecnologicos gerados na perspectiva dos
conteudos da cultura corporal despertaram interesse € maior participacdo nas aulas e assim
implementou-se um ensino inovador, mostrando que apesar das dificuldades de acesso a
internet, ¢ possivel melhorar a qualidade dos contetidos referenciados pela BNCC, nas aulas de

Educacao Fisica.
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CAPITULO 14

ENSINO REMOTO EMERGENCIAL:
0OS DOCENTES, A TECNOLOGIA E TANTOS DESAFIOS. UM ESTUDO DE CASO
NO BREJO DA PARAIBA

José Rogério da Silva

RESUMO

O estudo em tela, de carater qualitativo, do tipo estudo de caso, tem como /dcus de pesquisa o0 Municipio de Areia
— Paraiba, entrevistou 53 professores (as) que durante o ano letivo de 2021 atuaram nos anos inicias do Ensino
Fundamental. A luz de suas respostas o estudo explora: o acesso as Tecnologias Digitais da Informagdo e
Comunicacdo (TDIC), partindo de um contexto nacional busca a descrevendo a realidade enfrentada pelos
docentes e seus estudantes. Discutir ainda a falta de apoio das familias ao processo de ensino e aprendizagem como
uma dificuldade apontadas pelos professores (as), bem como a falta de habilidade no uso das midias, por parte
destes. O estudo revela ainda que a desmotivagdo ou interesse dos (as) estudantes (a) no processo de ensino e
aprendizagem, no ensino remoto, vem se constituindo em um dos principais desafios para professores (as) e
institui¢des escolares na contemporaneidade, pois a pandemia colocou em evidéncia a fragilidade do sistema
educacional, de alguma maneira todos foram afetados, nos mais diversos aspectos.

PALAVRAS-CHAVE: Ensino Remoto. Tecnologia. Educagao. Docente.

1. INTRODUCAO

O novo coronavirus (SARS-CoV-2) e a doenga causada por ele (COVID-19) se
tornarem uma das maiores epidemias da Historia Humana. No campo da educagdo, logo
conclui-se que professores e estudantes se tornam os principais agentes de transmissdo da
Covid-19, diante disso as politicas mundiais de retorno as atividades coletivas tém deixado as
escolas em ultimo plano, conforme dados da ONU e UNESCO (2020). Assim, o novo
coronavirus torna a escola um dos ambientes mais temidos pelo risco da transmissado, pois a sua
multiplicidade e heterogeneidade cria vinculos entre aqueles que s3o menos propensos aos
sintomas graves da doenca (criangas e jovens) a todos os demais que podem ser até mortalmente

propensos.

Ademais, o novo coronavirus produziu outro efeito, mas em uma velocidade bem mais
intensificada, possivelmente pelas Tecnologias Digitais de Informagao e Comunicagdo (TDIC),
pois foi possivel perceber que todo o mundo ndo se encontrava previamente preparado para os
efeitos sociais, culturais, educacionais e econdmicos gerados por esse virus. Assim, busco
resposta ao questionamento: Quais os desafios enfrentados, ou superados, por professores e
professoras do municipio de Areia - PB, durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial, seja
pela dificuldade no uso das ferramentas digitais, seja pela falta de acesso a tecnologia por parte

dos alunos?
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Assim, para o estudo em consondncia com Hodges (2020), o Ensino Remoto
Emergencial, distingue-se da Modalidade de Educacdo a Distancia (EAD), visto que a EAD
dispdes de recursos € uma equipe multiprofissional organizada para ofertar os contetidos e
atividades pedagogicas, por meio de diferentes midias em plataformas. Em compensagao, o
objetivo do ensino remoto ndo ¢ estruturar um ecossistema educacional robusto, mas ofertar
acesso transitorio aos conteudos curriculares que seriam desenvolvidos presencialmente. De tal
modo, em decorréncia do cendrio pandémico, o Ensino Remoto Emergencial configurou-se a
principal alternativa de instituigdes de ensino de todos os niveis de ensino, como uma saida

viavel ante a mudanga temporaria em circunstancias de crise.

O projeto de pesquisa se justifica, em virtude do novo contexto que foi (in) posto para
a realidade escolar, os professores e alunos cada vez mais distantes fisicamente e conectados
por meio de um Unico recurso possivel, a tecnologia, este por vezes ausentes de muitos lares,
em virtude do contexto socioecondmico no qual os alunos estdo inseridos, sobretudo de escolas
publicas. A vista disso, faz-se necessario, diante do cenario atual, investigar os desafios
enfrentados pelos (as) professor (as) durante o periodo de Ensino Remoto Emergencial no ano
letivo de 2021, bem como discutir sobre o processo de ensino e aprendizagem nas aulas remotas
emergenciais, frente a imposi¢ao do isolamento social e o papel desempenhado pelas midias

nesse processo.

A academia e a ciéncia pouco tém produzido a respeito do tema, professores e escola,
tem tragcado um caminho solitario para enfrentar a nova realidade. Objetivando conhecer o que
tem a relatar os (as) professores (as) da Rede Municipal de Ensino de Areia — Paraiba, optou-
se por utilizar a entrevistar, os professores que atuaram do 1° aos 5° anos do Ensino, afim de

discutir e explorar a tematica em tela.

Na perspectiva de Martins (2020, p. 251), o contexto da pandemia acarretou novas e
velhas reflexdes e preocupacgdes para o campo educacional, tais como “[...] as condigdes de
trabalho do docente, a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o
significado dos temas a serem abordados, o desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas
no estudante [...]". Logo, faz-se oportuno dar voz aos professores da Educagao Bésica, a fim de
compreender sua percepg¢ao a respeito do momento adverso em que a educagao se encontra e

os desafios que a pandemia da COVID-19 infligiu a sua pratica pedagdgica.

Mais do que um problema educacional, o bloqueio do acesso a escola reconfigurou a

sociedade, na medida em que tempos e movimentos foram desconstruidos, familias passaram a
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coadunarem as responsabilidades do trabalho e da vida dos estudantes em tempos ampliados e
em contexto ora da necessidade da manutencdo do emprego e da renda, ora no contexto de
confinamento em espacos razoavelmente reduzidos, de maneira ao isolamento ser

cotidianamente comparado a situagoes de Guerra.
2. METODOLOGIA DA PESQUISA

Optou-se pela pesquisa de cunho qualitativo, visto que a mesma da diversas
possibilidades de respostas as subjetividades que o ser humano ¢ capaz de inferir, pois, segundo
Moreira (2004), “o homem nao € um organismo passivo, mas sim interpreta continuamente o

mundo que vive”.

Utilizou-se, portanto, o método do Estudo de Caso, em que neste, o mesmo ¢ desejavel
porque a inquietacdo desse tipo de pesquisa € retratar a complexidade de uma situacao
particular, focalizando o problema em seu aspecto total. Por meio desse método, empregou-se
uma variedade de fontes para a coleta de dados que sdo adquiridos em varios momentos da

pesquisa e em ocasides diversas, com diferentes tipos de sujeito.

Assim, o estudo de caso apresenta caracteristicas fundamentais:

Os estudos de caso visam a descoberta; Os estudos de caso enfatizam a interpretagdo
em contexto. Os estudos de caso buscam retratar a realidade de forma completa e
profunda. Os estudos de caso usam uma variedade de fontes de informagdo. Os
estudos de caso revelam experiéncia vicaria e permitem. Generalizagdes
naturalisticas; Estudo de caso procuram representar os diferentes e as vezes
conflitantes pontos de vista presentes numa situagdo social. Os relatos de estudo de
caso utilizam uma linguagem e uma forma mais acessivel do que os outros relatorios
de pesquisa (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 18-20).

Compreende-se que todas essas caracteristicas apontam para um estudo que se atenta
com a constante reformulacao dos seus pressupostos, uma vez que o conhecimento nunca esta
pronto € o contexto sempre passivo a mudangas. Assim creio poder descrever o processo

educacional, e seus desdobramentos no referido objeto de pesquisa.

Objetivando conhecer o que tem a relatar os professores da rede municipal de ensino de
Areia — Paraiba, optou-se por utilizar questionario, que segundo Gil (1999, p. 128), pode ser
definido “como a técnica de investigacdo composta por um nimero mais ou menos elevado de
questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de opinides,

b

crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situagdes vivenciadas etc.” Os sujeitos de da
pesquisa figuram como professores (as) da referida rede de ensino, uma populagdo de 53
professores (as) que atuaram do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental, que aceitaram participar

da pesquisa.
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O locus da Pesquisa, o municipio de Areia localiza-se na Microrregido do Brejo da

Paraiba, onde ocupa 269,494 km2, que correspondem 19,2% da superficie regional e 0,48% do

territorio estadual (IBGE, 2004), (Fig. 1). De acordo com o censo demografico, 23.829 pessoas

residiam no municipio de Areia, em 2010. Desse total, 14.598 pessoas (61,2%) residiam na

cidade e 9.231 pessoas (37,8%) residiam no campo. Segundo estimativa do IBGE, em 2013 a

populacdo do municipio apresentaria uma pequena retragdo, passando para 23.472 habitantes

(IBGE, 2013).

Ainda segundo o IBGE, no que se refere Renda per capita (em R$), 319,92. O mesmo

Instituto 17,11 % da popula¢do encontra-se em estado de extremamente pobres e 36,99%

pobres. Vale ainda esclarecer segundo os ultimos dados disponiveis, o percentual dessa

populacdo que era economicamente ativa era de 57,28% em 2010.
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O municipio de Areia — PB, durante o ano letivo de 2021, adotou o Ensino Remoto

Emergencial, conforme o Parecer 01 de 2021, vale salientar que durante este periodo, segundo

a pesquisa, 1.022 alunos estavam matriculados nas turmas dos (as) professores (as) que
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responderam voluntariamente a pesquisa, todavia, apenas 613 alunos conseguiam acompanhar

as aulas mediadas por tecnologia.

Indagados, a cerca de qual meio tecnologico, foi utilizado para ministrar suas aulas
remotas, obteve-se as respostas: Grupos de WhatsApp, ligacdes telefonicas, Youtube ¢ a

plataforma Google Meet.

Em seguida o questionario, perguntou qual o meio utilizado para atender os estudantes
que por ventura nao tivesse acesso a meios tecnoldgicos. Obtendo como resposta, caderno de

atividades pedagdgicas impresso fornecido pala Secretaria de Educagao local a todo o alunado.

A este respeito Lopes (2020) revela inquietagdo com os estudantes sem acesso a internet,
pois muitos ndo tém recursos tecnologicos que permitam acompanhar de forma igualitaria as
atividades escolares. Tais condi¢cdes poderdo gerar uma s€rie e fatores com impacto direto ao
acesso dos estudantes as aulas online e aos recursos tecnoldgicos disponibilizados por meio
delas. O estudo, comunga dessa inquietude quanto as perspectivas pedagogicas, do abismo
social e intelectual que acometera os estudantes apds o periodo de isolamento social, bem como,

as solugdes praticas para diminuir os seus impactos.

3. ACESSO AS TECNOLOGIAS DIGITAIS DA INFORMACAO E COMUNICACAO
(TDIC)

Com a finalidade de conhecer a realidade do municipio de Areia- PB, os (as) professores
(as) foram indagados (a) a respeito de quais teriam sido as principais dificuldades encontradas
durante o Ensino Remoto Emergencial, as questdes de multiplas escolhas, obtendo o seguinte

resultado:

Grifico 1: As principais dificuldades.
'.' Lificuldade no uso das midias
@ Falta de apoio das familias
Alunos sem acesso a intermeat

'. Falta de interesse ou motivacio do
aluno

Fonte: Autoria propria (2022).
Os numeros apontam que 64,8% dos (as) entrevistados (as) alegam como a principal
dificuldade alunos sem acesso a internet. 24,1% apontam a falta de apoio das familias ao

processo de ensino e aprendizagem como a principal dificuldade encontrada durante o ano
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letivo, ao passo que 7,4% dos (as) docentes admitem que a principal dificuldade foi o uso de
dificuldades das midias, enquanto apenas 3,7% apontam a falta de interesse ou motivagdo do

(a) aluno (a) como a principal dificuldade.

A realidade apresentada no locus de pesquisa, comunga com a realidade brasileira, pois
o acesso da populagdo as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagdo (TDIC),

apresentou-se como um grande entrave para a realizagdo do Ensino Remoto Emergencial, veja:

Grifico 2: Acesso as Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao.
A - DOMICILIOS QUE POSSUEM EGUIPAMENTD TIC

Totsl de daomacilion] &

Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagéao
(Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informacdo e Comunicagdo nos domicilios brasileiros - TIC
Domicilios 2018.

Como se observa no grafico acima, o acesso a equipamento da Tecnologia da
Informacdo e Comunicacgdo, chama a atencdo que 93% da populacdo tem acesso a telefone
celular, o que ndo significa ter acesso a internet, chamam a aten¢o o baixo nlimero de domicilio

com acesso ao computador de mesa, compactador portatil e tablet.

No que se refere ao acesso a internet, no Brasil, dados divulgados pelo Instituto
Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) mostram, 126,9 milhdes de brasileiros acessam a
regularmente a internet, aproximadamente 70% da populagdo brasileira. A pesquisa realizada
pelo Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informagao (Cetic),
referentes a informacdes do ano de 2018, mostra que cerca de 46,5 milhdes de domicilios tém

acesso a internet no Brasil, ou seja, 67% de todas as casas no pais tém acesso a rede.

Assim, 33% dos domicilios ndo tem acesso a rede mundial de computadores, como

mostra o grafico a seguir:
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Grifico 3: Acesso a rede mundial de computadores.

ALDA - DDEICILIOS SEM ACESSD & INTERNET, POR PRINCIPAL MOTIWO PARA A FALTA DE INTERMET

Tolal de domicidcs sem scesas @ Infmmed( 1 ]

Fonte: CGLbr/NIC.br, Centro Regional de Estudos para o Desenvolvimento da Sociedade da Informacao
(Cetic.br), Pesquisa sobre o Uso das Tecnologias de Informacao e Comunicac¢ao nos domicilios brasileiros - TIC
Domicilios 2018.

Como observa-se, a grande parte da populagdo que ndo tem acesso a internet por
motivos econdmicos, € como ja visto ao longo do estudo, a populagdo de Areia— PB ¢ de baixa
renda. Fazendo um recorte na pesquisa TIC Domicilios apontou que enquanto 92% da classe
média esta conectada, e apenas 48% da populagdo de baixa renda, Classes D e E, t€ém algum
tipo de acesso a Internet, quase sempre via celular (TIC DOMICILIOS, 2019). Os desafios para
a inclusdo digital ainda sdo imensos no Pais. Razdes que levam a crer que que tiveram um

impacto direto no resultado alcangado no campo de pesquisa.

Assim, no tocante a utilizagdo dos recursos tecnologicos, ¢ importante que o docente
reflita criticamente sobre a realidade dos estudantes, seus conhecimentos prévios e a relagao
entre as TDIC e os objetivos de aprendizagem. Segundo Coll e Monereo (2010, p. 11), apenas
incorporar os recursos tecnoldgicos ndo transforma os processos educacionais, no entanto, “[...]
modifica substancialmente o contexto no qual estes processos ocorrem e as relagdes entre seus
atores e as tarefas e conteido de aprendizagem, abrindo, assim, o caminho para uma eventual

transformagdo profunda desses processos”
4. 0 PAPEL DA FAMILIA DURANTE O ERE

Outro fator relevante apontado por 24,1% dos (as) professores (as) consultados ¢ falta
de apoio das familias ao processo de ensino e aprendizagem como a principal dificuldade

encontrada durante o ano letivo.

Com a realizagdo de atividades pedagogicas ofertadas pelas escolas, remotamente,
houve a oportunidade para que estudantes participassem das aulas em suas casas, onde
esperava-se receber o suporte familiar. Compreende-se que esta nao € a realidade da maioria

dos estudantes brasileiros, uma vez que nem todos possuem solugdes tecnoldgicas (digitais)

Editora e-Publicar — Educagio e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 206
inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.



para permitir o estudo em tais circunstancias, principalmente como a assisténcia necessaria das

familias que também, que certamente, ndo estavam preparadas para a situagdo da pandemia.

Pois segundo a Unido dos Conselhos Municipais da Educagao (UNCME, 2020, p. 24)
o contexto atual exige “[...] uma nova relagdo com os estudantes e suas familias, uma nova
relacdo com os profissionais da educagdo e uma nova relagdo com o conhecimento, bem como
construir novas praticas frente aos desafios do presente”. Nesta conjuntura, os lares foram
transformados em uma extensao do espago escolar, resultando em ambientes virtuais ou com a
oferta de material impresso. Em outros termos, houve uma imersao das tecnologias para fins
pedagogicos em diferentes espagos, especialmente nos lares dos estudantes e professores (as).
Para tanto, houve uma urgéncia para assegurar e instrumentalizar o processo ensino e
aprendizagem, através do ensino remoto, com o surgimento do novo formato que resultou em

inquietagdes tanto educacionais, quanto familiares.

O ensino remoto ndo deve se resumir a plataformas de aulas online, apenas com
videos, apresentagdes e materiais de leitura. E possivel (e fundamental!) diversificar
as experiéncias de aprendizagem, que podem, inclusive, apoiar na criagdo de uma
rotina positiva que oferece a criangas e jovens alguma estabilidade frente ao cenario
de muitas mudangas. Envolvimento das familias também ¢é chave, ja que poderdo ser
importantes aliados agora e no pos-crise (TODOS PELA EDUCACAO, 2020, p. 8).

Evidencia-se entdao o papel da familia neste contexto, especialmente com relagdo aos
estudantes menores, no que diz respeito a ajuda e apoio para o desenvolvimento das atividades
didaticas. E preciso que a relacdo entre escola e familia coopere para o enfrentamento da

pandemia no contexto escolar, visando minimizar os danos causados.

Logo, as familias também tiveram que se organizarem frente as novas relacdes sociais,
tendo como foco o trabalho colaborativo nas tarefas escolares, juntamente aos filhos,
possibilitando-os apoio, comprometimento e intercdmbio neste processo de cooperagdo, em
consenso com a escola. Dentre estas questdes, deve-se desenvolver o trabalho colaborativo
entre professores e familiares, proporcionando continuidade ao processo de escolarizagdo por
meio do ensino remoto, utilizando as ferramentas tecnologicas ou material impressos. Almeja-
se, além disso, robustecer vinculos afetivos e solugdes possiveis, suscitando uma relagao de
confianga e colaboragdo entre professores, familiares e estudantes por meios dos recursos

disponiveis, conectados ou ndo conectados.

No tocante as orientagdes aos pais e/ou responsaveis, a UNESCO (2010) destaca que os
(as) professores (as) necessitam conduzi-los no que se refere as atividades pedagogicas que os
estudantes devem desenvolver em suas casas, com o auxilio da familia. As atividades devem

promover a autonomia, desenvolvimento psicossocial e de suporte pedagdgico, mais do que
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conteudos e atividades mecanicas. Assim, destaca-se o apoio indispensavel da familia no
processo de escolarizagdo de seus filhos, por meio de um ensino interdisciplinar, em outros
ambientes que patrocinem a aprendizagem significativa e motivadora, sendo a presenca e
auxilio da familia fundamental para o apoio dos estudantes com vistas a continuagdo do
aprendizado em tempos tdo desafiadores e atipico. Nao se trata exclusivamente de
aprendizagens de conteudos, mas sim, tem relagdo com acolhida, afetividade, e tantas outras
questdes que contribuem ao momento de distanciamento social. Foi exatamente este elemento

que para este grupo de docentes, representou o maior desafio enfrentado durante o ERE.

No entanto, nesta trajetoria ha a necessidade de todos os envolvidos executarem seus
papeis com empenho, sendo as familias responsaveis pelo acompanhamento dos filhos. E
preciso também que os docentes busquem novas significacoes de suas praticas pedagogicas, as

escolas oferecam subsidio aos docentes e os estudantes engajem-se nos estudos.
5. 0O DOCENTE E O USO DE TECNOLOGIA

Para 7,4% dos (as) docentes entrevistados a principal dificuldade foi a falta de
habilidade no uso das midias. Todavia, ao serem indagados a respeito do seu grau de

dificuldade no uso de aparato tecnologico, obtive-se o seguinte resultado:

Grafico 4: Habilidade docente no uso das midias. Todavia
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Fonte: Autoria propria (2022).

Esse dado mostra claramente que ainda existe uma parcela de professores (as) que nao
teve formagao para trabalhar de forma eficaz com as TDIC. Em um contexto pandémico, este
fato ¢ muito relevante a pesquisa, pois Bannel ef al. (2016, p. 121) asseveram que "a tecnologia
digital ja alterou os processos de aprendizagem extraescolares das jovens geragdes. Para alterar
o modelo de escola atual, ela devera ser explorada a partir de novos pressupostos pedagdgicos".
Os autores ainda ressaltam que novas formas de pensar a escola implicam novas formas da
relacdo professor-aluno, especificamente no trabalho pedagogico, que deve ser um "trabalho
colaborativo para a resolugdo de problemas, na aplicagdo de capacidades cognitivas a situagdes

e desafios conhecidos e desconhecidos" (BANNEL et al., 2016, p. 121).

Editora e-Publicar — Educacio e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e 208
inovagoes pedagogicas na era digital, Volume 1.



E importante apontar que a atuagdo do (a) professor (a) pode impactar diretamente a
realidade da sala de aula, mesmo virtual, bem como acarretar resultados ao aprendizado de
alunos e alunas. Diante disso, a pandemia revelou a importancia de investimento na formacgao

inicial e continuada de professores (as), pertinente ao uso eficiente das tecnologias digitais.

Sob esta prima, Franco (2012) ressalta que a pratica docente ndo se estrutura
espontaneamente, mas responde a um complexo denso de esquemas e multideterminagoes.

Dessa forma,

as praticas pedagogicas ja ndo podem ser generalizadas para qualquer situagdo. Na
diversidade de usuarios da escola, na multiplicidade de referéncias educativas, na
perspectiva multicultural, essas praticas precisam dialogar com o diferente, com o
unico, com o momento, com o novo (FRANCO, 2012, p. 216).

Ademais, diante da nova realidade de isolamento e o distanciamento social. O uso de
tecnologias de comunicagdio sdo contribuintes para novas formas de pensar e agir (LEVY,
2010), podendo se refletir também no processo ensino-aprendizagem, com isso, o (a) professor
(a) pode ser agente ativo e protagonizar as mudancas em seu fazer pedagdgico, mesmo que
estas sejam repentinas, podem estar fundamentadas em sua capacidade reflexiva, afinal, na vida
profissional de um docente, a todo tempo, os mesmos sempre sao solicitados a conceder juizos

na e sobre a situagdo vivenciada (LIMA; MOURA, 2018).

Implicando em mais desafios para os (as) docentes, pois para Hodges (2020), o
planejamento pedagodgico em conjunturas andmalas exige resolugdo criativa dos problemas,
demandando transposicao de ideias tradicionais e proposi¢do de estratégias pedagdgicas
distintas para atender a demanda dos (as) estudantes e professores (as). Além disso, os
pesquisadores mencionados destacam que tais solugdes podem ser duradouras, favorecendo,

dessa forma, a resolucdo de problemas e paradigmas que até entdo pareciam insuperaveis.
6. INTERESSE E MOTIVACAO DO (A) ESTUDANTE NO ERE

Por ultimo, a pesquisa aponta que, apenas 3,7% apontam a falta de interesse ou
motivagdo do (a) aluno (a) como a principal dificuldade. A desmotivacdo dos alunos no
processo de ensino e aprendizagem, seja presencial ou no ensino remoto, vem se constituindo
em um dos principais desafios dos (as) professores (as) e das instituicdes escolares na
contemporaneidade. Para Bzuneck (2009) a motivacdo tem importancia fundamental na
aprendizagem, pois os alunos desmotivados estudam muito pouco ou nada e,
consequentemente, aprendem muito pouco, o que dificulta a formagao de pessoas capacitadas

para exercerem a cidadania.
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Sao muitos os fatores que corroboram para este cenario, segundo Kniippe (2006, p. 277)
as criangas, atualmente, vivem em uma sociedade repleta de atrativos que encantam e fascinam
e que possibilitam obter informagdes por meio dos meios de comunicagdo, o que para eles €
mais atrativo do que ir a escola que por sua vez nao oferece a mesma motivagao que a sociedade

oferece. Mesmo que a escola esteja funcionando em outro formato.

Este de fato, se constitui um grande desafio, com resolugdo incerta, pois na visao de Fita
(1999, p. 127) ndo existem receitas magicas que melhorem a motivacao dos alunos. Com efeito,
na pratica pedagdgica, o (a) professor necessita estar atento para perceber as particularidades
de cada aluno (a) em sua turma, as dificuldades, as frustragdes, as habilidades, potencialidades,
maneiras de aprender, enfim, entender as caracteristicas mais evidentes e buscar sempre novos
caminhos para as dificuldades que aparecem todos os dias, buscando dessa maneira favorecer

e reforcar a decisao de aprender.

Todavia de faz necessario refletir que, o ensino remoto requer do (a) estudante um habito
de estudos, disciplina e organizagdo, as quais, muitas vezes, ele ndo apresenta. Adiciona-se a
isso a falta de aparelhos tecnologicos individuais, com recursos digitais que funcionem
efetivamente. A utilizagdo do celular, como a principal ferramenta de estudo, por vezes
compartilhado com outros membros da familia e com acesso precario ou limitado a internet,
realca o abismo social, 0 modo como o ensino remoto chega as diferentes camadas sociais,

intervindo diretamente no estimulo a continua¢ao dos estudos.
7. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa indica que, a pandemia colocou em evidéncia a fragilidade do sistema
educacional, de alguma maneira todos foram afetados. As vidas de professores (as), estudantes
e familias foram impactados pela nova uma realidade de isolamento social, que expoe e
intensifica as desigualdades sociais, além de sua fragilidade emocional. A pandemia afetou
profundamente a vida das pessoas, influenciando as relagdes e atividades que deixarao marcas

profundas na sociedade.

Como bem define Martins (2020, p. 251), o cenario da pandemia trouxe novas e velhas
reflexdes e preocupacdes para o campo educacional, tais como “[...] as condi¢des de trabalho
do docente, a qualidade do processo de ensino-aprendizagem, a relevancia e o significado dos
temas a serem abordados, o desenvolvimento de praticas pedagdgicas centradas no estudante

[...]". Portanto, faz-se oportuno dar voz aos professores (as) das salas regulares da Educacao
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Basica, a fim de compreender sua percepcao acerca do momento adverso em que a educacao se

encontra e os desafios que a pandemia da COVID-19 impés a sua pratica pedagogica.

Como ficou evidente no decorrer da pesquisa, o Ensino Remoto Emergencial ocasionou
uma nova realidade para toda a sociedade, especialmente para os que vivenciaram drastica
mudanga no ensino escolar em curto espago de tempo. Além disso o uso de plataformas virtuais
para fins pedagogicos demonstrou a déficit de habilidades sobre o uso da tecnologia como

recurso essencial no processo de construgao do conhecimento.

Ressalta-se, contudo, a importdncia do engajamento das familias frente as mudangas
emergentes provocadas pela pandemia no meio educacional, para colaborarem ao
desenvolvimento e envolvimento dos estudantes, por meio do ensino remoto, visando a
constru¢do de conhecimentos voltadas ao desenvolvimento de habilidades, potencialidades e

competéncias mesmo a escola tenho assumido outras configuragdes.
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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo apresentar sobre a importancia do uso da tecnologia assistiva na educagao
especial no municipio de Apui no Amazonas. O avango tecnoldgico se faz presente na vida da maioria da
populagdo mundial nessas ultimas décadas do qual tem influenciado bastante no modo de pensar, agir e de
convivéncia social entre as pessoas. Na educacdo ndo tem sido diferente, pelo contrario, o uso da tecnologia
assistiva vem sendo muito utilizado para otimizar e melhorar o processo de ensino e aprendizagem dos alunos
principalmente com deficiéncia, seja ela fisica ou intelectual. As tecnologias a cada dia tém se tornado uma grande
aliada também aos professores, visto que, trabalhar com a TA pode proporcionar melhor possibilidades de os
docentes conduzirem as suas aulas. A coleta de dados contou com uma amostra composta por 44 alunos que
participavam do AEE (Atendimento Educacional Especializado), 2 docentes das Salas de Recursos Multifuncional
(SRM) e 6 professores da AVE (Auxiliar de Vida Escolar). Levando em consideragdo a relevancia do tema na area
da educagio especial no municipio de Apui, o presente estudo traz uma reflexdo pautada em debates tedricos e nas
legislagdes que amparam legalmente o direito ¢ o acesso as politicas publicas de inclusdo na educacdo. Por fim, o
presente estudo tem como objetivo expandir as discussdes sobre os desafios da educacéo especial e a relevancia
do uso da tecnologia assistiva para o processo de aprendizagem de criangas com deficiéncia.

PALAVRAS-CHAVE: Educagao inclusiva. Tecnologia assistiva. Politicas publicas.

1. INTRODUCAO

A presente pesquisa destina-se abordar sobre a importancia da tecnologia assistiva na
inclusdo de estudantes com deficiéncia de uma escola da rede publica de ensino do municipio
de Apui no estado do Amazonas. Durante a pesquisa in loco, na sala de Recurso Multifuncional,
observou-se que a escola se encontra devidamente equipada com estrutura fisica e de material
pedagdgico adequado para trabalhar com alunos Pcd’s. Contudo, observou-se que o maior
desafio enfrentado pela escola tem sido a falta de profissionais capacitados para trabalhar com
os alunos da educagdo especial daquele municipio. Com relagdo as escolas de ensino regular,
também locus desta pesquisa, constatou-se que das onze escolas municipais, apenas uma possui

Sala de Recurso Multifuncional — SRM.

Faz-se importante ressaltar que o Atendimento Especializado Educacional — AEE,
oferecido aos alunos Pcd’s da escola deu-se no inicio em 2010, com ajuda de trés maes

moradoras do municipio que passaram a reivindicar o funcionamento de uma sala de recursos
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para os seus filhos. Quando se aborda o tema da inclusdo, as maes atipicas t€ém se tornado as

grandes protagonistas de luta pelos direitos das criancas com deficiéncia em todo o Brasil.

O desafio da inclusdo ¢ real em todos os aspectos e em diversos setores institucionais,
assim como na sociedade em geral. Com isso, entende-se o quanto a familia, o poder publico e
sociedade ndo se encontram devidamente preparados para lidar com a diversidade. Viver diante
do ‘diferente’ causa estranhamento e, muitas vezes, até uma ndo aceitacdo do outro. Trabalhar
com a inclusdo vai muito mais além do que criar ‘meios’ de ‘adequar’ uma crianga com
deficiéncia a sociedade, mas acima de tudo, fazer a sociedade compreender e aprender a lidar
com as diferencas e limitagdes do outro sem ter que tecer criticas ou expor discurso capacitista

e discriminatorio.

Partindo desse pressuposto, este estudo pretende trazer uma reflexdo sobre a
problemdtica em questdo através de uma analise acerca das politicas publicas de inclusao e
acessibilidade na area da educacdo. Entende-se que a relevancia deste estudo pode contribuir
com o debate sobre a educacdo de alunos com deficiéncia nas escolas da rede publica e da rede
particular de ensino que necessitam se preparar para oferecer uma educacgdo inclusiva de

qualidade através da justica social.
2. EDUCACAO INCLUSIVA NO BRASIL

Diversos indicadores educacionais brasileiro evidenciam que as desigualdades sociais
afetam diretamente as condi¢des de acesso a educacao. Essas dificuldades sao mais sentidas
pela populacdo pobre, das que vivem no campo, grupos étnico-raciais € pessoas com
deficiéncia. Contudo, a escola inclusiva ja esta em amplo processo de implementacdo no pais,
tanto a rede publica quanto particulares sdo responsaveis por receber os alunos com deficiéncia.
Porém, como defende a Convencdo da UNESCO de 1960, relativa a Luta contra a
discriminag¢do no Campo do Ensino, promover a educacgdo inclusiva nao ¢ simplesmente tornar

as escolas acessiveis.

O foco na educacao inclusiva tem se desenvolvido no Brasil a partir da década de 1990,
¢ vista como um movimento complexo por incluir a luta por direitos basicos exigidos por
pessoas com deficiéncia e seus familiares. Esse movimento por inclusdo social e escolar surgiu
“em func¢ao das desigualdades sociais e preconceitos datados historicos” (MIRANDA, 2019, p.

12). A autora complementa ainda que:

O que ocorre, no atual momento histérico, é que a sociedade, antes pautada por
processos de segregacao e exclusdo amplamente difundidos, agora defende a inclusao
e, para tanto, cria documentos, politicas e leis que assumem um papel conceitual na
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sociedade, que visam a garantir direitos e igualdade de todos perante a lei
(MIRANDA, 2019, p. 12).

No entanto, ao se analisar a conjuntura social e politica que permeia essa discussao,
percebe-se um processo de inclusdo contraditorio, ou seja, compreender esse complexo
processo ¢ um desafio aos pesquisadores da educagdo que ao longo da histéria precisam refletir
sobre a exclusdo das pessoas com deficiéncia a partir de uma perspectiva social. Zavareze
(2009) trabalha com quatro momentos da historia para se compreender o conceito e

caracteristicas de deficiéncia.

No primeiro momento, através de uma concepg¢ao cristd, a pessoa com deficiéncia era
compreendida como um ser inttil do qual familia e sociedade, por ndo saberem lidar com esses
‘corpos deficientes’, costumavam eliminar do convivio social. A exemplo disto, foi o proprio
processo de exclusao social sofrido pelos hansenianos em Manaus entre os anos de 1930 e 1980.
Diferente da época feudal em que o catolicismo considerava as pessoas com deficiéncia como
representacao do diabo, o isolamento compulsorio dos hansenianos nao s6 em Manaus, mas no
Brasil, se deu como uma estratégia de saude sanitaria para proteger a populacao sadia, evitando
o crescimento do foco de contagio (CABRAL, 2019). A forma de exclusdo e de isolamento e o
preconceito enfrentado pelas pessoas com deficiéncia era muito visivel em diferentes momentos
da sociedade porque tanto a doenga enquanto a deficiéncia ainda era bastante estigmatizada

pela igreja e sociedade.

Em um segundo momento, no século XVIII na Alemanha e Franga e no século XIX no
Brasil, as instituigdes manicomiais e asilares, prisdes e orfanatos foram criados para servirem
como depdsitos de pessoas com deficiéncia (ZAVAREZE, 2009). J& na terceira fase que
perpassa os séculos XIX e XX, a autora explica que nesse momento o marco foi a criacao de
escolas especiais do qual teve como objetivo a diminui¢do dos gastos governamentais com as

instituicdes (manicomios e asilos) que abrigavam os deficientes.

A quarta e ultima fase, as pessoas com deficiéncia passam a ser inseridas nas institui¢des
escolares regulares. Também foi nesse momento, que compreende o século XXI, Zavareze

(2009) finaliza dizendo que

As pessoas com deficiéncia s3o inseridas socialmente nas instituigdes escolares
regulares, época em que nasce e se populariza o conceito de inclusdo. Essa noc¢do vai
se referir as pessoas com necessidades especiais € a sua insercdo na escola
(ZAVAREZE, 2009, p. 13).

Ao se analisar o percurso da histdria, percebe-se que a populacdo com deficiéncia
conviveu durante muito tempo com a exclusdo, e essa forma estigmatizada da qual sdo tratados

pela sociedade, ainda perdura nos tempos atuais, mas de uma forma menos chocante como

Editora e-Publicar — Educacdo e Tecnologia: Tendéncias, desafios, perspectivas e AR
inovagodes pedagogicas na era digital, Volume 1.



ocorria nos séculos passados. Qualquer deformidade, comportamentos fora do ‘dito normal’ era
e ainda tem sido motivo de manter o outro fora do acesso aos seus direitos enquanto cidadao e
ser humano. Conforme ficou evidente durante esse breve resgate historico sobre a pessoa com
deficiéncia na sociedade, percebe-se que o tratamento das pessoas com deficiéncia, pelo menos
no que se refere ao aspecto escolar com a implementacdo da educacdo especial, tem recebido
um pouco mais de atengdo por parte do poder publico, mas o desafio ¢ real dentro das escolas

que ainda convivem e enfrentam inumeras dificuldades para garantir a efetivacdo da lei.

Atender o publico Pcd no ambiente escolar requer ndo somente investimento em
estrutura fisica, mas tecnologica, formacao de professores e demais profissionais da educacao
que precisam lidar com a diversidade. Requer ampliagdo dos atendimentos pedagogicos
especializados, uma relagdao continua com a familia para que possam juntos contribuir com o
bom desempenho e aprendizado do aluno e trabalhar esse processo de inclusdo de forma
continua nas escolas para que de fato haja a efetivacdo das politicas publicas de inclusdo nos
espacos escolares. Partindo desse pressuposto, serd apresentado no proximo topico os desafios

para se efetivar as politicas publicas de inclusdo nos espagos escolares.
3. POLITICA PUBLICA DE INCLUSAO E OS DESAFIOS NO AMBIENTE ESCOLAR

Para quem acompanha a realidade escolar ¢ quase impossivel discordar que o maior
desafio atualmente dos professores, equipe pedagogica, gestores e secretarias de educagdo esta
em identificar os obstaculos enfrentados pelos alunos e seus familiares com relagdo ao acesso
digno a educacao. Criar projetos e programas de inclusao vai além de oferecer atendimento a
esse publico, ¢ preciso incluir com qualidade, principalmente no que diz respeito ao
atendimento as necessidades das criangas Pcd’s. E preciso saber quais as necessidades especiais
desses alunos e se estao sendo atendidas na sala regular e principalmente na sala de recursos
multifuncionais. Porém, como entender e perceber essas necessidades tao diversas dentro desse

universo escolar?

O ambiente escolar ¢ um espacgo onde mais se convive com a diversidade e compreender
de forma isolada a necessidade individual do aluno nao ¢ tarefa facil para o profissional docente
na atualidade. A constru¢do de uma educagao verdadeiramente inclusiva ¢ de grande relevancia
para aprendizagem dos alunos com necessidades especiais. Para uma efetivacao do ensino
inclusivo ¢ preciso valorizar a individualidade de cada aluno e criar condi¢des para que nada
impeca sua criatividade e desenvolvimento de habilidades. No entanto, um dos desafios

vivenciados pelos professores ¢ saber identificar as dificuldades e limitagdes dos alunos com
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deficiéncia em sala de aula. As criancas com deficiéncia (fisica, auditiva, visual ou mental)
tém dificuldades que limitam sua capacidade de interagir com o mundo. Essas dificuldades
podem impedir que elas desenvolvam habilidades que formam a base do seu processo de

aprendizagem.

Uma maneira de neutralizar essas barreiras seria com o uso da tecnologia assistiva até
mesmo com recursos simples de baixo custo que poderiam ser confeccionados pelo proprio
professor ou pelo profissional do Atendimento Educacional Especializado (AEE). A utilizacao
desses recursos seria adaptada conforme a necessidade especifica de cada aluno o que colabora
com o romper das barreiras para inser¢ao deste individuo em ambientes ricos que desenvolvem

aprendizagens.

Para que a politica de educacao inclusiva possa se efetivar € primordial e premente que
os professores da classe comum, gestores escolares, professores de AEE e familiares tenham
clareza desses papéis e objetivos. Compreende-se que, um dos maiores desafios do docente
especializado ¢ o articular-se com todos esses atores, esclarecendo sua fun¢do enquanto
professor do aluno, bem como enquanto parceiro da equipe escolar para trabalhos colaborativos

com vistas a planejamentos e avaliagcdes conjuntas do estudante atendido.

O objetivo final do professor do AEE ¢ sempre a aprendizagem do aluno na classe
comum, por exemplo, um aluno com paralisia cerebral fazer uso da prancha de comunicagao
alternativa apenas na sala de recursos. Se o docente da classe comum nao sabe como esse tipo
de comunicagao ocorre € nao dé espago para sua utiliza¢ao no dia a dia escolar, parte do objetivo
do AEE nao foi conquistado. A paralisia cerebral ainda ¢ vista como um tipo de deficiéncia que
gera muitas dividas para o profissional docente e sua complexa compreensdo ¢ um desafio para
o professor que precisa saber lidar com as limitagdes fisicas e cognitivas que a PC causa na
crianca. Estudos desenvolvidos por Herther; Gerzson; Almeida (2019, p. 352), afirmam que
“Paralisia Cerebral (PC) ¢ caracterizada por uma lesao no Sistema Nervoso Central (SNC) ainda
em fase de desenvolvimento, de forma ndo progressiva, que causa disfuncdes cognitivas, de
linguagem, sociais, motoras, entre outras”. Essas complexas caracteristicas ainda ¢ um desafio

para todos os profissionais que estdo inseridos na educagao especial.

A exemplo disto, ndo adianta muito o aluno cego saber ler e escrever em braille se o
professor da classe comum ndo transmitir para os educadores do AEE os materiais que precisam
ser transcritos para esse codigo e ofertar apenas textos em tinta que ndo possuem qualquer

significado.
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De acordo com a especificidade desse atendimento inclui-se a Tecnologia Assistiva
(TA) como um instrumento aliado na educacdo e inclusdo de criancas autistas. Esse método
comegou a ser implantado aqui no Brasil pela Secretaria Especial dos Direitos Humanos da
Presidéncia da Republica através da portaria n° 142 de 16/11/2006, que institui o Comité de
Ajudas Técnicas (CAT). Esse comité formado por profissionais de diferentes areas de atuacao
e representantes dos 6rgdos publicos federais tem como fungdo criar alternativas no sentido de
acessibilidade as tecnologias por parte das pessoas com deficiéncia proporcionando inclusdo
social. Em 2 de dezembro de 2004, sob o Decreto de N° 5.296, foi regulamentado as Leis de
N 10. 048 de 08 de novembro de 2000 (lei de atendimento prioritario) e 10.098 de 19 de
dezembro de 2000 (lei de acessibilidade) (BRASIL, 2004). Essas leis serviram de base legal

para a implementac¢do da educacgao inclusiva no Brasil.

O Plano Nacional de Educagdo (PNE) estabelece entre as suas metas uma especifica
para Educacdo inclusiva que ¢ de competéncias do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) orientar a comunidade educativa e as politicas publicas voltadas para educandos com
deficiéncia (intelectual, fisica, auditiva, visual e maultipla), transtorno global do

desenvolvimento (TGD) e altas habilidades.

O PNE também veio contribuir com as pesquisas voltadas para o desenvolvimento de
metodologias, materiais didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas
a promogao do ensino e da aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade dos (as)

estudantes com deficiéncia, TGD e altas habilidades ou superdotacao.

O documento do PNE/2014 na Estratégia 4.6 na Meta 4, deixa claro o papel da
Educacdo enquanto direito ao acesso e a permanéncia dos estudantes com deficiéncia ¢ um
meio essencial para que todos os outros direitos se concretizem. A escola detém um papel
essencial de fomentar espagos e proporcionar inclusao, convivendo com todas as diversidades
e propiciando também trabalhos pedagdgicos que tratem da educacdo inclusiva. Conforme

consta na meta 4, do Plano Nacional de Educacao 2014/2024, tem como estratégia 4.6;

Manter e ampliar programas suplementares que promovam a acessibilidade nas
instituicdes publicas, para garantir o acesso e a permanéncia dos (as) alunos (as) com
deficiéncia por meio da adequacdo arquitetonica, da oferta de transporte acessivel e
da disponibilizacdo de material didatico proprio e de recursos de tecnologia assistiva,
assegurando, ainda, no contexto escolar, em todas as etapas, niveis e modalidades de
ensino, a identificagdo dos (as) alunos (as) com altas habilidades ou superdotagdo
(PNE, 2014, p. 56).
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Na meta 4.10 relata também a disponibilizacio de material didatico proprio e de
recursos de Tecnologia Assistiva com o objetivo de promover o ensino e aprendizagem desse

publico-alvo da educagdo especial.

Fomentar pesquisas voltadas para o desenvolvimento de metodologias, materiais
didaticos, equipamentos e recursos de tecnologia assistiva, com vistas a promogao do
ensino ¢ da aprendizagem, bem como das condi¢des de acessibilidade dos (as)
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades ou superdotacdo (PNE, 2014, p. 57).

Esta tematica abordada ainda ¢ muito delicada por conter diversas fragilidades como
salas com muitos alunos, auséncia de funcionarios e falta de formacao docente especifica
voltada para inclusao. Ha necessidades que interferem de maneira significativa no processo de
aprendizagem e que exigem uma atitude educativa especifica da escola como utilizagdo de
recursos € apoio especializado para garantir a aprendizagem de todos. E ¢ dentro deste cenario

que a TA pode contribuir para auxiliar a atuacao do professor dentro da sala de aula.

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao Inclusiva —
PNEPEI tem, portanto, como objetivo garantir o acesso e a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, Transtorno Globais do Desenvolvimento (TGD), como também nas formagdes de
professores, participacdo da familia e da comunidade, e acessibilidade dessas criancas

(BRASIL, 2008).

E garantido pelo Decreto n° 6.571/2008 e a Resolugdo CNE/CEB n° 4/2009, do art. 1°,
que todas as escolas de ensino publico devem matricular cada aluno de educacdo especial nas
salas comuns do ensino regular. Ao lado dessa escolarizacao deve oferecer o AEE, que ocorre

na sala de recursos multifuncionais.

Art. 4° Para fins destas Diretrizes, considera-se publico-alvo do AEE: 1

— Alunos com deficiéncia: aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza
fisica, intelectual, mental ou sensorial. Il — Alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: aqueles que apresentam um quadro de alteragdes no
desenvolvimento neuropsicomotor, comprometimento nas relagdes sociais, na
comunicagdo ou estereotipias motoras. Incluem-se nessa definicdo alunos com
autismo classico, sindrome de Asperger, sindrome de Rett, transtorno desintegrativo
da infancia (psicoses) e transtornos invasivos sem outra especificagdo (Resolucdo
CNE/CEB 4/2009).

Ao se observar o percurso historico sobre o autismo, constata-se como caracteristicas
principais deste alunado de TGD, o comprometimento da comunicagdo, da linguagem, das
relagdes sociais e afetivas e igualmente o comprometimento em relagdo as mudangas no
ambiente e na rotina. Em decorréncia dessas caracteristicas, que em 2013 foi aprovado pela
Comissao de Educacdo uma proposta que tornou obrigatéria a presenga de um cuidador

(mediador) nas escolas regulares para auxiliar os alunos com deficiéncia conforme a sua
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necessidade. A medida est4 prevista no Projeto de Lei 8014/10, aprovada em 13/03/2014, que
considera absolutamente necessaria a presenga de um cuidador para garantir a inclusdo e a

aprendizagem de alunos com deficiéncia em sala de aula.

PROJETO DE LEI ORIGINAL N° 8.014, DE 2010

Acrescenta paragrafo ao Art.58 da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que
estabelece as diretrizes e bases da educag@o nacional, para assegurar a presenga de
cuidador na escola, quando necessario, ao educando portador de necessidades
especiais

O Congresso Nacional decreta:

Art.1° o Art. 58° da Lei n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, passa a vigorar acrescido do seguinte §2°,
renumerando-se os demais paragrafos:

§2° Quando necessario para promover o atendimento educacional na escola regular, e
em fungfo das necessidades especificas do aluno, serda assegurado ao educando
portador de necessidades especiais a presenga de cuidador no estabelecimento de
ensino, para atendimento das suas necessidades pessoais (BRASIL, 2014, p. 2).1°

Durante coleta de dados, constatou-se que das poucas criangas que recebem o suporte
pedagogico de um mediador escolar, alguns nao possuem uma formacao adequada voltada para
o atendimento pedagdgico das criangas com deficiéncia. O mais grave ¢ que algumas
cuidadoras/mediadoras s6 possuem o ensino médio, o que vai na contra a mao do que preconiza
as politicas publicas de inclusdo, visto que, € a capacidade técnica do profissional que dara um
melhor suporte para os alunos em sala de aula. A falta de conhecimento pedagdgico inviabiliza

o processo de aprendizado dos alunos em sala de aula.

Observa-se que algumas leis que garantem direitos as pessoas com necessidades
especiais apresentam dificuldade de serem efetivadas, a exemplo do mediador escolar que de
acordo com o que preconiza a Lei n° 12.764/ 2012 (Politica Nacional de Prote¢do dos Direitos
da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista), nos termos do art. 3°, Paragrafo tinico. “Em
casos de comprovada necessidade, a pessoa com transtorno do espectro autista incluida nas
classes comuns de ensino regular terd direito a acompanhante especializado” (BRASIL, 2012,

p. 02).

Bem como também preconiza a lei n® 13.146/15 (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia),
nos termos do art. 39°, § 2° “Os servigos socioassistenciais destinados a pessoa com deficiéncia
em situacdo de dependéncia deverdo contar com cuidadores sociais para prestar-lhe cuidados

basicos e instrumentais” (BRASIL, 2015 p. 11).

10 A lei entrou em vigor em 30/04/2014.
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Compreender quem ¢ e qual € o papel do profissional de apoio na educagdo inclusiva,
faz-se necessario entender o que preconiza a legislacdo que define esses cuidados. A Lei
13.146/15, Artigo 11l e Lein® 13.146 de 06 de julho de 2015, institui a Lei Brasileira de Inclusao
da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia). O Art. 3° Para fins de

aplicagdo desta Lei, considera:

Tecnologia assistiva ou ajuda técnica: produtos, equipamentos, dispositivos, recursos,
metodologias, estratégias, praticas e servigos que objetivem promover a
funcionalidade, relacionada a atividade e a participag@o da pessoa com deficiéncia ou
com mobilidade reduzida, visando a sua autonomia, independéncia, qualidade de vida
e inclusdo social (BRASIL, 2015).

Como uma das caracteristicas predominantes do autista € o prejuizo na comunicagao, a
Tecnologia Assistiva pode oferecer auxilio tanto na comunicacdo aumentativa quanto
alternativa. A TA surge no contexto educacional e no processo inclusivo como uma
metodologia significativa e contribui também com o desempenho do trabalho do profissional
mediador, mas para isso, esse profissional precisa ser conhecedor das ferramentas e das técnicas

pedagogicas para poderem trabalhar junto aos alunos Pcd’s.

Para Bersch (2013), esta nova forma de comunica¢do pode ser entendida como um
termo novo, de recursos € servicos que contribuem para proporcionar ou ampliar habilidades

funcionais de pessoas com deficiéncia promovendo a independéncia. Sendo assim:

A Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva tem
como objetivo o acesso, a participacdo ¢ a aprendizagem dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades
educacionais especiais, garantindo:

o Transversalidade da educagdo especial desde a educagio infantil até a educagio
superior;

o Atendimento educacional especializado;

¢ Continuidade da escolarizag@o nos niveis mais elevados do ensino;

e Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais
profissionais

e da educacdo para a inclusdo escolar;

e Participagdo da familia e da comunidade;

o Acessibilidade urbanistica, arquitetonica, nos mobilidrios e equipamentos, nos
transportes, na

e comunicagio e informagao; e

o Articulagdo intersetorial na implementagdo das politicas publicas (MEC/SEESP,
2007, p. 8).

A educacdo inclusiva compreende como uma agdo politica, cultural, social e
pedagdgica, baseada legalmente nos Direitos Humanos que garante o direito de todos a
educagdo. A adequacao da escola para o atendimento da crianca com deficiéncia implica na
adocdo de diferentes métodos, recursos e servicos. Dentre estes, ¢ possivel identificar a

Tecnologia Assistiva, que sdo recursos € servigos tecnologicos postos a servigo da crianga com
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dificuldades de linguagem, dentre outras. Pensando na escola inclusiva e nas adaptagdes
necessarias que esta deve fazer a fim de atender esses alunos a TA ¢ uma ferramenta com amplas

possibilidades de ser disponibilizada a esses alunados e com resultados concretos e imediatos.

Léo Kanner (1943) ¢ considerado o pioneiro na descoberta dessas caracteristicas e
descri¢des do TGD, tendo publicado em inglés no ano de 1943, o seu estudo a respeito do
autismo. As pesquisas foram feitas por ele com criangas que apresentavam algumas disfun¢des
de ordem comunicativa e de integracao social como, comportamento ritualistico, dificuldades
nos relacionamentos, comportamento ansioso € obsessivo, preservacdes de rituais, excelente
memoria sequencial. Sendo uma das principais caracteristicas, a soliddo, estudos a principio
desta patologia a denominou de disturbio autismo do contato afetivo e posteriormente foi
chamada como Autismo Infantil, pelo isolamento social, pela indiferenca, rotinas repetitivas e

resisténcia a mudangas.

Portanto, a Tecnologia Assistiva ¢ um recurso adotado recentemente, mas que durante
a pandemia evidenciou-se o quanto esse recurso ¢ relevante para o processo de ensino e
aprendizagem de alunos com deficiéncia. Este assunto merece um aprofundamento teoérico e
empirico, pois essas ferramentas sao de grande riqueza para ajudar as pessoas com deficiéncias
a terem sua propria autonomia e acesso ao aprendizado. E fundamental que os professores
trabalhem em conjunto para proporcionar melhor qualidade desse processo de conhecimento e
de inclusdao. Compreende-se o quanto os desafios no ambiente escolar sdo diversos, a sociedade
escolar também necessita de formagao continua para atender o publico Pcd’s, os investimentos
em novas tecnologias e adaptabilidade do espaco fisico também s3o necessarios para que pouco

a pouco as barreiras da desigualdade de acesso a educacao sejam vencidas.

4. AS CONTRIBUICOES DA TECNOLOGIA ASSISTIVA PARA O
DESENVOLVIMENTO DE PESSOA COM DEFICIENCIA

A tecnologia Assistiva ndo € somente um objeto, um recurso, equipamento ou
dispositivo para execu¢do de tarefas, mas tudo o que o homem criou e cria para ampliar a
capacidade fisica, mental, e comunicacdo entre as pessoas para dar sentido a vida e ao mundo.
A comunicagdo escrita, o papel, a caneta, a criagao do alfabeto, tudo isso ¢ tecnologia, “e tudo
isso esteve sempre muito proximo do ser humano e de suas necessidades” (GALVAO FILHO,

2009, p. 38).

A TA esta presente em cada uma das pegadas que o ser humano deixou sobre a terra, ao

longo de toda a sua historia, isso desde um simples pedago de pau que tenha servido de apoio,
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de bengala para um homem no tempo das cavernas, por exemplo, até as modernas proteses de
fibra de carbono que permitem que hoje um atleta com amputagdo de ambas as pernas possa
competir em uma Olimpiada disputando corridas com outros atletas sem nenhuma deficiéncia.
De acordo com o Art. 3° da Lei n° 13.146 para fins de aplicagdo, considera-se que Tecnologia

Assistiva ou ajuda técnica sdo:

IIT - Produtos, equipamentos, dispositivos, recursos, metodologias, estratégias,
praticas e servigos que objetivem promover a funcionalidade, relacionada a atividade
e a participacdo da pessoa com deficiéncia ou com mobilidade reduzida, visando a sua
autonomia, independéncia, qualidade de vida e inclusdo social (BRASIL, 2015).

Levy (2010) acredita que ¢ possivel perceber a tecnologia presente desde o surgimento
da espécie humana através da criagdo de ferramentas pelo homem, a fim de suprir suas
necessidades e tornar a vida mais facil. Por exemplo, o fogo para aquecer o frio e cozinhar
alimentos torna-se mais tarde em matéria-prima usada para armas de fogo e até bombas
nucleares capazes de destruir parte da humanidade. Isso prova que as técnicas sao
constantemente imaginadas, recriadas e reinterpretadas formando cultura e sociedade. A

tecnologia, tem sido um dos motivos para que na¢des do mundo inteiro entrem em guerra.

Nao somente as técnicas sdo imaginadas, fabricadas e reinterpretadas durante seu uso
pelos homens, como também ¢ o proprio uso intensivo de ferramentas que constitui a
humanidade. Portanto, pode-se afirmar que existe um niimero incontavel de tecnologias, dentre
elas, destaca-se aqui, as contribuicdes da TA para o favorecimento da acessibilidade e o
desenvolvimento de habilidades para aprendizagem do aluno com Necessidade Educativas
Especiais — NEE, e estes recursos tecnoldgicos apesar de estarem proximos e no dia a dia das

pessoas, passam por despercebidos em muitos momentos.

A TA auxilia pessoas com deficiéncia no contexto educacional através de softwares de
comunicacdo alternativa e aumentativa, recursos de mobilidade pessoal, teclados virtuais com
varreduras e acionadores, mouses diferenciados, textos ampliados, textos em Braille, textos
com simbolos, mobiliario acessivel, lupas manuais e entre outros. A TA na educacdo inclusiva
se encaixa no cotidiano diario e em varios ambientes diferentes para a autonomia daqueles que
necessitam dela. De acordo com Bersch (2013), esses recursos t€ém por objetivo romper
barreiras sensoriais, motoras ou cognitivas que limitam e impedem o acesso dos alunos as

informagdes ou o registro e expressao sobre os conhecimentos adquiridos por eles.

O computador ¢ uma tecnologia educacional muitas vezes confundida com a
Tecnologia Assistiva, mas pode ser considerada TA a partir de alguma alteracdo em seu formato

padrao, adaptando dispositivos de entrada (teclados, mouses diferenciados) e dispositivos de
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saida (informagdes tateis, imagens, sons), esses recursos para obter o desenvolvimento da
aprendizagem podem ser chamados de acessibilidade digital. Sendo assim, a tecnologia pode
ser usada por todos, sendo deficiente ou nao, para facilitar alguma atividade ou desempenho
em tarefas pretendidas. Ja para as pessoas com deficiéncia muitas atividades impossiveis de

serem realizadas tornam-se possiveis pelo auxilio da Tecnologia Assistiva.

Para entender melhor, o0 Comité de Ajudas Técnicas (CAT), criado em 16 de novembro
de 2006, pela Portaria n° 142, estabelecido pelo decreto n° 5.296/2004 da Secretaria Especial
dos Direitos Humanos da Presidéncia da Republica, elaborou a pesquisa em torno dos termos:
Ajudas Técnicas, Tecnologia Assistiva e Tecnologia de Apoio em varios paises. Alguns dos
documentos pesquisados definem a TA como: “Uma ampla gama de equipamentos, servigos,
estratégias e praticas concebidas e aplicadas para melhorar os problemas funcionais

encontrados pelos individuos com deficiéncia” (COOK; HUSSEY, 1995 apud BERSCH, 2013,
p. 2).

Entende-se como ajudas técnicas qualquer produto, instrumento, estratégia, servigo e
pratica utilizado por pessoas com deficiéncia e pessoas idosas, especialmente produzindo ou
geralmente disponivel para prevenir, compensar, aliviar ou neutralizar uma deficiéncia,
incapacidade ou desvantagem. Também ¢ utilizada para melhorar a autonomia e a qualidade de
vida dos individuos. Tecnologia ndo ¢ apenas objetos fisicos como dispositivo ou equipamento,
mas antes se refere mais genericamente a produto, contextos organizacionais ou modo de agir

que encerram uma série de principios e componentes técnicos.

A tecnologia assistiva era denominado anteriormente como ajudas técnicas, ou seja, um
termo amplo que abrange muitos recursos e praticas para a sociedade favorecendo aqueles que,
por alguma deficiéncia, necessitam de auxilio para terem maior independéncia, autonomia e
qualidade de vida. A TA ¢ importante também para que essas pessoas possam exercer seus
direitos civis, culturais e sociais, ampliando suas habilidades, aprendizado e trabalho,

garantindo sua maxima participagdo nas atividades desejadas.

Com base na Lei 13.146 de 2015 (Lei de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia), sobre a
garantia de acesso a Tecnologia Assistiva o Art. 74, do Titulo III, Capitulo III — da

Acessibilidade, determina que:

Art. 74. E garantido a pessoa com deficiéncia acesso a produtos, recursos, estratégias,
praticas, processos, métodos e servigos de tecnologia assistiva que maximizem sua
autonomia, mobilidade pessoal e qualidade de vida.

Art. 75. O poder publico desenvolvera plano especifico de medidas, a ser renovado
em cada periodo de 4 (quatro) anos, com a finalidade de:
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I - Facilitar o acesso a crédito especializado, inclusive com oferta de linhas de crédito
subsidiadas, especificas para aquisi¢ao de tecnologia assistiva;

I - Agilizar, simplificar e priorizar procedimentos de importacdo de tecnologia
assistiva, especialmente as questdes atinentes a procedimentos alfandegarios e
sanitarios;

III - criar mecanismos de fomento a pesquisa e a producdo nacional de tecnologia
assistiva, inclusive por meio de concessdo de linhas de crédito subsidiado e de
parcerias com institutos de pesquisa oficiais;

IV - Eliminar ou reduzir a tributacdo da cadeia produtiva e de importacdo de
tecnologia assistiva;

V - Facilitar e agilizar o processo de inclus@o de novos recursos de tecnologia assistiva
no rol de produtos distribuidos no &mbito do SUS e por outros 6rgaos governamentais.
Paragrafo unico. Para fazer cumprir o disposto neste artigo, os procedimentos
constantes do plano especifico de medidas deverdo ser avaliados, pelo menos, a cada
2 (dois) anos (BRASIL, 2015).

A inclusao deve promover educagdo de qualidade e equidade para todos, atendendo as
especificidades e necessidades de cada aluno. Ainda muitas barreiras sdo encontradas nos
espacos fisicos das escolas que impedem a liberdade e autonomia do aluno com deficiéncia a
circular no ambiente escolar, por isso, devem ser feitas adaptagdes estruturais através de
rampas, elevadores, reformas nos banheiros entre outras, que proporcionem liberdade e

seguranca na participacdo de todos os alunos.

A lei brasileira de inclusdo da pessoa com deficiéncia estabelece que acessibilidade ¢
direito garantido & pessoa com deficiéncia ou mobilidade reduzida. E direito também de viver
de forma independente e exercer seus direitos de cidadania e de participagao social. No Art. 3°

Para fins de aplicagdo desta Lei, considera-se:

Acessibilidade: possibilidade e condi¢ao de alcance para utilizacdo, com seguranca e
autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes, transportes,
informagao e comunicacao, inclusive seus sistemas e tecnologias, bem como de outros
servigos e instalagdes abertos ao publico, de uso publico ou privados de uso coletivo,
tanto na zona urbana como na rural, por pessoa com deficiéncia ou com mobilidade
reduzida (BRASIL, 2015).

Segundo Bersch (2013, p. 49), “pessoas sem deficiéncia, a tecnologia torna as coisas
mais faceis, mas para as pessoas com deficiéncia a Tecnologia Assistiva torna as coisas
possiveis”. Ha vérias defini¢des de TA, variando de acordo com cada autor, Bersch & Tonolli

da a seguinte defini¢ao desses recursos:

E um termo utilizado para identificar os recursos e servigos que contribuem para
proporcionar ou ampliar habilidades funcionais, capacidades, potencialidades
humanas e da qualidade de vida de pessoas com deficiéncia, com o objetivo de
promover independéncia e inclusdo social (BERSCH; TONOLLI, 2013, p. 13).

Entre os métodos da TA pode-se aqui destacar um muito importante para o atendimento
da crianga com TEA ¢ o da CAA (Comunicagdo Aumentativa e Alternativa), ela ¢ uma
metodologia pedagodgica para atender criancas que possuem deficiéncia na fala, ou na escrita

funcional, como no caso do autista, na sua necessidade comunicativa e sua habilidade em falar
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ou escrever. Os recursos utilizados sdo as pranchas, construidos com simbologia grafica como

o PECS.

As dificuldades vivenciadas pelas pessoas com deficiéncia na sociedade, o preconceito
e diversas formas de exclusdes sofridas, tornam urgente a construgao de novas solugdes para a
reducdo dessas desigualdades sociais. Entretanto, as limitacdes do individuo com deficiéncia
tendem a tornar-se uma barreira a estes processos. Desenvolver recursos de acessibilidade, as
chamadas Tecnologia Assistiva seria uma maneira concreta de neutralizar as barreiras causadas
pela deficiéncia e inserir esse individuo nos ambientes ricos para a aprendizagem e
desenvolvimento proporcionados pela cultura. Entende-se que TA ¢ um termo novo, mas
atualmente, estd sendo utilizado para se referir aos diversos tipos de ferramentas que podem
auxiliar no cotidiano de pessoas com deficiéncia. E através dessas ferramentas que as escolas
estdo por conseguir efetivar paulatinamente o processo de inclusdo conforme exige o estatuto

da pessoa com deficiéncia.

Por fim, este estudo demonstrou que a TA contribui para o processo de ensino-
aprendizagem dos alunos com deficiéncia e que através desse recurso esses alunos sao ajudados
a criar sua independéncia, tornando o processo educativo mais dinamico, eficiente, inovador e

possivel para eles serem incluidos no meio social.
5. CONSIDERACOES FINAIS

Compreender o processo de ensino e aprendizado a partir da perspectiva da inclusao ¢
entender que a tecnologia assistiva ndo significa apenas objetos tecnoldgicos, mas pode estar
presente at¢é mesmo em adaptacdes simples feitas pelo professor em sua metodologia.
Atualmente, escolas da rede publica e particular de ensino t€ém buscado se aprimorar de
conhecimento para poderem oferecer uma educagao inclusiva de qualidade aos alunos com
deficiéncia do estado do Amazonas. Com a atual inclusdo de alunos com necessidades especiais
em escolas de ensino regular e especial ¢ necessario que todos os profissionais da area da
educacdo se atualizem para favorecer uma melhor participacdo desses alunos e melhores

oportunidades para a inclusao social.

Ao criar técnicas a fim de alcancar o desenvolvimento de habilidades e aprendizagem
do aluno em sua totalidade o professor proporcionara ao aluno com deficiéncia a sua autonomia.
Contribuird com o rompimento de barreiras praticas e intelectuais para a constru¢do da
autoconfianga desses alunos na certeza de que ele ¢ capaz de ir além das limitagdes impostas

pela sua deficiéncia.
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Contudo, a pesquisa realizada indica que a oferta de TA dentro das escolas regulares da
rede publica de Apui ainda se encontra em déficit, sendo oferecida somente em casos de
deficiéncias severas. A falta de recurso tecnoldgico dentro das escolas publicas inviabiliza o
processo de ensino e aprendizagem na perspectiva da inclusdao. Atualmente, criangas e jovens,
sejam eles tipicos ou atipicos, ja possuem contato com algum tipo de ferramenta tecnologica e
¢ preciso explorar esse gosto deles pelas tecnologias para lhes oferecer aprendizado. Durante o
desenvolvimento deste estudo, percebeu-se a relevancia do professor se utilizar dos recursos
tecnologicos durante as aulas voltadas para os alunos com deficiéncia tanto no ensino regular
quanto na classe especial com sala de recursos. Quanto ao problema da oferta de monitoria/
cuidador nas escolas, infelizmente ndo hé profissionais disponiveis para atender a demanda e
0s que estao em sala de aula ndo possuem formacao e qualificacdo adequada, havendo um

descumprimento da lei.

Considera-se aqui, que o trabalho em equipe se torna fundamental para que haja
inclusdo, visto que, a Tecnologia Assistiva depende de varios profissionais para acontecer.
Essas acdes conjuntas promovem ao publico-alvo da educagdo especial um melhor e mais justo
aprendizado e maior possibilidade de inclusdo social. Quanto ao compromisso do Estado, este
estudo constatou que ¢ necessario mais investimento em ferramentas tecnologicas e formagao

de professores para atender os alunos Pcd’s da rede publica de ensino do municipio de Apui.
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