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Apresentacao

E com grande satisfagdo que a Editora_e-Publicar vem apresentar a obra
intitulada “Saberes, experiéncias e praticas na educacio contemporanea, Volume 1”.
Neste livro, engajados pesquisadores da area de educacdo contribuiram com estudos,
pesquisas e praticas educacionais.

E consenso de que a educagdo é uma area essencial para o pleno desenvolvimento
de uma pessoa. Com a aspiragdo de contribuir para o desenvolvimento da educagdo
enquanto campo de pesquisa e possibilitar o compartilhamento de saberes, experiéncias
e novas praticas educacionais que possam ser aplicadas no processo de ensino-
aprendizagem a fim de elevar a qualidade da educagao, a presente obra promove dialogos
acerca do curriculo, formacdo de professores, metodologias de ensino, desafios e
problematicas da area da educacdo com abordagens metodoldgicas diversas, incluindo
estudos de caso e experiéncias pedagogicas.

Desejamos a todos uma excelente leitura!

Patricia Gongalves de Freitas
Roger Goulart Mello
Equipe e-Publicar
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CAPITULO 1

ILHAS DE RACIONALIDADES NO ENSINO DE FiSICA PARA A EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

Adriano Monaretto — Professor QPM de Fisica da Rede Publica Estadual do Parana
Ricardo Yoshimitsu Miyahara — Professor Adjunto do Departamento de Fisica da
Universidade Estadual do Centro-Oeste

Valdirlei Fernandes Freitas — Professor do Departamento de Fisica da Universidade
Estadual do Centro-Oeste — UNICENTRO

RESUMO

A Fisica carrega o estigma de ser uma disciplina dificil, permeada por equacdes matematicas,
teorias e que por si s6 a abordagem direta, de forma livresca, leva os alunos a se desestimular
e dificultar o aprendizado adequado dos conceitos. Assim, surge a necessidade de aulas
dindmicas e envolventes, para que estes alunos ndo desistam e consigam ter um aprendizado
de qualidade, para tornar as aulas atrativas pensou-se em atividades experimentais através da
metodologia de IR - Ilhas de Racionalidades de Gérard FOUREZ, onde uma pratica ¢
desenvolvida por meio de oito etapas. O artigo foi pautado nos resultados da aplicagdo desta
metodologia, no qual realizamos as atividades com alunos do Centro Estadual de Educagao
Bésica para Jovens e Adultos de Pato Branco - PR, visando demonstrar uma alternativa para
sobrepor as dificuldades e contribuir com o processo de aprendizagem dos mesmos, no qual
foi possivel alcangar resultados expressivos com a aplicacdo de trés experimentos e contetidos
estruturantes previstos nas Diretrizes Curriculares de Fisica.

Palavras-chave: Metodologia, Ilhas de Racionalidades, Experimentacao.

INTRODUCAO

Com a evolugdo dos conceitos Fisicos e consequentemente das tecnologias que estdo
agregadas ao conhecimento cientifico, ¢ preciso que ocorra uma mudanga de comportamento
dos professores e das suas respectivas formas de transmitir o conhecimento, propiciando
assim um significado ao ensino de Fisica, buscando responder o que ¢ Fisica? E porque
ensinar Fisica? Pois, essas duvidas sao frequentes durante o processo de ensinar Fisica. Além
de uma boa aula, com um bom planejamento e objetivos claros, a experimentacao no Ensino
de Fisica ¢ vista como uma alternativa de trabalho que busca responder estes questionamentos
e ainda aproximar os alunos das evolucdes tecnologicas e ao saber sistematizado. Na
Educagao de Jovens e Adultos, ela também surge com um cardter dinamizador com fins de

estimular o aluno a aprender.
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O trabalho desenvolvido na Educacao de Jovens ¢ Adultos — EJA esta em consonancia

com as Ilhas de Racionalidades de Gérard Fourez (1994), o qual estabelece algumas etapas
para a elaboragao de aulas praticas, que possuam uma problematizacdo ¢ uma conceituacao

adequada, para que o processo de aprendizagem ocorra de forma satisfatoria.

Como professor ¢ possivel constatar que o publico da Educa¢do de Jovens e Adultos ¢
diferenciado, por exemplo, nos quesitos “bagagem e ou vivéncia”, é neste momento que surge
o desafio de pdr em pratica este conhecimento adquirido ao longo de suas vidas e relacionar
com o conhecimento cientifico, sem que toda esta bagagem se torne mais um obstaculo no
processo de aprendizagem. O desafio deste trabalho foi buscar responder nossas inquietagdes
a cerca desta metodologia, conforme nosso problema de pesquisa: Quais os limites e
possibilidades da utilizacdo das Ilhas de Racionalidade em aulas de Fisica para Educagdo de
Jovens e Adultos no Centro Estadual de Educacdo Basica para Jovens e Adultos — CEEBJA

de Pato Branco?

Para respondermos o questionamento buscamos em nosso referencial tedrico uma
abordagem através da Ciéncia, Tecnologia e Sociedade - CTS e Alfabetizacdo Cientifica e
Tecnolodgica - ACT, pois as mesmas nos deram respaldo para defender a inclusao dos alunos
da EJA no proprio meio em que vivem, interagindo com as tecnologias e conhecimentos

cientificos e assim ndo vivendo as margens da sociedade.

Cabem verificar que os alunos dessa modalidade s3o trabalhadores, pais de familias
que normalmente chegam as escolas para estudar totalmente exauridos pelo dia de trabalho, e
por longos periodos afastados dos bancos escolares.Considerando estes fatores, necessitam de
uma aula dindmica, prazerosa que prenda sua atengdo e principalmente que consigam o
objetivo principal que ¢ aprender. A Fisica ¢ tida como uma disciplina repleta de teorias, leis e
em sua conceituagdo surgem nos livros didaticos equagdes matematicas quase “magicamente”
tornando tudo mais complicado, segundo relato dos proprios alunos, propiciando para o

aumento da aversao a disciplina.

A metodologia de Ilhas de Racionalidades de Fourez (1994) prevé 08 etapas para
elaboragdo de uma experimentacdo que por si sO, proporciona uma aula dindmica, pois os
alunos sdo levados a interagir, discutir, construir e pesquisar dentro da atividade proposta.

Desta forma organizamos trés experimentos de acordo com as IR e com os contetidos
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estruturantes de Fisica, sendo: termodinamica — correntes de convecgdo; eletromagnetismo —

reflexdo interna total e eletromagnetismo — circuitos elétricos (série e paralelo).

Na avaliagdo do processo, foram utilizados os instrumentos de pré-teste e pos-teste
com questdes dissertativas, para justamente entender qual era o conhecimento do aluno,
também utilizamos uma das questdes do proprio pré-teste para iniciarmos a problematizacao

durante as atividades praticas desenvolvidas em sala de aula.

A IMPORTANCIA DA EXPERIMENTACAO NO ENSINO DE FiSICA COM UMA
VISAO CTS E ACT

A experimentacdo no ensino de Fisica ¢ vista como algo necessario para que o
processo de ensino e aprendizagem ocorra, € o contato com o cientifico seja de certa forma,
mais atraente para nossos alunos. Segundo diretrizes curriculares de Fisica (PARANA, 2008),
¢ aconselhdvel que a experimentagdo acompanhe todo o processo de ensino e aprendizagem,
permitindo além do conhecimento cientifico especifico, melhorar as habilidades de
questionar, interagir e pesquisar. Por tanto a experimentacdo possui seu grau de importancia

conforme Batista, Fusinato e Blini (2009):

A experimentagdo no ensino de Fisica ndo resume todo o processo investigativo no
qual o aluno estd envolvido na formagdo e desenvolvimento de conceitos cientificos.
Ha de se considerar também que o processo de aprendizagem dos conhecimentos
cientificos ¢ bastante complexo e envolve multiplas dimensdes, exigindo que o
trabalho investigativo do aluno assuma varias formas que possibilitem o
desencadeamento de distintas agdes cognitivas, tais como: manipulagdo de
materiais, questionamento, direito ao tateamento e ao erro, observagao, expressdo e
comunica¢do, verificagdo das hipdteses levantadas.(BATISTA, FUSINATO E
BLINI, 2009, p. 45).

O interessante de realizar uma pratica ¢ demonstrar para o aluno a ciéncia que existe e
que principalmente estejarelacionada com o seu cotidiano, caso ndo consiga relacionar com o
seu dia-a-dia, o experimento fica como um mero artificio para descontrair.O experimento vem
para oferecer uma forma diferenciada de aprender conceitos fisicos, nao permanecendo
somente com teoria e ou formulas matemdticas, mas para melhorar o processo de
argumentacao do aluno, possibilitando a0 mesmo vislumbrar um novo horizonte em relagao
ao aprendizado e ao seu cotidiano,verificando que as tecnologias que ele proprio faz uso sao
produtos de muita experimentacdo, € que tudo que nos cerca e utilizamos para nossa

comodidade tem suas bases fundamentadas na Fisica.

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educa¢ao Contemporanea,

Vol. 1




Sabendo da ampla e importante compreensdo que a Fisica possibilita ao aluno com

relacdo ao seu cotidiano e toda a tecnologia que o cerca, pretendemos detalhar também o

aspecto a ser respondido em nossa proposi¢ao, “porque ¢ importante ensinar Fisica?”

Existem vdarias maneiras de respondermos esse questionamento, escolhemos iniciar
com a justificativa que atualmente, em nosso atual modelo de sociedade, espera-se um
conhecimento cultural cientifico minimo a ser dominado por todos os cidaddos. Tal
conhecimentos e torna essencial tendo em vista o atual estagio desenvolvimento tecnoldgico

que vivenciamos em nossa sociedade.

A compreensdo dos avangos tecnologicos que presenciamos na maioria de nossos
contextos sociais, ¢ de fato importante que comungamos com a ideia onde a escola tem a
nobre fun¢do de auxiliar no processo de alfabetizacdo cientifica e tecnologica de seus alunos,
mas dentro de um referencial educacional conhecido como o movimento Ciéncia, Tecnologia

e Sociedade, muito conhecida pela sigla CTS onde,

Propde-se em geral entender a ciéncia-tecnologia ndo como um processo ou
atividade auténoma que segue uma logica interna de desenvolvimento em seu
funcionamento 6timo (resultante da aplicagdo de um método cognitivo e um codigo
de conduta), mas sim como um processo ou produto inerentemente social onde os
elementos ndo epistémicos ou técnicos desempenham um papel decisivo na génese e
na consolidacdo das ideias cientificas [...] (PALACIOS, et. al., 2003, p. 126)

Uma das caracteristicas do CTS ¢ trabalhar de forma interdisciplinar, para
trabalharmos dessa maneira sdo necessarios objetivos comuns entre as disciplinas. Apesar de
ndo ser o objetivo desta dissertacio, ndo cabe questionar a importidncia da
interdisciplinaridade, mas podemos ressaltar que a mesma possui um papel fundamental no
desenvolvimento do processo de ensino e aprendizagem, ou melhor, para que o conhecimento

ndo seja compartimentalizado e o aluno tenha uma visao fragmentada do saber.

As discussdes sdo elaboradas através do movimento CTS com a inten¢do de abordar
um viés que contemple a interagdo entre diversos segmentos que envolvam as tecnologias
como forma de motivagdo para o ensino de Fisica e também visando uma “alfabetizagdo”,
cientifica e técnica minima para que o aluno se torne conhecedor e atuante em questdes
sociais que envolvam ciéncias e tecnologias, na ACT- Alfabetizagdo, Cientifica e

Tecnologica, reforga:

[...] a importancia da ACT a partir de propostas de ensino que superem o
descompasso e o distanciamento entre o ensino e a vida dos alunos para além dos
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muros da escola. Sugere-se um ensino que proporcione a construgdo de uma
cidadania que sabe pensar, tomar decisdes, propor alternativas capaz de perceber o
lado fada e bruxa da Ciéncia e da Tecnologia. (MARCHESAN ¢ KUHN; 2016. p.
127)

A Alfabetizacdo, Cientifica e Tecnoldgica ¢ uma forma de divulgar as tecnologias e
assim possibilitar que a sociedade interaja e tenha o minimo do conhecimento sobre
determinadas tecnologias. Com o desenvolvimento de atividades com caracteristicas de ACT
estamos instigando nossos alunos a ndo aceitarem a visdo da Ciéncia apenas pelos olhos dos
cientistas, mas sim fazer parte do processo e em futuro proximo também estar produzindo
conhecimento cientifico. Para trabalhar ACT com nossos alunos € necessario segundo

Caldeiras e Bastos (2002):

[...] ensinar novas maneiras de interpretar e de analisar o mundo natural e social,
tendo em vista uma formagdo para a cidadania informada, atuante, responsavel e
solidaria; uma formacdo que contemple, por exemplo, a valorizagdo da vida, o
envolvimento com as questoes ambientais, a prevengdo de doengas e uma luta por
melhores condi¢cdes de existéncia para todos (CALDEIRAS E BASTOS, 2002,
p-209).

A abordagem do ensino através de CTS visa também a importincia de ensinar a
resolver problemas, a confrontar pontos de vista, a analisar criticamente argumentos, a
discutir os limites das conclusdes alcancadas ponto importante no processo de ensino de
Fisica, pois a intengdo ¢ desenvolver no aluno um espirito critico, que considere diferentes
pontos de vista, que consiga debater e apresentar argumentos fundamentados e que
proporcionem um despertar para o conhecimento, lembrando sempre que o despertar ¢ um
processo gradativo, ¢ uma mudanga de pensamento para que assim o aluno tenha gosto pela

ciéncia de acordo com Crespo e Pozo (2009):

Pensar em um ensino onde o processo de aprendizagem seja gradativo, assim como
gradativo deve ser a mudanga de pensamento ¢ o gosto pelas ciéncias, pois ¢
equivocada a ideia que o aluno ira desde o inicio entender como a ciéncia funciona,
sem aprendizagem também ndo ha motivagdo. (CRESPO e POZO, 2009, p. 43)

ILHAS DE RACIONALIDADES E SUAS CONTRIBUICOES PARA A EJA

A abordagem das experimentacdes na EJA estd fundamentada nos pressupostos
didaticos e pedagdgicos da proposta denominada de Ilha de Racionalidades e para que seja
possivel entender melhor a proposta torna-se interessante e necessario que sejam definidas

Ilhas de Racionalidades — IR, onde Gérard Fourez(1994) descreve como:
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Construcao de representagdes do mundo que estdo estruturadas e organizada sem
fun¢do de um projeto humano (ou de um problema a resolver), em um contexto
especifico e para destinatarios especificos, apelando para varias disciplinas, com a
intencdo de chegar a um resultado original ndo dependendo das disciplinas de
origem, mas sim do projeto que se tem.(FOUREZ,1994, p. 37).

Uma das principais caracteristicas das IR ¢ trabalhar de maneira interdisciplinar e no
presente trabalho buscamos um formato unificando as tecnologias, métodos cientificos, a
cultura do aluno da EJA para que seja capaz de interagir no meio onde vive. Para que

conseguissemos atingir estes objetivos houve a necessidade do aluno antes entender que:

Construir uma ‘Ilha de Racionalidade’ é inventar uma modelizagdo adequada de
uma situacdo, de modo que seja possivel comunicar ou agir sobre o assunto tratado.
Tendo como referéncia um contexto e um projeto particulares, sdo utilizados
conhecimentos provenientes de diversas disciplinas e também de saberes da vida
cotidiana, indispensaveis nas praticas concretas. “A eficiéncia e o valor de uma ‘Ilha
de Racionalidade’ dependem da capacidade dela fornecer uma representagdo que
contribua para a solu¢do de um problema preciso.(PINHEIRO,etal.,2000, p. 7).
Gérard Fourez propde que para trabalhar um projeto pedagdgico através das IR ¢

necessario que sigamos as seguintes etapas:
Etapa 01 — Elaboracio de um Cliché

No cliché ¢ o momento da realizagdo de uma problematizacao a volta do conteudo
trabalhado, que pode ser uma situagdo-problema (uma pergunta) ou um conjunto de perguntas
dispostas (pré-teste), antecedendo a experimentacdo, servindo como ponto de partida para os
alunos e mesmo para o professor, permitindo desde o inicio a intera¢cdo do aluno com a

pratica e possibilitando a visualizagdao de quais conceitos trazem arraigados.

Sendo assim estipulamos um numero de seis questdes para cada experimento,
entendendo que estas questdes sdo necessarias para iniciarmos o processo de ensino e
aprendizagem, porém partimos da premissa que ¢ um processo flexivel, em que o pesquisador
poderé acrescentar o numero de questdes que achar necessario, sendo possivel comegar com
apenas uma questdo (do proprio pré-teste), realiza a problematizagao e na sequéncia aplica o

pré-teste.
Etapa 02 — Elaborac¢io de um panorama espontineo

E a etapa de ampliacdo do cliché, momento em que ¢ construido um panorama
coletivo, no qual a turma descreve o que entendem sobre o assunto abordado, e na sequéncia o

professor constroi no quadro um fluxograma provisério com palavras-chaves ditas pelos
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alunos.

Etapa 03 — Consulta aos especialistas e as especialidades

Nesta etapa professores e alunos definem quais especialistas envolvidos no contetido
serdo consultados. Neste momento foi realizada uma pesquisa bibliografica, na biblioteca e no

Laboratério de Informatica do CEEBJA, sempre buscando o aprofundamento dos conteudos.

A pesquisa estava voltada ao pré-teste e a questionamentos que surgiram durante as
etapas anteriores. A proposta da pesquisa vem também com a ideia de sintetizagdo, tornando
mais rapida e assim, encaminhando para uma problematiza¢gdo mais efetiva entorno do
contetdo. Perguntas at¢é mesmo de cunho social como, por exemplo, a importancia de

determinado assunto na vida do aluno puderam ser discutidas e comparadas.

Respeitar o nivel cognitivo de cada um, ao mesmo tempo desafiando sensibilizando da
importancia do assunto abordado, livrando desta forma de aulas cansativas e que

fundamentalmente todos consigam atingir o objetivo.
Etapa 04 — Indo a pratica

A 4 etapa ¢ o momento idealizado pelo autor como o da entrevista, realizagdo da
pesquisa, desmontar alguns equipamentos necessarios ao entendimento do conteudo estudado,
segundo a proposta, porém em nosso trabalho optamos por constituir em um momento onde

foram realizadas as experimentacdes sobre os conteudos abordados.
Etapa 05 — Abertura aprofundada de algumas caixas pretas

Visa a significacdo de diversas disciplinas especificas, caso seja uma proposta
interdisciplinar como prevé as IR, ou seja, seria o momento de buscar relagdes das diversas

disciplinas com os contetidos apresentados.

A abertura das caixas pretas para o nosso trabalho caracterizou como um momento de
definir significados e de buscar questdes culturais. Deixando em evidéncia que ndo ¢ o foco
principal do trabalho a interdisciplinaridade, mas nada impede que sejam consultados
professores de quimica, historia, matematica e entre outras disciplinas que por ventura possam

vir a somar ao trabalho ou que surgirem durante as discussdes.
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Etapa 06 — Esquematizar a situacio.

Elaboracdo de uma sintese ou esquematizacdo. Dentro da experimentacdo, da abertura
de algumas caixas pretas constroem-se juntamente com os alunos conceitos até entdo
envolvido, na verdade essas defini¢des ocorrem desde a primeira etapa, mas neste momento

comeca a ganhar um sentido cientifico.
Etapa 07 — Abertura de algumas caixas pretas sem ajuda de especialistas

O autor define como momento de autonomia da equipe, construindo uma IR entorno
de alguma situacdo, seria 0 momento da pesquisa da equipe, que no trabalho foi optado por

antecipar a pesquisa, sendo realizada ja na etapa 03.
Etapa 08 — Elaborar sintese da Ilha de Racionalidade produzida

Nesta etapa foi desenvolvida uma sintese da IR, visando sua abrangéncia e também

para avaliar os alunos e a aplicabilidade do conhecimento cientifico em seu cotidiano.

Fourez (1994) vem reforcar a importancia de chegarmos ao momento elaborando uma
sintese e verificando se realmente foram alcancados os objetivos, apenas respondendo quatro

perguntas elaboradas pelo autor:

Para sintetizar a ilha de racionalidade € necessario cruzar elementos variados de
maneira objetiva. Para tanto, Fourez coloca que quatro questdes devem ser
respondidas: a) O que estudamos nos ajuda a “negociar” com o mundo tecnologico
examinado? b) Ele nos deu certa autonomia no mundo cientifico-técnico na
sociedade em geral? ¢c) Em que os saberes obtidos nos ajudam a discutir com mais
precisdo quando da tomada de decisdes? d) Em que isto nos da uma representagdo
de nosso mundo ¢ de nossa historia que nos permite melhor situar-nos e¢ fornecer
uma real possibilidade de comunicagdo com os outros? (FOUREZ, 1994, p. 38).
Na EJA a avaliagdo ndo tem um carater de reprovagao e sim deanalisedo real estagio
de aprendizagem que o aluno se encontra e sempre que possivel buscando resgatar/recuperar,

valorizando seu esfor¢o, seu ponto de partida enquanto conhecimento, sua bagagem cultural.

A estratégia de avaliagdo ¢ assim definida pela caracteristica dos alunos, onde alguns
sdo idosos e a grande maioria jovens, que fazem em média mais de cinco anos que estdo
afastados dos estudos. O valor/nota existird no processo, mas sempre visando uma reflexao

sobre o aprendizado.

Para avaliarmos a importancia da pratica no processo de aprendizagem dos alunos,

procuramos responder as perguntas citadas por Fourez (1994) adaptando-as a nossa realidade
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e atribuindo alternativas para direcionarmos a pesquisa. A avaliacdo do aprendizado dos

alunos foi por meio da retomada dasquestdoes no formato de poés-teste, no qual
foramrespondidas anteriormente no pré-teste apenascomoconhecimentodocotidiano. No pré e
pos-teste optamos por questiondrios abertos, permitindo o aluno buscar revelar com suas
proprias palavras o conhecimento sobre o contetido abordado na experimentacdo, enquanto
em um questiondrio objetivo seria apenas necessario o reconhecimento do assunto em pauta.
As questdes do pré-teste tiveram objetivos de sondar e agugar o conhecimento prévio do
aluno, permitindo uma andlise mais pormenorizada do real conhecimento e a partir deste

mapeamento, inserir € envolvé-los nos contetidos a serem abordados.

METODOLOGIA

O Projeto foi desenvolvido no CEEBJA — Centro Estadual de Educagdo Bésica para
Jovens e Adultos de Pato Branco — PR, com os alunos que optaram pela modalidade coletiva,
onde possuem 08 aulas semanais, concluindo a disciplina em 128h/a em um total de quatro

meses.

Analisando as caracteristicas do publico que frequenta a EJA percebe-se que sdo
oriundos de diversas classes sociais, normalmente a mais de dois anos que nio frequentam os
bancos escolares, trabalhadores, pais ¢ maes de familias e jovens egressos dos Centros
Socioeducativos — CENSE de Pato Branco - PR.Publico bem variado e com as mais variadas
dificuldades, e que nos levaram a pesquisar metodologias para que fossem atendidos de forma
ampla em suas necessidades e a0 mesmo tempo fossem prazerosas, estimulando para que nao
desistissem e que o processo de ensino e aprendizagem ocorresse de maneira satisfatdria, pois
sabemos que o desinteresse pelas disciplinas de exatas ¢ muito grande e somando toda a

problematica deste tipo de alunado, constatamos um nimero muito grande de desisténcia.

No inicio do semestre ¢ possivel a escolhapelo atendimento individualizado onde o
mesmo faz as leituras dos materiais das disciplinas e tira davidas com o professor, este faz
atendimento dos estudantes que estdo em todos os niveis e contetidos, ou podera escolher o
formato de atendimento coletivo, neste caso o professor que organiza os conteudos do 1° ano

a0 3° ano do ensino médio.

O projeto foi desenvolvido com a turma de 22 estudantes do coletivo no periodo
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noturno, ¢ de antemao podemos enfatizar que todos tiveram um bom rendimento durante as

atividades propostas através das Ilhas de Racionalidades e foram concluintes na disciplina de
Fisica. Ainda reforcamos que estes alunos totalizaram 40% dos matriculados na disciplina dos

3 turnos, tendo em vista que trabalhamos com apenas a turma do coletivo.

A metodologia da pesquisa que optamos, foi pautada na pesquisa-agdo, por
entendermos que o projeto exigiu o envolvimento do pesquisador na situacdo problema
proposto, visou ainda melhorarmos nossa pratica, no sentido de transformar as realidades
observadas, a partir da compreensdo, conhecimento e compromisso para a agdo dos elementos
envolvidos na pesquisa. A pesquisa-acao tem a caracteristica de ser autoavaliativa, ou seja, a
partir de reflexdes sobre as praticas, as modificagdes sdo introduzidas automaticamente,
permitindo que sejam constantemente avaliadas no decorrer do processo de aplicacdo do

projeto trazendo beneficios para o proprio trabalho.

A pesquisa observacional também adentra a proposta de IR, como uma forma de
avaliar a autonomia do grupo, onde foi necessario apenas observar os alunos e deixa-los

executar algumas etapas.

Ao final do desenvolvimento da proposta com os alunos, foram agrupados os dados
para avaliarmos os indicios do aprendizado e confeccionarmos os graficos. Na construcao e
utilizagdo dos graficos buscamos analisar de maneira objetiva os pré e pos-testes trabalhados
com os alunos, avaliando o conhecimento adquirido pelo aluno durante o processo de
realizagao da proposta de IR, para esta perspectiva utilizamos o método quantitativo, onde
transformamos as respostas tedricas dos alunos em valores numéricos. No exame das
respostas dos pré e pds-teste, organizamos as respostas em: Atingiram os objetivos, Objetivos
parcialmente atingidos e ndo atingiram os objetivos, para na sequéncia transforma-los em

graficos.

Na atribui¢c@o dos conceitos quando nos referimos a “atingiram os objetivos” sdo para
as respostas no qual o acerto foi considerado total, ou seja, o aluno conseguiu responder na
integra as questdes do pré e pds-teste, de acordo com o assunto ou contetido abordado. Na
mengdo de “objetivos parcialmente atingidos” sdo quando as respostas chegam a 60 % dos
acertos e por ultimo quando os estudantes “niao atingem os objetivos”, ¢ porque suas

respostas ficaram abaixo dos 60% de acertos.
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Para a elaboracdo e analise dos graficos nos valemos das medidas de tendéncia central

das questdes de pré e pds-teste, desta forma realizamos uma média aritmética e a partir destes
valores avaliamos a média de evidéncias de aprendizagem dos alunos nas 06 questdes que

compuseram os pré e pds-testes, permitindo uma visualizagdo condensada das informacdes.

FASES E APLICACAO DO PROJETO COM OS ALUNOS

\

Conforme a organizagdo prévia do projeto ocorreu a aplicagdo das oito etapas
previstas por Gérard Fourez nas 03 atividades praticas estabelecidas para desenvolvimento da
proposta. Esses experimentos estavam em conformidade aos contetidos estruturantes da
Fisica, no qual envolvemos nessas praticas conteudos de termodindmica, com um
experimento de correntes de convecgdo; eletromagnetismo com dois experimentos, reflexdao

interna total e circuitos elétricos.

O processo de constru¢do de uma IR iniciou desde o primeiro contato do aluno com o
conteudo, no momento da explanacdo do projeto e com seu envolvimentona situagdo-
problema, ou seja, quando comega a entender as atividades e suas ideias sobre Fisica
comecam a evoluir, desfazendo seusconceitos arraigados sobre determinados conteudos e

reconstruindo um conhecimento cientifico solido e interligado ao seu cotidiano.

Iniciamos as atividades com os alunos formando pequenos grupos € no minimo dois
grupos visando organizar os alunos para o momento da pesquisa e da execucdo da pratica,

analisando os espagos disponiveis para execugao das atividades.

Experimento 01: Correntes de Conveccio

Apresentamos a forma como os experimentos foram realizados com a turma na qual o
primeiro experimento abordado foi o de Correntes de Convec¢ao (Fonte:

http://www.pontociencia.org.br/experimentos/visualizar/correntes-de-conveccao/408

A etapa 01 sugerida por Fourez (1994)foi a elaboragdo de um cliché, a
problematizagdo, em que iniciamos a aplicagdo do pré-teste, possibilitando que o aluno se
conectasse ao tema, com o processo de construcdo de um pré-conceito, utilizamos o

conhecimento dos alunos, valorizando sua bagagem cultural.
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Antecipamos a etapa 03(Consulta aos especialistas), através de uma pesquisa

realizada sobre o assunto e curiosidades que surgiram como, por exemplo,as correntes de

conveccao no interior da Terra.

Retornando para a sala foram destacadas algumas palavras chaves: Calor, temperatura,
vapor, energia, radiacdo, térmica, matéria, corpos, particulas, condu¢do, conveccao,
transmissdo e a partir destas realizamos a constru¢do de um fluxograma com as informagdes

obtidas, que ¢ o objetivo da Etapa 02(Elaboragao de um panorama espontaneo).

Na etapa 04(Indo a pratica) foram organizadas duas equipes, onde receberam a
orientacdo para pegarem os materiais. Com a ajuda do professor procederam a montagem e

execucdo dos experimentos.

Chegando a Etapa 05(Abertura aprofundada de algumas caixas pretas), as duas
equipes buscaram a relacdo com outras disciplinas, porém nao foi o objetivo da pesquisa, mas
que pelo processo de pesquisa na etapa 03 acabou surgindo naturalmente a
interdisciplinaridade, que foi a relagdo Quimica e Fisica referente as densidades dos fluidos, e
sobre a dinamica geoldgica (Geologia), onde correntes de convecgao no interior da Terra sdo

responsaveis sobre a movimentacgao das placas litosféricas (Formadas pelas placas tectonicas).

Na etapa 06(Esquematizando a situa¢do), iniciamos a conceitua¢do dos fendmenos

envolvidos, desde o momento das pesquisas até a experimentacdo propriamente dita.

Etapa 07(Abertura de algumas caixas pretas), a equipe aprofundou os
questionamentos, quando retornaram para a sala, realizaram um debate rapido sobre o

processo, cruzando informagdes que cada equipe se deparou.

Finalizando com a Etapa 08(Sintese da Ilha de Racionalidade), realizamos a aplicacao
do pos-teste, buscando avaliar o aluno e a metodologia onde conseguimos alcangar bons
resultados, procurando trabalhar estes conhecimentos, comparando com o conhecimento

cientifico, permitindo uma anélise que se efetiva na forma de aprendizagem.

Experimento 02: Reflexio interna total

O segundo experimento, proposto pela metodologia de IR, buscamos desenvolver

conceitualmente e na pratica o contetido de reflexdo interna total (Fonte:
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http://www2.fc.unesp.br/experimentosdefisica/opt09.htm).

Para atingirmos o objetivo iniciamos com a abordagem do Cliché (Etapa 01
Elaboracao do cliché), onde foi escolhida uma das perguntas do pré-teste para realizarmos

uma problematizac¢ao inicial, sobre o fendmeno da miragem e o fendmeno dafata Morgana.

O panorama espontaneo (Etapa 02) iniciou com a constru¢do das defini¢des dos
fenomenos de reflexdo e refracdo, neste momento os grupos sentiram a necessidade de buscar

melhores informagdes sobre o assunto.

Iniciamos a etapa 03 (consulta aos especialistas), os alunos deslocaram-se até o
laboratorio de informatica para a pesquisa, neste momento foram preparados e organizados os
materiais para a pratica, enchemos de agua as duas cubas de vidro, separamos 02 lasers, 02
garrafas pets com um furo de aproximadamente 03 milimetros proximo a sua base. O

laboratorio foi reservado e organizado com antecedéncia para receber 22 alunos.

Houve a necessidade de acelerarmos o processo, devido o atraso do inicio da aula,
aguardando boa parte dos alunos chegarem. Retornando da pesquisa realizada no laboratorio
de informatica iniciamos a etapa 04 (Indo a pratica), inicialmente tiveram dificuldades para
manusear o laser e principalmente para chegarem a conclusdo do angulo limite e o fendmeno
da reflexdo interna total, sendo necessario intervir nos dois grupos para assim seguirem nas
atividades. Apos o intervalo, reunimos os dois grupos, para discutirmos alguns pontos que nao
haviam entendido sobre a relacdo da reflexdo interna total ¢ o fendmeno da miragem. Na
quinta etapa apresentamos dois videos sobre o fendmeno da “Fata Morgana” (video 01 —

explicando o fendomeno da Fata Morgana — Projeto portal (disponivel em:

https://portalpesquisa.com/pesquisas/entendendo-o-efeito-fatamorgana.html, duracdo
de 1 minuto e 06 segundos) e uma reportagem da TV de Santa Catarina, sobre a ilha

misteriosa que intrigou moradores da praia da Vila em Imbituba, exibida em 19/08/12

(disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=KIm6h7IWKDo, dura¢dao de 5 minutos).

A partir deste momento os alunos conseguiram relacionar melhor os fendémenos
estudados e devido ao horario avancado deixamos de realizar a etapa 06 (Sintese parcial de
IR) e fomos direto para a etapa 07(Abertura de algumas caixas pretas), onde foram
estimulados a buscar a relagdo entre os fendmenos de reflexdo o uso da fibra dptica e o

periscopio, buscando refor¢ar desta forma que o contetido possui relacdo com tecnologias

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educa¢ao Contemporanea,

Vol. 1



http://www2.fc.unesp.br/experimentosdefisica/opt09.htm
https://portalpesquisa.com/pesquisas/entendendo-o-efeito-fatamorgana.html
https://www.youtube.com/watch?v=KIm6h7lWKDo

usadas diariamente e também com o cotidiano do aluno.

A etapa 08(Sintese das IR)optou-sepor um diagrama sistematizando as palavras
chaves e os conceitos que os alunos absorveram durante a pratica. Como instrumento de
avaliacdo, utilizamos o pds-teste, sendo também avaliados através da participacdo, pesquisa €

realizacdo da pratica.

Pontos negativos também foram analisados neste segundo experimento que foram:
demora excessiva em iniciar a aula, devido o atraso dos alunos (trabalhadores) e a auséncia de

06 alunos.
Experimento 03: Circuitos elétricos

O ultimo experimento referente a metodologia de IR aborda conteudos de circuitos

elétricos em série e paralelo (Disponivel em:

http://www?2.fc.unesp.br/experimentosdefisica/ele03.htm), com os resultados dos

trabalhos anteriores podemos constatar que os alunos estdo mais participativos, opinando em
diversos momentos, fato este que podemos considerar importante, pois € justamente uma das
caracteristicas da proposta de Fourez, no qual o aluno trés seu cotidiano para o debate e desta
forma nds professores vamos realizando uma transposicao do conhecimento “comum” para o

cientifico.

Na etapa 01(Elaboragao de um clich¢) aplicamos o pré-teste (06 questdes), para assim
levantarmos as duvidas dos alunos, como por exemplo: “O que ¢ fonte de energia?” A
problematizagdo ocorreu de maneira satisfatoria, elencando no quadro o panorama espontaneo
(Etapa 02) com os seguintes pontos para serem pesquisados: Fonte de energia; Circuitos

elétricos; Elementos de um circuito; Geradores; Circuitos em série e paralelo.

Foram organizados dois grupos, para iniciar a etapa 03 (consulta aos especialistas),
utilizaram o laboratério de informatica, especificamente nesta noite a internet estava lenta,
optando por dividirem as equipes e partirem para uma consulta com livros e revistas da

biblioteca.

A sequéncia dos trabalhos foi a realizacdo da pratica (Etapa 04), no qual os alunos
foram orientados como proceder a realizacdo das atividades, ou seja, a montagem de circuito

em série ¢ um em paralelo, realizando anotagdes referentes a voltagem, corrente e
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resisténcia.Foram distribuidos os seguintes materiais para os grupos: 01 alicate; 2m de fio (1

m de cada cor), 08 pilhas de 1,5 V, 05 lampadas de 12 V e 01 multimetro.

As etapas 05 e 07 foram condensadas em uma tnica (abertura aprofundada de uma ou
outra caixa preta, com e sem ajuda de especialistas), pois durante o processo niao surgiram
assuntos ou temas interdisciplinares que pudessem ser considerados como caixas pretas.
Aproveitamos este momento para retornarmos para a biblioteca para assim
organizar/esquematizar de forma parcial os contetidos propostos, suas definicdes e as
dificuldades na pratica, também deveriam apontar alguns aspectos importantes e que de
alguma forma ja encaminhassemos para a constru¢dao final de uma Ilha de Racionalidade

(Etapa 06).

Vale ressaltar que na montagem dos circuitos em série € em paralelo ndo tiveram
muita dificuldade, pois ja haviam pesquisado sobre o assunto, puderam constatar a reducao do
brilho das lampadas no circuito em série e o brilho normal em todas as ldmpadas no circuito

em paralelo, foi algo que realmente chamou a ateng¢ao dos alunos.

Finalizando as atividades foi aplicado o pds-teste, pois mais dois alunos tiveram que se
ausentar, por causa do transporte coletivo, totalizando 06 faltas no pds-teste. A avaliagdo
também ocorreu pela andlise do pré e pos-teste, participacdo dos individuos do grupo,
pesquisa ¢ montagem dos experimentos. A realizacdo da sintese da IRfoi estruturada

juntamente com os alunos um fluxograma sobre os principais conceitos vistos na atividade.

RESULTADOS E DISCUSSOES
A utilizacio das Ilhas de Racionalidades com alunos da EJA

Na apresentacdo dos dados, realizamos uma analise quantitativa, verificando os
resultados da aprendizagem ocorridas atravésdo pré e pos-teste, baseados na metodologia de
Ilhas de Racionalidades, verificando se o aluno conseguiu relacionar os contetidos e
experimentagcdes com o seu cotidiano, tendo em vista a ACT — Alfabetizagao Cientifica e
Tecnologica e a CTS — Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, buscando assim maior objetividade

quanto ao processo de aprendizagem.

Iniciamos a andlise dos dados coletados no pré e pos-testes dos 03 experimentos

aplicados através da proposta de IR com os alunos da EJA. A proposta de IR conforme ja
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elencado anteriormente, propde a abordagem da pratica através de oito etapas, iniciando

sempre pela elaboragdo de um cliché (etapa 01) no qual aproveitamos e utilizamos uma
questao do pré-teste para assim iniciarmos a problematizacao nas 03 atividades experimentais

propostas.

No experimento 01 abordamos correntes de convecgdo e o cliché ficou sobre o
questionamento quanto ao conhecimento do conteudo abordado, se ja tinham ouvido falar ou
conheciam. Uma parcela dos alunos respondeu apenas “sim” ou “ndo”, enquanto outros,
responderam que eram “movimentacdes de massas de ar”.Ao realizarmos um panorama
espontaneo com as respostas dos alunos, aplicamos o pré-teste com o intuito de ampliarmos o
campo de discussdo e termos informagdes sobre a situagdo que se encontravam em relagao ao

conhecimento do tema.

A Figura 01 agrupa informagdes do pré-teste, aplicados no experimento 01- Correntes
de Conveccdo, nesta etapa conseguimos levantar as informagdes acerca do nivel que se

encontrava os alunos, frente ao contetido apresentado.

A média dos alunos que acertaram as questoes ficou em 28,04 % e 17,03 % acertou
parcialmente, niveis considerados razoaveis tendo em vista que estes alunos na grande
maioria possuiam aproveitamento de estudos do ensino regular, ou seja, ja haviam

vistoparcialmente o conteudo proposto, apenas nao tinham concluido a série (ver figura 01).

Figura 01. Pré-teste, conhecimento dos alunos sobre Correntes de Convecgao

B Atingiram os objetivos

B Objetivos Parcialmente
atingidos

N3o Atingiram os
Objetivos

Fonte: Elaborada pelo autor.

Na andlise do pos-teste, podemos notar que houve uma significativa melhora em sua

contextualizagdo, conforme podemos averiguar na seguinte resposta obtida em uma das
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questdes: “Sao correntes de fluidos que se movem devido a diferenca de densidade e

temperaturas.”

Com o conteudo de correntes de convecgdo, a pesquisa ¢ os debates permitiram que
reavivassem os conhecimentos sobre o assunto, chegando aos resultados conforme figura 02,
na qual estdo expressos os indices do pods-teste. Assim conseguimos atingir um indice de
média central igual a76,8% na aplicacao do pds-teste, estes atingiram totalmente os objetivos
propostos pelas questdes e 12,2% alcancaram parcialmente os objetivos, havendo uma
melhora no nivel das respostas e consequentemente na aprendizagem, como pode ser visto na

figura 02.

Figura 02. Pds-teste, conhecimento dos alunos sobre Correntes de Convecgao apos aplicagdo da metodologia.

m Atingiram os objetivos

m Objetivos Parcialmente
atingidos

Fonte: Elaborada pelo autor.

Comparando as figuras 01 e 02 podemos visualizar uma melhora bem consideravel no

indice de acertos, ocorrendo um aumento de 47,76% em relagdo ao pré-teste.

Na segundaatividade experimental da proposta de IR, gerou certa preocupacdo pelo
numero de alunos faltantes no total 06, mesmo entendendo que a EJA tem suas caracteristicas
particulares, como por exemplo, alunos trabalhadores no qual o chefe solicita que
permanecam até mais tarde no trabalho, mas ainda consideramos um nimero muito elevado,
apesar dos graficos ser elaborada pela média dos alunos presentes, nossa preocupacgao ficou
no fator aprendizagem.Os indices de assertividade em relagdo ao primeiro experimento
também reduziram onde apenas 21,87% dos alunos acertaram o pré-teste do experimento de
reflex@o interna total, aumentando o nimero de acertos parciais ficando em 40,67% do total

dos alunos (ver figura 03).
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Figura 03. Pré-teste, conhecimento dos alunos sobre Reflexdo Total.

m Atingiram os objetivos

m Objetivos Parcialmente
atingidos

N3o Atingiram os
Objetivos

Fonte: Elaborada pelo autor.

Observando a Figura 04 — pos-teste, notamos um aumento no nimero de alunos que
acertaram as questdes de 51,03% em relagdo a Figura 03 e ocorreu uma redugao de 32,86%
no numero dos alunos que ndo atingiram os objetivos nas questdes, o que possibilitou uma
avaliacdo positiva, pois houve um aumento significativo nos indices, ficando explicito que a
Metodologia de Ilhas de Racionalidades realmente atinge seus objetivos e possibilita melhor

controle no processo de aprendizagem (ver figura 04)

Figura 04. Pos-teste, conhecimento dos alunos sobre reflexdo internatotalapos aplicagdo da metodologia.

4,60% 0
22,48% \/ m Atingiram os objetivos

m Objetivos Parcialmente
atingidos

Ndo Atingiram os
Objetivos

Fonte: Elaborada peloautor.

Ao término do terceiro e ultimo experimento, podemos constatar que os indices
variam muito pouco em relacdo aos objetivos propostos no pré-teste, o indice de alunos que
alcangaram os objetivos do experimento de circuitos elétricos estd em 28,7% e os que
atingiram parcialmente estd em 48,18%, estando mais da metade dos alunos dentro de uma
perspectiva razoavelmente boa para a EJA, apenas 23,12% ndo atingiram os objetivos (ver
figura 5). Lembramos que estes indices estdo relacionados a tendéncia central, onde foi

realizada uma média aritmética.
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Figura 5. Pré-teste, conhecimento dos alunos sobre CircuitosElétricos.

m Atingiram os objetivos
23,12%
m Objetivos Parcialmente

atingidos

Ndo Atingiram os
Objetivos

Fonte: Elaborada pelo autor.

Avaliando a figura 06 em relacdo ao pos-teste pode-se constatar um crescimento no
nimero de alunos que alcangaram os objetivos, onde ocorreu uma variagao de 28,70% (pré-

teste) para 65,60% (pos-teste) uma diferenca de 36,80%.

No entanto podemos notar uma baixa nos indices dos pos-testes em relagdo ao
experimento 01 (ver figura 02) onde obtivemos 76,8% e o experimento 02 (ver figura 04) com

72,92%, com o experimento 03 atingimos uma média de 65,6%, uma queda média de 9,26%.

Os alunos que atingiram parcialmente os objetivos reduziram sendo de 48,18% (pré-
teste) para 28,25% (pos-teste), obtendo uma reducdo de 19,93% destes alunos, reflexo que

pode ser constatado no aumento de alunos que obtiveram os indices desejados (ver figura 06).

Figura 06. Pos-teste, conhecimento dos alunossobre Circuitos elétricos apds aplicacdo da metodologia.

6,15% 0

-0

m Atingiram os objetivos

m Objetivos Parcialmente
atingidos

N3do Atingiram os Objetivos

Fonte: Elaborado pelo autor.
Outro indice que também sofreu uma queda significativa foram os alunos que ndo

atingiram os objetivos, no qual constatamos uma reducao de 16,87%.

Em todos os graficos foi possivel verificar que os alunos apresentaram melhores

resultados, atingindo os objetivos e tendo evolugao numérica, ou seja, sempre percentuais
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aumentando, conforme as atividades foram sendo desencadeadas. A proposta de IR mostrou-

se promissora na aplicagdo de atividades praticas e principalmente com alunos da EJA, o que
nos leva a manter e aprimorar esta proposta com os alunos, pois os dados indicam uma
melhora nos resultados obtidos, deixando-os mais participativos e criticos durante o processo

de construcdo do conhecimento cientifico.

CONCLUSAO

Apresentamos os resultados da aplicagdo dos experimentos no Ensino de Fisica
através da proposta de Ilhas de Racionalidades - IR de Fourez, no qual foram aplicados 03
experimentos, distribuidos por contetdos estruturantes, conforme a Diretriz Curricular de

Fisica.

Revisitando o problema de pesquisa que questiona os limites e as possibilidades da
utilizagdo das IR em aulas de Fisica e na EJA, podemos constatar que os limites sdo
arquitetonicos, materiais e as faltas constantes dos alunos, porém ndo sdo suficientes para
barrar e ndo conseguirmos colocar em pratica a proposta, ou seja, tudo o que foi elencado
como limites, sdo contornaveis. Ja as possibilidades sdo muitas e superam as expectativas
principalmente quando verificamos a interagdo que o aluno tem durante o processo,
analisando sua evolugdo desde a primeira IR até a ultima, no qual notamos um cidadao mais
participativo, ativo e com evidéncias de aprendizagem muito nitidas, fato que podemos apurar
na analise dos dados obtidos apds o uso da proposta de IR, indicando que grande parte dos
alunos apresenta resultados melhores acerca dos contetidos trabalhados, indicando que as IR

proporcionaram uma maneira diferenciada de aprender Fisica.

Os resultados apontaram indices positivos, mas isso ndo significa que ndo ocorreram
problemas ou dificuldades na aplicacdo da proposta, em determinados momentos as
dificuldades se acentuaram nos quesitos faltas e atrasos, pois sdo alunos trabalhadores e pais
de familia, entdo a ultima opg¢do destes era vir para estudar, mas com muita aplicagdo da
equipe pedagdgica do CEEBJA, entrando sempre em contato com os alunos, permitiu que

esse numero de faltas tivesse sido o menor possivel.

Ocorreram dificuldades também no momento da realizagdo das pesquisas, ponto este

que optamos em substituir uma das etapas da metodologia, que era a consulta a especialistas.
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O problema ocorreu devido a falta manuten¢do nos computadores e, principalmente, pelo

CEEBIJA apresentar uma internet de baixa qualidade, que por vezes deixou de funcionar.

No ensino publico tudo ¢ desafio, porém acreditamos ter possibilitado que os alunos
aprendessem e se tornassem mais criticos e participativos na sociedade em que vivem e
trabalham, pois o ensino de Fisica através da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnologica
proporcionou ao nosso aluno a opg¢ao de nao viver as margens da sociedade, sem algum tipo

de conhecimento cientifico ou tecnoldgico.

A atividade de professor ndo nos permite pararmos de buscar alternativas e formas de
ensinar nossos alunos e a propria proposta de IR de Fourez demonstrou ser vidvel para
trabalhar com alunos da EJA, o que nos leva sondar em turmas futuras da EJA e do ensino
regular evidéncias de aprendizagem proporcionadas pelas IR, tirando proveito da flexibilidade
que a proposta de Fourez pode proporcionar desta forma, alternar ou mesmo solicitar que
algumas das etapas sejam realizadas como tarefas de casa e concluidas na escola. Porém,
sabemos que ndo existe uma metodologia que resolvera todas as dificuldades na Educacao e
principalmente no ensino de Fisica, também ndo podemos enfatizar que os resultados serdo
sempre positivos em todas as aplicagdes, mas defendemos que ¢ mais uma metodologia que o
professor pode fazer uso em sala de aula e com o devido cuidado pode-se fazer bom uso, mas
ndo a utilizando como unica forma de trabalho com os alunos, pois ¢ um processo cansativo e
tudo que recai na “mesmice” em sala de aula deixa de ser estimulador no processo e com

certeza os bons resultados tendem a reduzir.

O trabalho com alunos da Educacdo de Jovens e Adultos foi muito empolgante e
gratificante, pois trabalhamos com uma parcela da sociedade que foi excluida por diversos
motivos, ndo conseguindo frequentar a Escola na idade certa, porém, retornam para a
Educagdao com sonhos e anseios de vencer, melhorar sua qualidade de vida e ou serem
exemplos para seus filhos.E isto que nos move em propor projeto ¢ nunca desistir da

Educacao de Jovens e Adultos.
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RESUMO

O presente trabalho tem como objetivo discutir os impactos da experiéncia decorrente de
COVID-19 em criangas. Como estdo, o que sentem e o que sabem as criangas sobre a grave
crise social — a partir do olhar dos seus professores. Além disso, discute-se como esta
ocorrendo o ensino remoto na educacdo infantil durante esse periodo de isolamento social.
Para tanto, foi respondido um questionario on-line por professores e coordenadores
pedagogicos da educacdo basica de Porto Alegre e regido metropolitana. Trata-se de um
estudo de natureza qualitativa de cunho social. Responderam ao questionario 25 profissionais
de diferentes escolas que assinaram ao Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. A partir
dos dados obtidos, foi feita a analise de conteudo a luz dos pressupostos de Bardin (2011).
Diante dos resultados foi possivel perceber que o sentimento de saudade e medo permeia o
cotidiano infantil. Carregados de dividas e insegurangas pelo que o periodo de pandemia
reforca, faz-se cada vez mais necessario que sejam trabalhadas as habilidades
socioemocionais como recurso para amparar, orientar e dialogar com as criangas. Além disso,
a explica¢do, de acordo com a sua maturidade, sobre 0 momento que vivemos se torna outro
recurso importante. Quanto a efetividade das aulas no ensino remoto, o que se percebe ¢ a
disparidade entre o ensino publico e o privado.

Palavras-chaves: Educacdo Infantil, Criangas, Infancias, Coronavirus.

INTRODUCAO

Devido a pandemia de COVID-19, estamos vivendo um momento delicado e
desafiador em todo o cenario mundial. Essa situacdo atipica, sem precedentes na historia da
sociedade contemporanea, tem impactado a todos, principalmente no que se refere ao campo
da educagdo. De acordo com dados da UNESCO, até¢ 02 de maio de 2020, estimava-se que
quase 1 bilhdo e meio de alunos foram afetados, impactando aproximadamente 80% do total

de alunos matriculados no mundo, sendo que 150 paises estdo com suas escolas e faculdades
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fechadas. Durante o periodo de suspensao das aulas, surgiu a necessidade das institui¢des de

educacdo basica e da comunidade se adaptarem a essa nova realidade, buscando diferentes

recursos para lidar com a situagdo atual.

Os impactos causados por esta doenca vém repercutindo em diferentes areas: social,
cultural, psicoldgica, economica. No caso da educacdo, de imediato, a partir das orientagdes
nacionais, utilizou-se como estratégia emergencial, na maioria das escolas, o estudo
domiciliar, sem inicialmente o subsidio de diretrizes ou politicas educacionais especificas. A
medida adotada evocou os adultos, pais/responsaveis, a assumirem, concomitantemente com
suas responsabilidades e afazeres que também se deslocaram para o confinamento -
homeoffice, o gerenciamento das atividades enviadas pelas escolas as criangas e que

geralmente demandam partilha com as familias.

Esta realocagdo do espago escolar — da sala de aula para as casas das criangas
demandou, ainda que a distincia, que os professores, permanecessem atuantes e disponiveis,
planejando, desenvolvendo atividades e atendendo os estudantes em diferentes plataformas
digitais, seja por meio de videoaulas, atividades on-line e takeway — recurso utilizado por
algumas institui¢des para a retirada de atividades no espaco escolar, de acordo com a

realidade de cada institui¢ao bem como da faixa etaria dos estudantes.

O estudo domiciliar foi a possibilidade encontrada e, sobretudo, orientada em parecer
do Conselho Estadual de Educag¢dao (CEED 001/2020) e da medida provisoria do governo
federal (MP 934, 01/04/20), para que o processo de ensino e aprendizagem continue
acontecendo, a fim de que se consolide a carga horaria prevista para o ano letivo. Devido as
caracteristicas da infincia, pois as criangas, ainda estdo em processo de desenvolvimento de
sua maturidade e autonomia, necessitam de maior atengdo e cuidado para a execugdo de suas
atividades. Elas precisam de acompanhamento muito proximo de seus responsaveis para
auxiliarem tanto no uso da ferramenta (no caso, sala de aula virtual) como nas tarefas que

estdo sendo propostas.

O uso da tecnologia, como recurso metodologico, ndo ¢ uma novidade na educacio
basica. Porém, oferecer aulas na modalidade a distancia ¢ sim algo novo e desafiador — tanto
para as criancas como para os professores que tiveram que se adaptar a esta demanda em
carater emergencial. Em um pais que tem como caracteristica a desigualdade social, oferecer

aulas on-line para determinado grupo social que provavelmente ndo tem acesso a internet e
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recursos midiaticos em casa, escancara as dificuldades que ja sdo pauta de discussdes no

campo da educagdo ha anos, reforcando a disparidade das diferentes instituigdes. Num
contexto no qual falta comida, moradia adequada, higiene e necessidades bésicas, prevalece a
ideia de que “a quarentena gera desigualdade” (RIBEIRO, 2020). Sendo assim, ha a
necessidade de um planejamento e de um atendimento diferenciado para esses estudantes,
visto que se pode correr o risco de ndo terem o suporte adequado e ndo darem continuidade as

suas aprendizagens.

A partir das reflexdes que esta pandemia estd gerando em nossa sociedade e
preocupando-se com os impactos que ainda ird gerar principalmente no campo da educacao,
este capitulo decorre de um estudo maior que estd sendo realizado sobre as criangas e a
educagdo infantil, das mesmas autoras. Entende-se como criangas, segundo as Diretrizes
Curriculares Nacionais da Educacdo Infantil (DCNEI, Resolugdo CNE/CEB n° 5/2009), em
seu Artigo 4°:

sujeito historico e de direitos, que, nas interagdes, relagdes e praticas cotidianas que
vivencia, constroi sua identidade pessoal e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja,
aprende, observa, experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza
e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009).

Compreende-se também a importancia da Educagdo Infantil como primeira etapa da
Educacdo Basica, sendo o inicio do processo educacional e a relagdo indissociavel entre o

cuidar e o educar presentes no cotidiano das criancas (BRASIL, 2020).

Desta forma, busca-se discutir sobre como as criangas percebem este periodo de
isolamento a partir da percep¢ao de seus professores. Para esta pesquisa foi elaborado um
formulério on-line que contou com a participagdo de professores da Educacdo Infantil de
Porto Alegre e regido metropolitana. O questiondrio “Pesquisa sobre Educagdo e criangas
pequenas em tempo de pandemia” possui 5 (cinco) questdes abertas sobre a tematica

investigada e foi respondido por 25 (vinte e cinco) professores.

PERCEPCOES DOS PROFESSORES NO ISOLAMENTO SOCIAL: AS CRIANCAS E
OS ASPECTOS SOCIOEMOCIONAIS

Diante da necessidade de adaptagdo pedagogica e metodologica, Dellagnelo, doutora
em Educagdo, em entrevista com Ribeiro (2020) chama a atencdo para alguns pontos que o

professor deve observar quando planeja suas aulas on-line: a institui¢ao de ensino deve definir
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a plataforma de comunicacdo adotada entre professores e estudantes. Além disso, ¢

importante definir com os professores o que sera ensinado e qual sera o material de apoio.
Ressalta-se a importancia de compreender que nem todas as praticas pedagogicas bem como
os contetidos sdo adequados para ensinar a distancia, principalmente ao pensarmos na etapa
da Educacdo Infantil. E importante que o professor faca sele¢io do que ira priorizar enquanto
pratica pedagodgica bem como os recursos que ira utilizar. Outro ponto a ser levado em
consideragao ¢ a reflexdo de que video-aula ou contetidos on-line nao garantem que a
experiéncia venha gerando aprendizagem, com isso, deve-se atentar ao que de fato ¢

significativo para que as criangas se desenvolvam e aprendam neste momento peculiar.

A UNESCO (2020) elaborou um material com 10 recomendacdes as instituicdes de
ensino para garantir a continuidade da aprendizagem nesse periodo. Dentre elas, destacam-se
algumas que sdo fundamentais para pensarmos sobre as criangas pequenas da educagdo
infantil, sdo elas: priorize solucdes para enfrentar os desafios psicossociais antes do ensino;
desenvolva regras de ensino a distdncia e monitore o processo de aprendizado dos alunos;
defina a duracdo das unidades de ensino a distdncia com base nas habilidades de
autorregulacao dos alunos; crie comunidades e aprimore a conexao a fim de compartilhar

experiéncias e sentimentos.

Diante deste novo panorama, a casa passa a ser o local de aprendizagem escolar. Nesta
perspectiva, o psicopedagogo italiano Francesco Tonucci, em entrevista para El Pais em 12 de
abril de 2020, propos que nesse periodo de confinamento a casa fosse considerada um

laboratério e campo de investigacdo, visto no trecho abaixo:

Proponho que a casa seja considerada como um laboratoério para se descobrir coisas
¢ os pais sejam colaboradores dos professores. Por exemplo, como uma maquina de
lavar funciona, estender a roupa, passar, aprender a costurar... A cozinha, por
exemplo, ¢ um laboratorio de ciéncia. As criangas devem aprender a cozinhar. O
professor pode propor que os alunos fagam um prato e escrever a receita. Dessa
forma estamos fazendo fisica, quimica, literatura ¢ é possivel montar um livro
virtual de receitas. Outra experiéncia que me parece importante € que as criangas
fagam videos de sua experiéncia em casa. A outra experiéncia, evidentemente, é a
leitura. A escola ndo conseguir com que as criangas amem a leitura ¢ um grande
peso. A escola deveria se preocupar mais, dar aos seus alunos o gosto de ler. (...)
Digo tudo isso para que se entenda que € possivel aproveitar a riqueza que temos
agora, a casa ¢ a disponibilidade dos pais. (...) Outra proposta ¢ que brinquem, isso é
0 mais importante. Que inventem brincadeiras. Ligar aos avés para que aconselhem
brincadeiras, eles foram criangas quando era preciso inventa-las. (TONUCCI, 2020).
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Tonucci traz fortes elementos na tentativa de (re)significarmos o que entendemos por

educacdo. Potencializar e diversificar a casa, que hoje se transformou em espaco de lazer e ao

mesmo tempo de aprendizagem.

Fazer educacdo significa cuidar do outro, considerando-o sujeito ativo e afetivo, que
produz sentimento sobre o mundo com suas a¢des corporais, sensoriais ¢ mentais,
expressando-se de multiplas formas, em permanente confronto e colaboragdo com o
social no qual esta mergulhado. (  GUIMARAES, 2012, p. 89).

Assim, compreende-se que ndo € s6 no espago escolar, mas também em casa, que a
crianca precisa se expressar nas suas diferentes linguagens, internalizando e reagindo aos seus
sentimentos, ansiedades, angustias. Destaca-se que diante do distanciamento social,
necessario nesse momento de pandemia, as criangas enfrentam também a privacao do espaco
escolar e do convivio com seus colegas, amigos e familiares. Estamos privando as criangas de

estar no espaco escolar, que ¢ sabido, que elas como sujeitos ativos e de direitos

(SARMENTO, 1997) deveriam estar frequentando.

Devido ao crescente numero de infectados e mortos por conta dessa epidemia que
vivemos, situagdo que parece ndo ter data para terminar, hd uma crescente sensacdo de
insegurancga e incertezas. Afinal o que pensam as criangas diante de tudo isso? Ao pensarmos
em criancas pequenas (0-6 anos de idade), que estdo diariamente na rotina da Educagdo
Infantil, e neste atual momento isoladas, precisamos pensar quais sdo suas atribui¢des? Quais

sdo seus medos em meio a tantas noticias?

Para compreender o impacto da experiéncia decorrente de Covid-19 em criangas
pequenas da Educa¢do Infantil, foi elaborado um questionario on-line que ficou disponivel
durante os dias 11/05/2020 até 25/05/2020. Foi respondido por professores e coordenadores
da Educacao Bésica de Porto Alegre e regido metropolitana, num total de 25 (vinte e cinco)
profissionais que aceitaram participar da pesquisa através de um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido. Trata-se de um estudo de natureza qualitativa e cunho social. Com os
dados obtidos, foi realizada uma analise de conteudo a partir dos pressupostos de Bardin
(2011), conforme a propria autora orienta, utilizou-se de trés momentos essenciais para a
analise: pré-andlise, exploracdo do material e tratamento dos resultados, a partir deles foi

possivel fazer inferéncias e interpretacdes nas quais serao apresentadas a seguir.
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Para conhecimento, os sujeitos desta pesquisa caracterizam-se predominantemente por

mulheres (92%). Todos profissionais em idade de 24 a 61 anos. Com formagdo no Ensino
Superior (34,7%), Mestrado (11,5%) e a maioria com Especializacdo (53,8%). Os sujeitos da
pesquisa, em sua maioria, atuam diretamente como professores em sala de aula, trés (3)
participantes atuam na coordenacdo escolar e um (1) atua nas tecnologias educacionais. Dos
envolvidos na pesquisa, 26,9% trabalham na rede publica de ensino enquanto que 73,1%

atuam na rede privada.

A partir da analise das respostas, foi possivel perceber que as criangas foram as
principais afetadas nessa transi¢do do ensino presencial para o ensino remoto. Buscando
entender como elas se sentem durante este periodo, questionamos os professores sobre suas
percepcdes, que conforme relato de uma das participantes, perceberam a falta de informacgao

das criancas sobre o assunto:

As criangas demonstram certo desconhecimento da gravidade da situagao. Percebem
que existe uma doenga grave que mudou sua rotina. Estdo precisando aprender esta
nova forma de troca, a virtual. Apropriam-se aos poucos desta tecnologia. Aprendem
rapido a dominar os aparelhos, mas ndo a interacdo. Estdo mais distraidas,
procurando reencontrar seu status dentro deste novo velho grupo. (P4')

Relatos como este, sdo reforcados por outra participante, que destaca: “De um modo
geral, as criang¢as ndo entendem muito o processo de isolamento. Acabam repetindo o que os
pais comentam, até porque, muitos pais participam dos encontros” (P27). Entretanto, alguns
participantes relataram que as criangas compreendem parcialmente e outras ainda, apresentam
uma opinido diferente da quarta participante: “Antes da suspensdo das aulas trabalhamos

sobre o corona virus e o posto de saude esteve na escola. Sendo assim eles sabem o que esta

acontecendo” (P5).

Relatos como este permanecem entre os demais professores como aponta P18: “penso
que muitas estdo informadas, mas claro ndo entendem de fato o que esta acontecendo”.
Sensacdo corroborada por P19 “as criangas estdo se adaptando, demonstram compreender a

’

situagdo atual e a importdncia de estarmos em isolamento”. Diferentes sentimentos vém

emergindo nas criangas pequenas diante do isolamento social e da necessidade de dar

! Serd usado como forma de identificagdo a codificagdo P (participante) € o nimero do sujeito na ordem que foi
respondida a pesquisa a fim de preservar a identidade dos envolvidos, exemplo: P1. Todas as respostas serdo
reproduzidas na forma original que o participante escreveu.
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continuidade aos estudos em casa: “Hd diversas impressoes. Algumas vivenciando como se

fossem longas férias. Outras com ansiedade, preocupadas devido ao contexto dos pais e com

saudade da escola.” (P7).

Ainda ndo sabemos ao certo os impactos que o isolamento social pode acarretar na
sociedade no que se refere ao desenvolvimento socioemocional, principalmente diante de uma
situacdo que esta distante de se resolver. Estudos recentes (BARTLETT; GRIFFIN;
THOMSON, 2020), mostram que as criangas s3o mais sensiveis emocionalmente a eventos
que interferem em seu cotidiano, se comparada com os adultos. De acordo com a faixa etaria,
muitas criangas estdo com dificuldade de entender o que esta acontecendo no cenéario mundial
com isso gerando inseguranca e confusao sobre esta adaptagdo repentina. As criangas menores
costumam observar atentamente o que as pessoas a sua volta estdo verbalizando e como estdao
agindo, com isto mobilizam-se e atuam no ambiente de acordo como percebem o meio a sua
volta. Com a imprevisibilidade da situagdo atual, se torna cada vez mais necessario o cuidado

com os aspectos ligados a ansiedade infantil, cuidando de sua saude emocional e bem estar.

Ao mesmo tempo em que os professores percebem as criangas com saudades da escola
(P6) e dos colegas (P9), também os percebem “angustiados e cansados por estarem em casa”
(P8), apreensivas e sentindo falta das aulas presenciais (P10). Reforca-se estes sentimentos

com a fala da participante 6:

Eles estdo com muita saudade da vida escolar, da rotina em ir para aula e vivenciar
experiéncias com os colegas. Mas estdo se adaptando com a rotina e atividades on-
line. Apresentam interesse nas aulas na plataforma, pois podem se ver ¢ conversar
um pouco com os colegas. (P6).

Sensacdo de ansiedade (P21) e por vezes certo desdnimo (P23) também foram citados
pelos participantes, assim como relatos de cansago por estarem muito tempo em casa,
querendo voltar o mais breve possivel para a escola (P24). Conversar com a crianga, lancando
mao de uma linguagem clara e objetiva, respeitando as caracteristicas da idade, colabora para
que ela compreenda o que esta acontecendo. Se para os adultos ¢ complexo lidar com as
angustias e expectativas desta situagdo atipica, para as criangas pode ser ainda mais dificil.
Por isso, escutd-las e auxilid-las a compreender as suas emocdes e acompanha-las nesse

periodo de mudanca de vida e de rotina podera colaborar para que vivenciem esse periodo e

seus sentimentos de forma mais segura.
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Percebe-se que ao longo do periodo de isolamento, houve uma mudanca no

comportamento das criangas diante das aulas on-line, conforme relata uma das participantes:
“logo no inicio do isolamento os comentarios eram mais frequentes. Comentavam que ndao
saiam para ndo prejudicar os familiares mais idosos, da higiene, das mdscaras e que ndo
estavam gostando dos encontros online” (P27). A entrevistada P4 relata que: “/...] E preciso
fazer muitas perguntas. Estdo se sentindo solitarias. Aparentam maior dependéncia dos
familiares do que quando estdo em sala de aula”. As criangas pequenas relatam que “estdo
cansadas de ficar em casa e de ter a mesma rotina” (P6); que os pais estdo em casa, “porém
trabalhando muito” (P6); que queriam muito estar na escola com os amigos (P8); sentem
saudades do colégio (P11), dos professores (P22) e dos amigos (P17); estdo infelizes de

ficarem apenas em casa (P12).

O sentimento de saudade também esteve presente na fala dos participantes: [as
criangas] “Dizem que estdo com saudade das profes e dos amigos, que querem que o
coronavirus va embora logo pra que eles possam ir pra escola” (P9). Assim como o medo:
“Contam que estdo com medo, que sentem saudades dos avos, professores e amigos, mas que
estdo gostando de ficarem mais com os pais”’ (P16). Além da solidao por nao terem com

quem brincar (P24). Afirmam, por vezes, que os pais ndo tém paciéncia de ensinar (P21).

A partir destas reflexdes se faz cada vez mais necessario pensarmos em estratégias que
deem conta ndo s6 da parte cognitiva das criancas, “os alunos devem aprender além do
conteudo e a educagdo deve assumir o papel de formar o individuo para que ele tenha sucesso
na vida nesse novo século” (PAR, 2018, p. 3). Precisamos refor¢ar a importancia das relagdes,
a partir das competéncias socioemocionais, pensar na importancia do autocuidado, da empatia
e da capacidade de resiliéncia, habilidades que estdo carentes em nossa sociedade e que sao

necessarias de serem desenvolvidas desde a Educacao Infantil.

Nao ha como reproduzir o que ¢ vivenciado no ambiente escolar para dentro da casa
de cada crianga. Ainda que seja importante refletirmos que um dos principios da Educagao
Infantil € seu papel social e isto, deve também, ser principio familiar. Pois, como ja citado
anteriormente, momentos como o brincar, higiene, descanso, alimentacdo sao pedagdgicos e

fazem parte do curriculo da Educac¢do Infantil.

Quando a crianga brinca ou aprende, envolve-se com profundidade, investindo
energia, concentragdo, atengdo, manifestando criatividade e complexidade,
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resolvendo questdes que surgem no processo, caracteristicas que podem ser
observadas em sua linguagem verbal ou ndo verbal (KISHIMOTO, 2013, p.29).

Com isso, reforca-se a ideia apresentada na Base Nacional Comum Curricular
(BRASIL, 2020), da importante relagdo entre familia e escola de educagdo infantil, onde
através de diferentes vivéncias as criangas possam brincar, aprender e se desenvolver através

de experiéncias significativas, mesmo em uma situagao tdo desafiadora como a atual.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir das reflexdes apresentadas neste estudo sobre a percepcdo das criangas
pequenas durante o periodo de pandemia e isolamento social, percebemos cada vez mais
latente a necessidade de dialogar, formar e estabelecer momentos e praticas que promovam
atividades voltadas para as habilidades socioemocionais. Mais do que pensar a tratativa desta
tematica pela Base Nacional Comum Curricular, mas sim, como um tema presente no

cotidiano infantil que se faz pauta em todos os momentos.

Perceber que periodos como este de isolamento social impactam de forma
efervescente nas criangas, gerando ansiedade e inseguranga. Que sentimentos como de
saudade e medo sdo verbalizados por elas durante as aulas, e cabe a nds, professores,
possibilitar a discussdo e o amparo para as davidas das criangas, afinal a situacdo exige um
cuidado e atencgdo especial para o que estamos propondo e executando para a educacdo de
criancas pequenas, principalmente ao pensarmos no ambito da Educagdo Infantil. Explicar
sobre o cenario atual e as implicagdes deste virus, de acordo com a maturidade das criangas,

sdo de extrema valia.

Quanto a efetividade das aulas no ensino remoto, o primeiro ponto que percebemos ¢ a
disparidade entre o ensino publico - que muitas vezes as criancas nao estao tendo aulas on-
line - e o privado - que conta com uma sobrecarga intensa de atividades, que por vezes ja
estdo despertando o desinteresse e o cansaco infantil. Ainda assim, a partir das analises,
percebe-se uma preocupacdo por parte dos professores sobre os impactos que isto estd tendo
na vida destas criancgas. Percebe-se a necessidade de reavaliar e reorganizar as principais

aprendizagens necessarias para cada etapa de ensino, assim como entender os limites que o
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ensino remoto apresenta, pois entende-se que ndo ha como reproduzir as vivéncias presentes

no cotidiano das escolas de educacao infantil para o ambiente de casa.

As questdes socioemocionais possuem destaque nas respostas dos profissionais, pois ¢
sabido que o local da Educacao Infantil enquanto espaco social e cultural € insubstituivel para
as criancas. Percebe-se ainda mais forte a necessidade de articulacdo e parceria na relagdo
familia-escola. Entendendo os limites e atribui¢des que devem ser desempenhados em cada

um destes papéis.

Entende-se que nao ha como fazer da casa de cada crianga o seu espago escolar. Nosso
desafio permeia na importancia deste momento de isolamento amparar, através de vivéncias
significativas, que sigam promovendo um espago saudavel e de formagdo. Compreender que
“ocupar” o tempo da criancga, ultrapassa a necessidade de assistir video-aula, que as interacdes
relacionais sdo fundamentais para o seu desenvolvimento. Que ainda que se utilizem as
midias digitais, como meio de sanar a saudade e interagir com os amigos, mas que ndo tenha
como finalidade apenas a distragdo. H4 a necessidade dos profissionais da educacdo terem
uma intencionalidade embasando cada proposta pedagdgica adotada, a fim de que possamos

minimizar os impactos na formacao das criancas, neste periodo de distanciamento social.

Figura 1. Registro de crianga combatendo o virus de Covid-19.

Fonte: Leonardo Verissimo — (2020)
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A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA DE FUNCAO: UM ESTUDO DE CASO COM
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RESUMO

O presente artigo ¢ um estudo de caso sobre a teoria da aprendizagem significativa de David
Ausubel aplicada ao ensino de funcdo. Essa teoria diz que a aprendizagem, para ser
significativa, deve trazer um fator ja aprendido, como maneira facilitadora para relacionar os
conhecimentos que o individuo ja estd familiarizado com informagdes recém obtidas para a
compreensdo de um novo assunto. Em outras palavras, os novos conhecimentos adquiridos
devem relacionar-se com um conhecimento prévio do aluno, pois assim, maior serd a
funcionalidade da aprendizagem, trazendo mais possibilidades de interacdo com novas
situagdes.Nessa perspectiva, ¢ proporcionada aos alunos uma aprendizagem atravésdevariados
meios, desenvolvendo suas multiplas formas de inteligéncia e assim, estimulando-os a se
expressarem, ndo de uma unica forma, mas por diversos caminhos,tragcando diferentes
abordagens,ondeos aprendizes, com auxiliode tal processo de aprendizagem, enxergam
relagdes entre os contetidos, e também, suas aplicagdes. Essa pesquisa tem uma abordagem
qualitativa, que possui natureza das fontes bibliografica e de campo, tendo como objetivo
geral analisar a utilizagdo da Teoria da Aprendizagem Significativa no estudo das fungdes,
com estudantes do 1° ano do Ensino Médio da Escola Técnica Estadual Professor José Luiz de
Mendonga, Gravatd — PE. Tal pesquisa foi feita por meio de um questionario, que
foidisponibilizado aos alunos, junto ao material de apoio,que foi constituidopor um video, um
texto explicativo e um mapa conceitual, materiais estes, que mais tarde, de acordo com as
respostas dos alunos, demonstraram ser uteis para a compreensao do assunto. Foi observado,
também, que a aprendizagem significativa se mostrou favoravel ao aprendizado de funcdo,
tendo em vista que os alunos demonstraram habilidadespositivas nas resolucdes das questdes
apresentadas, com respostas convenientes, variadas, bem elaboradas e de linguagem simples.

Palavras-chave: Aprendizagem Significativa; Teoria da Aprendizagem Significativa;
Func¢ao.

INTRODUCAO

Em funcao da insatisfagdo de muitos estudiosos em relacdo aos sistemas educacionais

ao redor do mundo, vdrias criticas surgiram questionando as teorias de ensino e de
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aprendizagem em atuacdo, que eram fundamentadas na pedagogia tradicional. “A pedagogia

tradicional inclui concepgdes de educagdo onde prepondera a agdo de um agente externo na
formagdo do aluno, o primado do objeto de conhecimento, a transmissao do saber constituido
na tradi¢do, o ensino como impressdo de imagens” (NOT, 1981, p.16-17).Essas criticas e
insatisfagdes a pedagogia tradicional, tiveram como produto varias outras tendéncias
pedagogicas que tinham um olhar diferente sobre a educagdo, e consequentemente, foram
teorizadas novas maneiras de ensinar ¢ de aprender.

Um dos criticos dos modelos de ensino foi David Paul Ausubel (1918 — 2008),
psicologo e pedagogo estadunidense que desenvolveu uma das principais teorias
construtivistas, a Teoria da Aprendizagem Significativa.Contraria a tendéncia pedagogica
tradicional, essa teoria propunha que os conhecimentos prévios dos alunos devem ser levados
em consideracdo, para que novos conceitos possam ser construidos e a aprendizagem seja
efetivamente significativa, ndo sendo apenas conceitos memorizados.

Outra maneira de se aprender ¢ aprendizagem mecanica, “(...)aquela praticamente sem
significado, puramente memoristica, que serve para as provas ¢ ¢ esquecida, apagada, logo
ap6s” (MOREIRA, 2010, p.12). Essa se trata de uma aprendizagem sem contextualizagao,
onde o aluno ndo assimila o conteudo estudado, ndo enxergando suas aplicacdes e sua
utilidade nas experiéncias do estudante. Essa pratica resulta memorizacdo de palavras sem
compreensdo semantica, ndo havendo longevidade e flexibilidade da informagao aprendida.

Trazendo esse contexto para o ensino das ciéncias, ¢ comum estudantes absorverem o
conhecimento a eles transmitido, sem compreensdo do que as palavras querem dizer. Como
afirma Feynman (2018, p. 5), em uma conferéncia sobre o ensino da fisica no Brasil: “Nao ha
conhecimento algum sobre a natureza: com o ponto de partida errado, a memorizagao € inutil.
Esses alunos sdo como livros, nada mais” essa comparagdo evidéncia os estudantes como
seres vazios sendo preenchidos com informagdes, formulas, conceitos e métodos de resolugao
memorizados, sem utilidade real.

Nessa perspectiva, visando construir um conhecimento matematico significativo, com
estratégias baseadas na teoria de Ausubel realizaremos a presente pesquisa, tendo como
objetivo geralestudar a utilizacdo da Teoria da aprendizagem Significativa com foco no
ensino da matematica, neste caso, especificamente, no conceito de fungdes, com alguns
alunos do 1° ano do ensino médio da Escola Técnica Estadual Professor José Luiz de

Mendonca, Gravata — PE.
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Deste modo, foram delineados os seguintes objetivos especificos: Refletir sobre a

Teoria da Aprendizagem Significativa e seus desdobramentos educativos;Discutir a Teoria da
Aprendizagem Significava no processo de ensino/aprendizagem de fungdes; Aplicara
utiliza¢do da Teoria da Aprendizagem Significativa no estudo das fun¢des com alunos do 1°
ano do ensino médio da Escola Técnica Estadual Professor José Luiz de Mendonga, Gravata —

PE.

Essa pesquisa consiste em fazer uma analise do ensino de funcao segundo a Teoria da
Aprendizagem Significativa de David P. Ausubel, com o foco na facilitacdo da aprendizagem
por meio dos subsungores ja existentes na estrutura cognitiva do individuo.Ela possui como
modalidade um estudo de caso com as 4 turmas do 1° ano da Escola Técnica Estadual
Professor José Luiz de Mendonga, em Gravata — PE, sendo elas “A” e “B” de Administragcao

e “A” e “B” de Redes de computadores.

Tem uma abordagem de carater qualitativo, que segundo os autores Rocha, Marcelino
e Corte (2015, p. 11) “na pesquisa qualitativa, observa-se o predominio dos dados
textuais/categoricos, importantes para a identificacdo de variaveis em especial quando se
defronta com um contexto pouco conhecido”, com objetivos exploratorios, possuindo a
natureza das fontes bibliografica e de campo que de acordo com Godoy (1995, p. 25), “o
estudo de caso (...) visa o exame detalhado de um ambiente, de um simples sujeito ou de uma
situacdo em particular.”, que proporciona subsidios que atendem satisfatoriamente o que

esperamos como resultado.

O critério de inclusdo utilizado nessa pesquisa foi a escolha de alunos questdo
cursando a série que possui o conteudo programatico de fungdes da grade curricular, que
foram os alunos das quatro turmas do 1° ano do Ensino Médio, com um total de 29 alunos.
Devido a pesquisa ter sido realizada em periodo de quarentena em consequéncia da pandemia
do Covid-192, a escola escolhida foi uma escola de Rede Estadual da cidade de Gravata que
estavam tendo aulas a distadncia, assim sendo possivel um alcance maior de alunos e

respeitados as medidas de protecdo ao distanciamento social.

2Corona virus ¢ uma familia de virus que causam infec¢des respiratorias. O novo agente do corona virus foi
descoberto em 31/12/19 apos casos registrados na China. Provoca a doenga chamada de corona virus (COVID-
19) (BRASIL, 2020, p.1).
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A técnica de coleta de dados utilizada serd o questiondrio, que de acordo com Gil

(1999, p.128) pode ser definido como ““ a técnica de investigacdo composta por um nimero
mais ou menos elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o
conhecimento de opinides, crencas sentimentos, interesses, expectativas, situagdes
vivenciadas, etc.”. Essa foi a técnica que encontramos ser mais adequada para a realizagdo da

coleta de dados em fun¢do do cendrio de pandemia que esta sendo vivenciando.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Tendo em vista que, segundo Ausubel; Novak; Hanesian (1980). O fator mais
importante no processo de aprendizagem do aluno ¢ aquilo que ele ja sabe, abordaremos
como esses conhecimentos prévios podem cooperar para a facilitacdo da aprendizagem dos

estudantes.

A aprendizagem significativa pode trazer uma visdo diferente dos estudantes em
relagdo ao contetido, com isso discutiremos sobre essa teoria, que ¢ a base da fundamentagao
teorica da pesquisa. Em seguida serd feita uma assimilacdo dessa teoria com relagdo ao
ensino de fungdes, e entdo, um estudo de caso aplicando essa relagdo ao processo de ensino-

aprendizagem das fungdes.

A teoria da aprendizagem significativa de david ausubel

Como fundamentagdo tedrica dessa pesquisa, serdo utilizados livros e artigos
referentes a aprendizagem significativa, embasada fundamentalmente na teoria de David

Ausubel e os desdobramentos educativos sobre o tema.

De inicio, vamos distinguir os trés tipos de aprendizagem, que sdo: a afetiva, a
psicomotora e a cognitiva. A afetiva, resulta em sinais internos ao individuo, reconhecidos em
experiéncias alegres, prazerosas, dolorosas, etc. A psicomotoraenvolve estimulosatravés de
treino e praticas para chegar a respostas musculares. Na cognitiva, as informagdes ficam
armazenadas em um local da mente do aprendiz chamado estrutura cognitiva, e sdo
organizadas de maneira hierdrquica, dos conceitos mais gerais para especificos. Ausubel
enfatiza, nessa teoria, a aprendizagem cognitiva, que tem como resultado a organizacdo das

informagdes que o individuo aprende (MOREIRA, 1985). Essa organizagdao permite uma
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melhor conexdo entre um conceito novo eoutro j& existe na estrutura cognitiva, propiciando

um entendimento mais abrangente e compreensivel sobre o novo tema introduzido.

Ausubel (1973) diz que a aprendizagem significativa ¢ um processo no qual um novo
conhecimento estabelece uma relagdo ndo arbitraria e nao literal com a estrutura cognitiva do
individuo, de maneira que essa nova informagao se relacione com um conceito ja presenta na
sua estrutura cognitiva que provoque uma alteragdo nela. Ou seja, uma nova informagao
captada pelo aprendiz de maneira significativa, deve ter uma ligagdo com um conhecimento

pré-existente na estrutura cognitiva no individuo.

O conhecimento que o aluno ja possui sendo ¢ um agente considerdvel na
aprendizagem significativa. Isso fica evidente na fala de Ausubel (1978, p. 80) “o fator
isolado importante influenciando a aprendizagem ¢ aquilo que o aluno ja sabe: determine isso
e ensine-o de acordo”. Essa nova informagao ¢ chamada de subsuncor, podendo ser definido
como uma informacdo contida na estrutura cognitiva do aprendiz na qual uma nova
informagdo pode se agregar no cérebro humano, que ¢ hierarquicamente organizado e
armazena experiéncias prévias do individuo (AUSUBEL, 1973). Esse conhecimento pré-
existente ¢ algo que o aluno ja sabe devido a suas experiéncias ja& vivenciadas, € servirdo

como uma espécie de ancora para este novo conhecimento.

A relacdo entre o subsungor e a nova informagdo ndo consiste, apenas, na influéncia
dos conceitos pré-existentes sobre as novas aprendizagens, pode também, ocorrer uma
modifica¢ao do subsuncor em fungdo da ancoragem. Isso ocorredevido a um processo onde
conceitos mais relevantes e inclusivos se integram ao novo material, provocando assim, uma
mudanga na estrutura cognitiva do individuo. A medida que novas informagdes vdo sendo
ancoradas nos subsungores, esses conceitos iniciais vao se tornando mais elaborados e, cada
vez mais, capazes de ancorar novos conceitos, ideias ou proposi¢des. Com isso, temos que

aprendizagem, de fato, estd sendo significativa.

O outro tipo de aprendizagem destacado ¢ a aprendizagem mecanica, onde ndo hd uma
atribuicdo de significados pessoais, as informacdes sdo organizadas de maneira aleatoria,
tonando-seapenas palavras sem compreensdo real do que as proposicdes querem dizer.
Ausubel (1978) define aprendizagem mecéanica como sendo a aprendizagem onde as novas
informagdes possuem pouca ou nenhuma associagdo com os conceitos relevantes existentes

na estrutura cognitiva, tornando apenas informagdes vazias.
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Vale ressaltar que essas duas formas de aprendizagens ndo sdo opostas, sdo continuas,

ora n6s aprendemos de forma significativa, ora de forma mecanica. Os subsuncgores, por
exemplo, tem origem na aprendizagem mecanica, ou seja, se o individuo nao possui na sua
estrutura cognitiva um subsuncor sobre determinado assunto ele vai adquirir essa primeira
informagdo sobre o tema de forma mecanica. Feynman (2018, p.4) diz sobre a prevaléncia do
ensino de aprendizagem mecanico: “O que me oponho a qualquer filosofia de ensino ¢ que ela
seja usada de forma exclusiva; mas, neste caso, isto ¢ especialmente grave porque sobra muito
pouco para o conteudo.”. Assim, evidenciando o que fora supracitado, a recorrénciados

métodos de apenas uma das formas desfavorece o processo de aprendizagem do aluno.

Na fase infantil, as novas experi€ncias resultam em novos conhecimentos sobre
diversos aspectos, isso se chama formacao de conceitos. Ja quando o individuo supera a fase
pré-escolar, passa a acontecer a assimilacdo dos conceitos, pois o individuo ja possui a base
que permitem que essas novas informacgdes sejam reconhecidas e relacionadas a algo que ele
ja saiba (MANCINI, 2015).A formagdo de conceitos ¢ a fase onde os subsungores, que
servirdo conceitos inclusores, sdo inseridos na estrutura cognitiva do aprendiz ¢ sé apos a

insercao dessas informagdes ¢ que o processo de assimilacao pode ocorrer.

Segundo Ausubel, Novak e Hanesian (1980) as aprendizagens, tanto a significativa
quanto a mecanica, podem apresentar outros dois tipos basicos de aprendizagem: por recepgao
e por descoberta. Por recepcdo, ocorre quando o aprendiz recebe a informagdo pronta, ja em
seu estado final e a aprendizagem por descoberta acontece quando o aprendiz, por seus
proprios métodos chega ao resultado do conhecimento. Nesse caso, vale destacar, também,

que elas ndo sdo uma dicotomia, podendo se complementarem.

Resumidamente, a aprendizagem se dd com a integragdo de novas informagdes do
individuo, ela pode acontecer de maneira mecanica e, também, significativa. Por sua vez,
ainda ¢ subdividida nas aprendizagens por descoberta e por recepcdo. Para representar esses

conceitos visualmente, vamos observar a imagem:
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Figura 1 — Esquema dos principais conceitos relativos a aprendizagem de acordo com a Teoria da
Aprendizagem Significativa de Ausubel.

l Estrutura cognitiva l

Aprendizagem

Aprendizagem significativa [®— Continuo— P| Aprendizagem mecanica

/\

Aprend. Significativa Aprend. Significativa
por recep¢ao por descoberta

Fonte: Faria (1989, p. 07).

Caso o aprendiz ndo possuasubsungores sobre determinado assunto, indica-se o uso de
Organizadores Prévios, que servirdo como ancora para a aprendizagem de um novo
conhecimento. “Esses organizadores sao materiais introdutérios apresentados antes do
material de aprendizagem em si, em um nivel mais alto de abstra¢do, generalidade e
inclusividade” (MOREIRA, 2010, p.40). Essa ¢ uma estratégia para manipular a estrutura
cognitiva com um “subsungor temporario” do aprendiz facilitando a aprendizagem

significativa.

Para que ocorra a aprendizagem significativa existem duas condicdes: a primeira
exprime que o aprendiz deve possuir um material ancora relacionavel em suas estruturas
cognitivas, ou seja, um subsungor ¢ a segunda diz queo estudante deve estar disposto a ter
uma aprendizagem significativa, ndo s6 memorizando ideias, ou o resultado da aprendizagem

sera mecanica.

Para identificar se a aprendizagem estd sendo significativa, o aprendiz deve ter uma
visdo clara e precisa dos conceitos trabalhados, conseguindo diferencia-los de outros
conceitos, tendo também, a capacidade de transferi-lo. A aprendizagem, precisa ser
substantiva e ndo-arbitraria, ou seja, uma vez que aprendido determinado conteudo, o
individuo compreendera e assimilard a informacdo ao subsungor correto, e assim, conseguira

explica-lo com suas proprias palavras.
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Pode-se distinguir trés tipos de aprendizagem significativa: a representacional, a

conceitual e a proposicional. A representacional ocorre quando um simbolo ¢ relacionado a
um significado, e assim, esse simbolo passa a representar o objeto ou conceito referente a esse
significado. A conceitual, ocorre quando o individuo nota regularidade em objetos ou eventos,
e a partir desse contato ele cria um conceito desses objetos ou eventos e associa ao simbolo.
Na proposicional, as novas ideias exprimem-se na forma de uma proposi¢do, ou seja, ¢
umacombinacao de novas palavras para obter essa nova proposicao (MOREIRA, 1985). Na
aprendizagem representacional, a figura de uma bola de futebol ¢ mostrada a um individuo e
associada ao seu nome, enquanto na conceitual, as experiéncias propiciam que as particulares
de uma bola sejam notadas, e € possivel reconhecer que uma bola de beisebol também é uma

espécie de bola mesmo sem té-la visto antes pelas especificidades que uma bola possui.

As formas de aprendizagem também podem ser divididas em trés: Subordinada, onde
a nova informagdo estabelece uma relacdo de subordinacdo com o material preexistente na
estrutura cognitiva, a superordenada, ocorre quando a nova informagdo incorpora a ideia ja
pré-existente na estrutura cognitiva. E a combinatéria que acontece quando nio se consegue
assimilar pelas duas formas anteriores, entdo sao usadas analogias (MOREIRA, 1985). Por
exemplo, bola de beisebol ¢ um conceito subordinado ao conceito bola, que ¢ mais amplo e o
inclui. A superordenada pode ser exemplificada com o conceito baleia e o conceito animal
marinho, sendo baleia um conceito pré-existente, ¢ possivel relaciona-lo a um animal
marinho, que por sua vez, ¢ um conceito mais amplo e incorpora o conceito baleia na

estrutura cognitiva do aprendiz.

J4

Quando um novo conceito ¢ aprendido por subordinacdo, ele se integra ao seu
subsuncor provocando a sua modificagdo, o subsungor ¢ algo mais amplo e o nova ideia ¢
progressivamente detalhada. O processo que ocorre quando isso acontece, uma ou mais vezes,
chama-se diferenciacdo progressiva. J& quando a aprendizagem ocorre por superordenagao ou
combinatdria, chama-se reconciliagdo integradora, ondeas ideias sdo relaciondveis e
podemreorganizar-se adquirindo e integrando novos significados. Para exemplificar esses

conceitos, temos:
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Figura 2 — Um diagrama indicando que a diferenciagdo progressiva e a reconciliagdo integradora sao
independentes e simultaneos tanto na dinamica da estrutura cognitiva como no ensino.
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Fonte: Moreira (2010, p.19)

Segundo Moreira (2010), o ensino deve ser iniciado de maneira que inicialmente
sejam apresentados os conceitos mais amplos de determinado assunto, e assim, partindo de
conceitos gerais e diferenciando-os progressivamente para algo mais especifico e contendo
exemplos, no entanto, ndo seria abordagem dedutiva. Ao longo da disciplina, os assuntos
devem ser trabalhados, também, de maneira integralizada, mas ndo de forma indutiva, de
modo que sejam abordadas as duas perspectivas, varias vezes nas hierarquias conceituais,

intencionalmente.

A aprendizagem significativa de funcoes

No processo instrucional, o principal fator cognitivo a ser considerado, a principio, € a
estrutura cognitiva do individuo no momento da aprendizagem, pois nela estdo contidas
organizadamente as informacoes preexistentes na mente do individuo. Essa estrutura pode ser
influenciada substancialmente, com a apresentacio de conceitos mais inclusivos, e
programaticamente, com a aplicagdo de métodos de apresentagdao do conteudo e utilizagdo de
principios programaticos adequados e ordenados da matéria de ensino (MOREIRA, 1985).De
maneira substancial, conceitos mais amplos que estdo envolvidos nas fung¢des podem ser

trabalhados como, por exemplo, o de relagdo, variavel e lei de formagdo, e em seguida sdo
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progressivamente integrados subconceitos mais especificos. Essa apresentacdo pode se dar de

maneira programatica através de mapas conceituais3, seguindo a diferenciagdo progressiva.

A disponibilidade de ideias, conceitos ou proposi¢des ancoras podem ser, ainda,
maximizadas com dependéncias sequenciais naturais da disciplina,sendo isso chamadode
organiza¢do sequencial (MOREIRA, 1985).Por exemplo, quando um aluno aprende fungdes
na escola, ele provavelmente ja conheceu o conteudo de conjuntos, que ¢ necessario e ajuda
na compreensdo de fungdes. Com base nisso, exploraremos, também, conceitos matematicos
j& vistos na escola para facilitar o entendimento das fungdes, tendo como pressuposto a

consolidagdo dos assuntos, ou seja, os alunos tenham o dominio desses contetidos.

Moreira (1985) diz que uma sintese dessa teoria pode ser resumida emquatro etapas
que o professor pode seguir para facilitar a aprendizagem significativa do estudante, sdo elas:
Identificar a estrutura conceitual e proposital da matéria de ensino, identificar quais os
subsungores necessarios para a aprendizagem, diagnosticar o que aluno ja sabe e utilizar

facilitadores para a aquisicao dos conceitos de modo significativo.

A primeira etapa consiste em identificar a estrutura conceitual da matéria, ou seja, os
conceitos mais inclusivos, com maior poder explanatério e propriedades integrativas, sio
organizados hierarquicamente, de modo que os conceitos mais especificos vao sendo
integrados progressivamente. Tendo em vista que os mapas conceituais tém o objetivo de
representar relagdes entre conceitos na forma de preposi¢des, (NOVAK; GOWIN, 1988) essa
etapa pode ser realizada de forma programadtica, utilizando os mapas conceituais com a

diferenciagdo progressiva.

Para Moreira (1980), os mapas podem ter utilizado para obtengdo de uma melhor
visualizagdo dos conceitos e suas relagdes, organizados hierarquicamente. Sendo ele uma
aplicacdo da teoria da aprendizagem significativa, vejamos um exemplo de mapa conceitual

para o ensino de fungdes:

3 “Os mapas conceituais sdo organizadores graficos que representam o conhecimento, a partir de proposigdes que
contém trés elementos: conceito inicial, termo de ligaco e conceito final” (CORREIA et al, 2016, p.2).
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Figura 3 — Mapa Conceitual: O que ¢ fungao?
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Fonte: Imagem produzida pelo autor (2020)

As duas etapas seguintes constituem-se do reconhecimento dos conceitos
ancorasnecessarios para a aprendizagem do assunto, nesse caso fungdo, e quais o estudante ja
possui em sua estrutura cognitiva. Selecionamos como um subsungor necessario para o
conteudo, alguma informagao obtida em experiéncias de compras, em supermercado, posto de
gasolina, entre outros lugares, onde sdo relacionados, por operacdes simples, a quantidade de
produto e seu valor; como por exemplo, os litros de gasolina em fun¢do do valor pago por
cada litro. Foi subentendido que todos os estudantes ja tiveram contato com alguma dessas

experiéncias, portanto todos ja possuem esse subsungor,

Na ultima etapa, ¢ frisada a utilizacdo de recursos e principios que facilitem a
aprendizagem da estrutura conceitual, tendo como tarefa, a de auxiliar o aluno a assimilagdo
dessa estrutura, por meio de significados claros, estaveis e transferiveis, e organiza-la na sua
estrutura cognitiva. Porém, levando também em consideracdo a estrutura cognitiva do aluno
no inicio da instruc¢do, utilizando organizadores prévios para adequa-la as necessidades
requeridas pela estrutura conceitual. Um organizador prévio que acreditamos ser possivel
servir como um subsungor temporario ¢ assimilar o conceito de funcdo a o de uma méquina,
essa analogia ode representar que o valor de x de uma fungao, entra em uma maquina onde ¢

transformado por uma lei de formagao, e tem como resultado um y.

Com isso, notamos a importancia do professor no processo de aprendizagem do aluno

ao fazer uso desses artificios ao mediar o conteudo para facilitar a estudo dos alunos. Dessa
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forma, procederemosa pesquisa, no topico a seguir, experimentando os aspectos da Teoria de

Aprendizagem Significativa em sala de aula no ensino de fungdes.

Um estudo de caso: a aplica¢do do ensino de fun¢des com os principios de ausubel

Devido as condigdes estabelecidas pela quarentena e as medidas de distanciamento

social em fun¢do do Covid-19 a pesquisa foi elaborada da seguinte maneira:
De inicio, foram disponibilizadas as seguintes ferramentas aos estudantes:

o Um link para um video com duracdo de cerca de 4 minutos
explicando o conceito de funcao fazendo referéncia com fatos do cotidiano.

o Um arquivo com duas paginas explicando o que ¢ fungdo, os
conhecimentos prévios da matéria necessarios e, também, fazendo referéncia
para experiéncias cotidianas que os alunos tiveram.

. Um mapa conceitual tendo como pergunta focal “O que ¢

fungao?”.

Os materiais foram elaborados com uma linguagem simples, de facil entendimento e
passados aos alunos por meio de um grupo no Aplicativo Whatsapp* criado para os fins da
pesquisa junto com os 29 estudantes das 4 turmas do 1° ano da escola, durante o horario de
aula do professor de matematica, que estdo acontecendo a distancia. Foi escolhido o
Whatsapp como plataforma para o contato com os alunos visando alcangar uma quantidade
maior de sujeitos para a pesquisa, tendo em vista que muitos deles ndo tem acesso a um plano
de internet de qualidade, o Whatsapp torna-se uma plataforma mais acessivel por
utilizarmenos dados de internet, possibilitando um contato mais abrangente com o0s

estudantes.

Os estudantes tiveram 30 minutos para a visualizacdo do material e durante esse
tempo, nos nos dispomos a tirar as duvidas dos alunos sobre o conteudo. Em seguida foi

disponibilizado um questionario online na plataforma Google Forms® para que os estudantes

4 “Whatsapp ¢ um software para smartphones utilizado para troca de mensagens de texto instantaneamente,
além de videos, fotos e audios através de uma conexao a internet.”” (DESCONHECIDO, 2015, p.1)

>0 Google Forms é um servigo gratuito para criar formularios online. Nele, o usuério pode produzir pesquisas de multipla
escolha, fazer questdes discursivas, solicitar avaliagdes em escala numérica, entre outras opgdes. (BIJORA, 2018, p.1)
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respondessem com base na compreensdo que eles alcancaram sobre o tema. Ele foi

constituido por4 perguntas, subjetivas, se referindoa perspectiva de observacdo e o
entendimento dos alunos sobre fung¢des depois da experiéncia de relacionar esse contetido

com coisas ja conhecidas.

Na primeira questdo foi indagado aos estudantes a seguinte pergunta: “Qual a sua
opinido em relacao ao material disponibilizado sobre o conteudo de funcdes? Ele ajudou na
sua compreensao?”, como objetivo de verificar a qualidade do material produzido e se seu
uso facilitou a compreensao dos estudantes sobe o conteudo, com isso, o Estudante 5 (2020)

relatou o seguinte:

Um material muito bom! Apesar de ser um assunto de facil compreensdo, muitas
vezes respondi automaticamente. Depois do material, compreendi o que é fungao,
sai do mecanismo de apenas pegar a formula de bhaskara e aplicar na questdo e
realmente entendi o assunto.

Esse discente aborda, justamente, a distin¢do entre aprender de maneira significativa e
de maneira mecanica. Ausubel (1968, p.24. tradugcdo nossa) expde “A aprendizagem
significativa ¢ o principal meio de adquirir grandes conhecimentos.” E ainda diz que “O
aprendizado mecanico € o de listas de silabas sem sentido ou de adjetivos arbitrariamente
emparelhados”. Na significativa, o aluno consegue compreender a esséncia do conteudo,

encontrando aplicacdes e fatos do cotidiano que agreguem no aprendizado, enquanto na

mecanica, ele s6 reproduz de forma automatica, sem refletir sobre o que estd fazendo.

Em seguida, foi solicitado que descrevessem, ao entendimento de cada um, o que ¢
funcdo, nesta questdo, destacam-se as falas do Estudante 2 (2020) “Fun¢do ¢ uma regra que
relaciona cada elemento de um conjunto a um unico elemento de um conjunto, podendo ser
representado pelas grandezas, ou seja, velocidade, empo, etc.” e do Estudantes 3 (2020) “O
que consegui entender ¢ que fungdo ¢ uma relacdo da causa e consequéncias, sendo a causa
representada por X que interfere diretamente com a consequéncia representada por Y. As
definicdes trazidas por esses estudantes foram formuladas com suas proprias palavras, e ndo

conceitos memorizados de um livro ou material de estudo.

Assim, relatam, a substantividade do aprendizado, que diz que “o que € incorporado a
estrutura cognitiva ¢ a substancia do novo conhecimento, das novas ideias, ndo as palavras

precisas usadas para expressa-las” (MOREIRA, 2011, p.2). Com isso, entendemos que
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definicdes ou conceitos podem ser expressos de diferentes maneiras, ndo necessariamente

serdo usadas as mesmas palavras para descrevé-los e quando isso acontece é constatado que o
aluno foi capaz de transferi-lo conhecimento e ndo, apenas, expressa-lo com palavras vazias e

decoradas.

Na terceira pergunta, foi questionando sobre os exemplos de fungdes que os estudantes
reparavam em seu cotidiano e as respostas foram das mais variadas, porém bem descritas por
todos, de acordo com os fundamentos do que uma funcao ¢. Como fora o caso do Estudante 3

(2020), que disse de forma simples:

Um exemplo de fung@o que esta presente no meu cotidiano ¢ quando estou nos meus
jogos onde se cria uma relagdo do tempo que gasto jogando com as recompensas que
posso obter, ou seja, quanto mais eu jogo mais recompensas irei ganhar.

O estudante 29 (2020) responde o seguinte para a mesma pergunta:

Quando vou comprar doces na vendinha, quando a moga fala que cada pirulito é 25
centavos e a pipoca ¢ 75, sabendo que eu pretendo levar 5 pirulitos e uma pipoca,
quanto vou precisar pedir de dinheiro pra mainha? Resposta: F(x)= 0,75 + x =y =>
0,25 x 5 = 1,25 =>F(1,25)= 0,75 + 1,25 = R$ 2,00. Isso também funciona quando
vou comprar lanche com os tios que vendem na frente da ETE.

Nas respostas apresentadas pelos estudantes, pode-se observar que os alunos puderam
compreender o conteudo e assimila-lo. Esse fator ¢ consonante com a parte assimilativa do
processo da aprendizagem significativa, que diz que para que haja a compreensdo, devem
haver ideias relevantes ancoradas na estrutura cognitiva do individuo que possibilitam uma

aprendizagem efetiva e significativa (AUSUBEL, 2000). Com a compreensdo, os estudantes

conseguem enxergar situacdes cotidianas que exemplificam, na préatica, a teoria estudada.

Na tultima questdo, foi trazido uma situacao cotidiana com a seguinte problematica, o
estudante deve imaginar que estd pegando um téxi para ir do centro da cidade até a sua casa,
que fica a 5 quilometros do centro, entdo, o taxista informa que o valor da bandeiradaé R$
5,00, sendo cobrados mais R$ 4,00 por cada quildmetro rodado. Nesse contexto, foi
perguntado os estudantes quando eles teriam que pagar pela corrida e como eles haviam
chegado na resposta, com isso, 89,7% dos alunos participantes chegaram ao resultado correto,
alguns resolvendo pela férmula da fungdo afim, ou simplesmente, utilizando um raciocinio

que teriamos vivenciando essa situagdo. Vejamos o que o Estudante 24 (2020) disse:

Valor: 5+4%5 que sera equivalente a 25. 5 sera o valor atribuido, ja que foi atribuido
sera uma soma. Ja que a cada 1 Km ¢ atribuido R$ 4, 00 fazemos logo uma
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multiplicagdo direta com a distancia percorrida que ¢ 5 Km depois de multiplicado o
valor ¢ 20 soma com o valor atribuido da bandeirada e vai ser equivalente a 25.

Fica evidenciado, pela maneira comoresponderam essa questdo, que os alunos
aprenderam de maneira significativa, partindo do pressuposto que as duas condigdes
necessarias para que elas acontecam ocorreram. Sendo a primeira, o individuo se dispor a
aprender de maneira significativa e a segunda, o conteido escolar deve ser potencialmente
significativo (PELIZZARI et al, 2005).A primeira condicao ¢ notavel pelo fato de ndo terem
apenas respondido a questao chegando no resultado correto automaticamente, pelo contrario,
trazem uma explicagdo de como o resultado foi encontrado e porqué. O conteudo se mostra
potencialmente significativo, quando passa a ter um significado psicologico para os
estudantes e eles conseguem relaciona-lo com informagdes que ja conhece ou enxergar suas

aplicagdes.

Através das respostas desses discentes, percebe-se quepuderam ter uma visdo clara e
precisa do contetido, se dispondo a aprendere relacionar o conhecimento com situagdes que
eles ja experimentaram, ou experimentam, no dia a dia para aplicar os fundamentos desse

conteudo nas situagdes e observar suas aplicacoes.

CONCLUSAO

Com a Teoria da Aprendizagem Significativa, o termo aprendizagem recebe um novo
significado, sendo agora, distinto das concep¢des memoristica, que levam ao afamado
“decoreba”. A maneira como se da o processo de ensino-aprendizagem depende de ambos,
professor e estudante, para que a aprendizagem seja efetiva. O professor deve identificar a
estrutura conceitual e da matéria de ensino, os subsungores necessarios para a aprendizagem,
e deles, quais o aluno ja possui, também, utilizar facilitadores para a aquisi¢do dos conceitos
de modo significativo. Enquanto ao aluno, cabe se pré-dispor a aprender de maneira

significativa.

A presente pesquisa objetivou a reflexdo acerca da teoria ja mencionada sobre a
aprendizagem significativa e seu processo de aplicacdo no que se refere a sua utilizagdo no
processo de ensino do que ¢ fungdo. Sendo assim, os estudantes da referidaescola mostraram
bom desempenho no entendimento do assunto, através dos materiais disponibilizados,

materiais esses que foram embasados pelas concepgdes da teoria apresentada.
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Com relagdo a problematica apontada no inicio da pesquisa, que sugere os
fundamentos da Teoria da Aprendizagem Significativa como um método para possibilitar
uma aprendizagem mais efetiva do contetido de fungdes, se chegou a conclusdao que aTeoria
da Aprendizagem Significativa se mostrou favoravel para o ensino das funcdes, visando que a
maioria dos estudantes demostraram habilidade na maneira em como resolveram o0s

problemas propostos, evidenciando um resultado positivo na aprendizagem dos estudantes.

O tempo de duragdo para a obtencao das respostas foi dentro do previsto, ou seja, de
30 minutos, porém com um nimero de participantes menor que o esperado. Os x alunos que
participaram manifestaram suas respostas variadas, porém de mesmo sentido, demostrando de
acordo com as questdes levantadas, a compreensdao do conteudo. Expuseram a distingdo da
aprendizagem mecanica e a significativa, na teoria, quando questionados sobre a contribui¢ao
do material explicativo e na pratica, quando indagados sobre a aplicacdo do conteudo fungdes

no dia a dia.

Observamos assim resultados consideraveis e significativos que atendem ao intuito da
pesquisa, portanto, ainda ha um longo caminho a ser trabalhado, no que se diz respeito a
métodos de ensino, em especial, no processo de aprendizagem das ci€ncias exatas e naturais,
visando uma aproximagdo das matérias abordadas com a realidade dos estudantes,

viabilizando um ambiente escolar com aprendizagem mais significativa.
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CAPITULO 4

HIPERTEXTOS E MULTILETRAMENTOS NO ENSINO DE LINGUA
PORTUGUESA EM ESCOLA DE ENSINO MEDIO

Fadia Cristina Monteiro de Oliveira Silva, Mestranda em Ciéncias da Linguagem —
UNISUL — Universidade do Sul de Santa Catarina. Pedra Branca/SC

RESUMO

O presente artigo apresenta a descri¢do de atividades com diversos géneros textuais em
suportes e ferramentas tecnologicas a fim de possibilitar o desenvolvimento dos
multiletramentos. Teve como objetivo demonstrar a importancia de atividades que
possibilitem os multiletramentos a partir dos géneros textuais para a formac¢ao de um leitor
proficiente com habilidades como: pesquisar, selecionar, organizar informacdes, trabalhar em
equipe, gerenciar tarefas, criar e recriar a partir da ampliagdo do repertdrio comunicativo dos
estudantes, gerar autonomia em suas praticas discursivas e sociais, subsidiando assim a
interacdo comunicativa e o aprimoramento do conhecimento, entendendo assim a importancia
do ensino de Lingua Portuguesa para as praticas discursivas cotidianas. Para tanto foram
empregados referenciais dispostos nos PCN’s (2002) acerca do cenario educacional, do papel
da escola e do professor ante as mudancgas tecnologicas, bem como a concepgao e usos dos
géneros textuais apresentados por Marcuschi (2010), sobre os multiletramentos, hipertexto,
textos multimodais e multissemidticos elucidados em Rojo, (2012), Lorenzi e Padua (2012) e
Xavier (2009). As atividades foram desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa no
decorrer do primeiro semestre de 2019, com alunos do 3° ano do Ensino Médio de uma escola
de Tempo Integral na cidade de Macapa — Ap. Com esta proposta percebeu-se o aprendizado
dos estudantes mais significativo, uma vez que ocorreram multiplicidades culturais e
semidticas de constitui¢do dos textos, saindo da esfera abstrata para o entendimento pratico. A
variedade de textos utilizados foram importantes para ampliacdo dos conhecimentos,
passando de receptores de informagdes a criadores de suas produgdes.

Palavras-chave: Multiletramentos, Géneros Textuais, Ensino, Lingua Portuguesa.

INTRODUCAO

As mudancas oriundas dos avangos tecnologicos vém mostrando um cendrio de
grandes transformagdes na sociedade e consequentemente no espaco escolar, sendo portanto
atingidos todos aqueles que fazem parte deste espaco de forma que as ferramentas
tecnologicas estdo sendo utilizadas nas mais variadas atividades do cotidiano o que tem

gerado necessidades e habilidades ndo s6 de alunos mas de professores também.
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Nesta perspectiva, a escola assume um papel de grande importancia uma vez que atua

como mediadora do conhecimento no processo de formacao dos estudantes, sendo importante
que oportunize situagdes que favoregam o desenvolvimento critico e consciente a fim de que
possam usé-los de modo benéfico e com autonomia, como diz Rojo (2013), de forma que esse
aluno se configure como multicultural, ao estar apto a diversidade produtiva, ao pluralismo

civico e as identidades multifacetadas.

Com isso, vé-se a necessidade do professor de Lingua Portuguesa possibilitar a pratica
pedagdgica dos multiletramentos onde os paradigmas de ensino até entdo vigentes deem
espago para a transformacdo, de forma que ensinar e aprender seja possivel a partir da
interagdo ¢ da apropriacdo do conhecimento por meio da comunica¢do, da navegagdo, da
pesquisa relacionada a diversidade de leitura de géneros de forma que a variagdo linguistica

possibilite portanto a aprendizagem em um novo ambiente de comunicagdo interativa.

Neste cenario de multiplas demandas os PCN’s (2002) dispdem que dentre as
competéncias e habilidades dos estudantes ¢ importante que estes entendam o impacto das
tecnologias da comunicagdo na sua vida, nos processos de produgdo, no desenvolvimento do

conhecimento e na vida social.

Percebe-se, portanto, que a sociedade estd envolta e imersa em multiplas atividades
que demandam o uso das ferramentas tecnologicas nas praticas sociais, 0 espago escolar ja
vive essa realidade e o ensino de Lingua Portuguesa vem sofrendo mudangas uma vez que os
textos surgem das ferramentas tecnoldgicas e digitais com uma gama de possibilidades como:
imagens, cores, movimentos e sons ¢ destas multissemioses novas e outras habilidades sdo

demandadas.

Diante disso, ¢ que este trabalho teve como objetivo demonstrar a importancia de
atividades que possibilitem os multiletramentos a partir dos géneros textuais, para a formagao
de um leitor proficiente com habilidades como: pesquisar, selecionar, organizar informagdes,
trabalhar em equipe, gerenciar tarefas, criar e recriar a partir da ampliagdo do repertdrio
comunicativo dos estudantes, gerar autonomia em suas praticas discursivas e sociais,
subsidiando assim a interagcdo comunicativa e o aprimoramento do conhecimento, entendendo
a importancia do ensino de Lingua Portuguesa para as praticas discursivas cotidianas de modo

que a interacdo comunicativa e o aprimoramento do conhecimento, com praticas com o uso
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dos géneros textuais permita ao estudante aprimorar suas habilidades conforme for

apropriando-se da leitura e escrita (ROJO, 2012, p. 53).

DESENVOLVIMENTO

Segundo o PCN (2002, p. 23) o novo paradigma na educacdo consiste em
compreender as competéncias necessarias a inser¢do no processo produtivo, ou seja, nos
processos de interacdo social, sendo importante que se relacionem os aprendizados e
competéncias adquiridos no contexto escolar as atividades produtivas, de maneira que a
educacdo através da escola assuma o papel de fomentar o desenvolvimento social dos
estudantes. Diante disso, o docente precisa aplicar em suas praticas metodologias que estejam
amparadas ou norteadas pela ciéncia, tecnologia e as midias de comunicagdo tendo em vista a

realidade social vigente dos estudantes.

Assim, os PCN’s propdem que os estudantes devam: “entender os principios das
tecnologias da comunica¢do e da informagdo, associd-las aos conhecimentos cientificos, as
linguagens que lhes ddo suporte e aos problemas que se propdem a solucionar”. Neste
contexto, ressalta-se que a Linguagem ¢ elemento fundamental e basico para as atividades
sociais demandadas cotidianamente, portanto, faz-se necessario que os individuos enquanto
participes da sociedade tenham conhecimento e possam articular significados coletivos,

interagindo com seguranca e proficiéncia.

Marcuschi (2010, p. 21) afirma que as tecnologias ndo originam propriamente oS
géneros mas que de seus usos e de suas interferéncias nas atividades comunicativas didrias
originam novos géneros os quais tém sua centralidade nas atividades comunicativas da
realidade social. Essas atividades possibilitam mudangas sociais e consequentemente
modalidades de linguagem da integracao de semioses: signos verbais, sons, imagens e¢ formas

em movimento e destes surgiram os denominados hipertextos (Xavier, 2010).

Os Hipertextos sao textos que se apoiam em outros, com o uso de /inks, onde o texto
impresso, conhecido tradicionalmente serve como ponto de ancoragem para outras fontes, 0s
quais interagem, dialogam e completam na significacdo e compreensao tendo ainda multiplas
conexdes, interagdes comunicativas, onde diversas habilidades sdo requeridas para a

realizacdo de atividades envolvendo a leitura, interpretacao e producdo (Padua, 2012).
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A respeito do texto Xavier (2009) diz que:

Temos que o conhecé-lo cada vez mais para tirar-lhe 0 maximo do seu potencial
comunicativo, socializador, educacional ¢ humano que espera por nossa exploragao.
E necessario comegarmos a domina-lo sem até mesmo saber quando esgotaremos
essa exploragdo, pois o hipertexto ¢ um ponto de partida sem ponto de chegada;
quanto mais tentamos atravessar suas camadas, mais ele se nos mostra como um
novelo infinitamente desdobravel. O desafio esta langado.

Entende-se, portanto que ha uma “multiplicidade de linguagens, semioses ¢ midias
envolvidas na criacdo de significagdo para os textos multimodais contemporaneos, bem como
a pluralidade e a diversidade cultural trazidas pelos autores/leitores contemporaneos a essa
criacdo de significagdo” (Rojo, 2013, p. 14). Essas mudangas fizeram e fazem com que a
educagao linguistica mudasse sendo necessario adaptar-se as necessidades de ensino e as
relacdes sociais, o que tem demandado habilidades multiplas e multiplos letramentos pois

como dizem Lorenzi e Padua (2012, p. 36),

As tecnologias digitais estdo introduzindo novos modos de comunicagdo, como a
criagdo ¢ o uso de imagens, de som, de animagdo ¢ a combinagdo dessas
modalidades. Tais procedimentos passam a exigir o desenvolvimento de diferentes
habilidades, de acordo com as varias modalidades utilizadas, criando uma nova area
de estudos relacionada como os novos letramentos — digital (uso das tecnologias
digitais), visual (uso das imagens), sonoro (uso de sons, de audio), informacional
(busca critica da informag&o) — ou os multiplos letramentos.
Diante disso, ¢ que se propds a realizacdo de atividades com a leitura de variados
géneros textuais para a produgdes interativas de modo que os textos propostos e analisados
possibilitassem os multiletramentos e o conhecimento ampliasse a capacidade leitora e

discursiva dos estudantes (Rojo, 2009).

METODOLOGIA

Este trabalho consiste em um relato de experiéncia com alunos do 3° ano do Ensino
Médio de uma escola de Tempo Integral na cidade de Macapd, no Estado do Amapa,
perfazendo um total de 32 alunos, na faixa etdria entre 16 e 19 anos, com atividades

desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa no decorrer do primeiro semestre de 2019.

As atividades propostas estavam relacionadas ao ensino de Lingua Portuguesa com o
uso de géneros textuais conforme previsto no Componente Curricular de Linguagens e

Codigos (PCN, 2002) utilizando-se de metodologias diversificadas, sendo pensadas tendo em
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vista que os alunos do 3° ano do Ensino Médio realizardo a prova do Exame Nacional do

Ensino Médio (ENEM) e portanto, a escolha dos textos de carater reflexivo acerca de temas
polémicos e/ou que gerassem uma inquietagdo de forma que buscassem novas informagdes

para posterior exposi¢ao de ideias e construcao de suas produgdes textuais.

Assim, a partir dos temas: Racismo — Discurso de 6dio — Superagdo, foram propostas
atividades com a leitura de diversos géneros textuais os quais traziam possibilidades de textos
multimodais e multissemidticos em que combinavam imagens estaticas € em movimento,
cores, sons e links os quais pudessem ampliar o desenvolvimento de habilidades de leitura e
escrita conforme o conhecimento fossem sendo ampliado a partir das atividades propostas,

dentre as quais foram realizadas:

1) Apresentacdo de textos em diversas ferramentas e/ou suportes tais como: livros/xérox
de textos, computador, internet, projetor e notebook; material apostilado com variados
géneros textuais como: graficos, dados estatisticos, fotografias, charges, obras de arte, video-
poesia, documentarios, filmes, textos literarios, letras de musica, roteiro de video, artigo de
opinido, todos estes voltado a temas relacionados a: tolerancia, intolerancia racial e superacao

das dificuldades;

Abaixo o exemplo de alguns textos utilizados:
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Figura 1: texto do campo jornalistico-midiatico

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagdo Contemporanea,

Vol. 1




DADOS ESTATISTICOS

\nolencia e desgualdade racial, por UF

= MUITO ALTA = ALTA = MEDIA-BAIXA = BAIX

Alagoas
Paraiba
Permambuco
Ceara
Roraima
Espirita Santo
Para

Amapa
Bahia

Piaui
Rendénia
Sergipe
Maranh&o
Mato Grosso
Amazonas

ns negros sao mais vulneraveis a violéndia, diz relatorio

Parana g
Tocantins

Goids g

Rio Grande do Norte o
Mato Grosso do Sul
Acre

Rio de Janeiro
Distrito Federal
Minas Gerais

Sania Catarina

Rio Grande do Sul g
Sao Paulo

15/05/joverr=negro-term-25-
|atorio.htmil . (Acezsado em
04 de margn de 2079).

Figura 3 - dados estatisticos

DE UM TEXTO A0 OUTRO
Leia um outre artigo de opinide do escritor Frei Beto.

Texto 2

A ARTE DA TOLERANCIA- FREI BETO

C nas fedes socials Tolerdncia no significa aceital joléncia, homofobia e racismo. Frente a tais
stitudes temos o dever ético de e intlerantes. A tolerncia e silua na esfera s idelas ¢ opinides. Na democracia, cada um
tem o direito d des, ainda que & minhas. Nao o fendé-lo, desme-

recélo, huilhdo. Mas devotentr impedio de ir além de suas convieydes predatdrias & violagio s dignidade por atitudes
COMO 0 FaCiSMO.

Altolerdncia é filha da democracia. - Na sociedade autocratica predomina a versdo do poder ¢ & crime se contrapor ou discor-
dar dela.

A funda na diversidade. Contudo, & o tem idade. Em e épocasel

130 solidério, o altruista, o generoso, e também o ditador, o o fandtico que se julga dono da verdade.

Na medicina, intolerncia € de quem sofre de alergia 80 ou gergelim e considera . 0que
N0 se pode € transferir esse tipo de reagdo s ideias contrarias as minhas. Ainda que me escandalizem, ndo devo combatéas
com as amas de ddio e violéncia. D arazdo, me para que 0 marco legal da sociedade

impega que os intolerantes passem das ideias aos falos, como considerar a homassexualidade uma doenge e prestrever &
‘cura gay’.

Dizia Gandhi que "tolerar ndo significa aceitar o que se tolera " Tolerar vem do latim "tollere”, e significa carregar, suportar. Tole-
ranlia®, na cultura romana, equivalia & resisténcia, qualidade de quem suporta dignamente dificuldades e pressdes.

Tolerar ndo implica coneeder a outra um direito. Direito ndo se talera; pratica-se com plena iberdade. Em 1789, quando 0s

deputados na Assemblefa Constituinte o artiga 10 da Declarat8o dos Direitos do Homern e do Cidaddo,

que se refere & iberdade religiosa, a maloria catdli 85 que abs prios templos e

praticarem o seu culto.

Sainl-£tienne, deputado protestante, discordou. Disse que lolerdncia era injusta, que nos. I coma
dadaos dignos de piedade, ulpados que " E exiqiu hberdade de culto.

Uma liberdade ndo tem o direito de pretender coibir a outra. Na Alemanha, os nazistas tm o direito de se organizar em partido
politico e ocupar cadeiras no Congresso. Mas ndo de querer restringir os direitos de judeus e imigrantes.

O erereicio do@ direms ndo depende apenas daletra da lel. Todos temos liberdade de expressao, mas em uma sociedade eco-
fecirsos tém mais condicies de se expressar do que a populago carente.
Portanto, s6 hd plena liberdade quando hd também equidade.

religifies I Ha, sim, individuos e grupos g ais atitudes. 0 sofr b
nos tormar lolerantes ou intolerantes. No sécula Il a.C, o imperador Ashoka governva o que € hoje fndia, Paguistdo e grande
parte do Afeganistao. Cruel, assassinava seus rivais. Conta-se que, apds uma batalha, viu o rio encharcado de sangue e decidiu
N0 mais provocar tanto soffimenta e morte.
Ashoka dedicou-se, ento, a promover a paz entre religifies e pessoas com diferentes opinifies. Em colunas de pedra deixou gra-
vados seus conselhos, coma "aquele que defende a sua propria religido e, devido a um zel condena as outras pen-
sando 'tenho o direito de glorificar a minha propria religido), apenas prejudica a sua, pois deve escutar e respeitar as doutrinas
professadas pelos outros”

Figura 2 - texto

2) Leitura e analise dos textos, individual e em grupos;

3) Pesquisa na internet de noticias relacionadas ao tema;

4) Sessao de filme;

5) Socializagdes, comentérios dos estudantes acerca de suas impressdes a partir das

informagoes coletadas, relacionando ao filme;

6) Construcao de cartazes em grupos de trabalho em que criassem um desenho que

representasse alguma cena e/ou ideia que tenham achado marcante no filme,

7) Pesquisa na internet de frases de efeito, de superacdo e incentivo identificadas no
filme.

8) Construcao do género textual sinopse do filme, elaborada pelo grupo;

9) Leitura com os alunos individualmente, para orientagdes de como organizar as

informagoes coletadas;

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagdo Contemporanea,

Vol. 1




10)  Exposicao dos cartazes na escola, para socializagao;

11)  Roda de conversa com depoimentos sobre impressdes ¢ descobertas com o decorrer

das atividades;

A producdo dos cartazes foi uma forma de divulgar as atividades realizadas pelos
alunos e de suas produgdes serem significativas, uma vez que tanto os alunos da escola como
outras pessoas que circulassem pudessem ver suas producdes e estas tivessem uma maior

importancia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento das aulas de Lingua Portuguesa foram apresentados textos
projetados em midia com o uso de data show e notebook e por conseguinte os impressos para
as leituras individuais e coletivas. Foram lidos com os alunos textos em género poesia,
depoimentos, documentérios, artigo de opinido, letra de musica com os temas Racismo —
Discurso de 6dio — Superacdo, os quais traziam /inks que direcionavam a outras fontes onde
se completavam e acrescentavam informacdes, essas possibilidades permitiram uma dinadmica
nas leituras e um maior interesse dos alunos quando assistiam os curtas metragens, os
documentarios e filmes ou ouviam musicas e liam textos que combinavam imagens,
movimento, cores e sons percebendo-se assim a diversidade de recursos presentes no

hipertexto e com ele a necessidade dos multiletramentos.

A este respeito Lorenzi e Padua (2012, p. 37) afirmam que “O hipertexto articula-se a
multimodalidade, gerando novas interacdes em que palavras, imagens e sons sdo linkados em
uma complexa rede de significados, a chamada hipermodalidade ou hipermidia”. Percebeu-se
no decorrer das dindmica de leitura que os textos impressos em formato linear ndo
mantiveram a atengdo dos estudantes, uma vez que neste formato “tradicional” os estudantes
ndo encontraram atrativos que chamassem sua aten¢do o que os dispersou e/ou gerou a falta
de interesse em manter uma leitura continua, perdendo espago para as multisemioses ja 0s
hipertextos com os seus diversos recursos e aparatos possibilitaram uma atenc¢ao continua e

com interagdes mais eficazes dos estudantes.

A fim de promover uma ampliacio e interagdo do entendimento e despertar a

exposicdo de opinides e ideias foi proposta socializagdo a respeito do que tinham lido ou
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compreendido nos textos. Nesta atividade os alunos se mostraram um pouco timidos, nao

querendo falar ou interagir, sendo necessario fazer indagacdes e instiga-los a respeito de
informacgodes e que relacionassem com alguma situagao do cotidiano ja vista ou vivenciada por
eles, de forma que refletissem ou que gerasse uma inquietagdo acerca destes temas, pois
entende-se que ¢ importante provocar a reflexdo e que o ensino deva reforgar atividades e

textos significativos como afirma Marcuschi (2010, p. 23),

Nesse contexto tedrico, a lingua é tida como uma forma de acdo social e histdrica
que, ao dizer, também constitui a realidade sem contudo cair num subjetivismo ou
idealismo ingénuo. E nesse contexto que os géneros textuais se constituem como
agdes sociodiscursivas para agir sobre o0 mundo ¢ dizer o mundo, constituindo-o de
algum modo.
Posteriormente foi solicitado aos alunos que realizassem pesquisas acerca do tema no
laboratorio de informatica da escola de forma que a navegagdo e coleta de dados na web

enriquecesse seus conhecimentos e informacdes.

Fotos 1 e 2: Pesquisa na Internet

Fotos 1 e 2: Pesquisa na Internet
Fonte: Pessoal, (2019)

Neste aspecto viu-se a importancia do uso desta ferramenta — internet — de forma
orientada a fim de que os alunos pudessem ter o maximo de aproveitamento das informagdes
lendo, selecionando e organizando os dados coletados para uma posterior aplicagdo em suas

produgdes textuais (COSCARELLI, 2016).

Foi realizada ainda sessdo de cinema em sala de aula com o filme: O menino que

descobriu o vento — de Chiwetel Ejiofor, o qual retrata a histéria de um garoto que vive na

Africa e que vence as dificuldades presentes em sua comunidade e em sua familia a partir de
sua determinacdo e estudo. Sendo entendido aqui o filme também como uma manifestacao da

linguagem humana em que se interage, se comunica e se reproduz o dizer do outro e onde se
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pode também ver-se representado a partir de suas impressdes, de modo que “o aluno seja
capaz de confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes manifestagdes da linguagem
verbal (PCN, 2002, p. 143). Esta atividade chamou a atengdo dos estudantes e estes se

mostraram bastante atentos.

Fotos 3 e 4: Sessao de filme e socializago

Fonte: Pessoal, (2019)

Nas socializacdes os estudantes tiveram uma atitude mais responsiva em que
relacionaram os elementos presentes no filme com a tematica até entdo estudada, debatida e
pesquisada, percebeu-se que muitos alunos se emocionaram e em seus relatos desmonstraram
estar motivados a prosseguirem seus estudos e ndo desistirem mesmo com as dificuldades que
surgissem em suas vidas. Neste momento viu-se a importancia em oferecer momentos de
reflex@o como prevé os PCN’s “O aluno ao compreeender a linguagem como interagao social,
amplia o reconhecimento do outro e de si proprio, aproximando-se cada vez mais do

entendimento mutuo” (2002, p. 130).

A partir desta participacdo mais efetiva os estudantes foram divididos em grupos para
a realizacdo da atividade de producdo de cartazes nesta tarefa foi perceptivel uma maior
dedicacdao e empenho na elaboragdo de cada etapa, os quais foram: moldura de seus cartazes,
desenho/imagem, escolha de um titulo e de frases motivacionais relacionadas ao filme e

elaboracdo da sinopse.

Assim, num primeiro momento foi orientado aos grupos que organizassem as partes
do cartaz, fazendo divisdes de espacos para disposi¢do de cada item, a divisdo de tarefas, o
que demonstrou a capacidade de se organizarem . Deveriam desenhar ou escolher na internet

uma imagem que representasse alguma cena e/ou ideia do filme.

Fotos 5 a 8: Criagdo de desenhos e escolha de imagens do filme
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Fonte: Pessoal, (2019)

Depois deveriam pesquisar frases motivacionais e/ou de efeito relacionadas ao filme e
produzir um texto, do género textual sinopse, para tanto foi realizada leitura com os alunos
individualmente, para orientacdes de como organizar as informagdes coletadas. A sinopse era
para que outras pessoas lessem e tivessem conhecimento sobre o filme e assim despertassem o

interesse para assistirem.

Fotos 9 e 10: Produgdo das Sinopses

Fonte: Pessoal, (2019)

Apo6s todas essas atividades foram expostos os cartazes no 1° Plantdo Pedagdgico
realizado na escola dia 08/06/2019, com o intuito de que os alunos de outras turmas e pessoas

que circulavam neste dia pudessem observar os trabalhos, como forma de interagir a partir das
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as atividades realizadas pelos proprios estudantes dando assim uma maior importancia e

valorizagdo as suas produgoes.

Imagem 11 e 12: Exposic¢do dos cartazes

Fonte: Pessoal, (2019)

Assim, além de ficarem evidenciadas nesse processo as impressdes € descobertas dos
estudantes ocorreu o desenvolvimento de habilidades como: a leitura diversificada a partir de
varios gé€neros textuais e hipertextos, interacdo e interpretacdo com as diversas semioses
apresentadas nos textos, pesquisa, selecao e socializagdo de informagdes, trabalho em equipe
e divulgagdo de, seus trabalhos, dessa forma ¢ possivel dizer que eles aperfeicoaram o
conhecimento adquirido a partir das primeiras leituras, passando de receptores de informagdes

a autores e divulgadores de suas produgdes.
CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer da realizagdo das atividades foi possivel constatar que o profissional de
Lingua Portuguesa, precisa estar a par das mudangas sociais com o advento da tecnologia e
das multiplas linguagens que permeiam os textos, devendo buscar o conhecimento das
possibilidades comunicativas e enunciativas a fim de possibilitar um ensino dos géneros

textuais com praticas educacionais dindmicas e efetivas (PCN, 2002).

Pode-se afirmar que a pratica pedagdgica utilizando diversos géneros textuais e a
tecnologia como ferramenta para uma aprendizagem significativa ¢ extremamente valida
quando o professor enquanto mediador do conhecimento, ou facilitador no processo de
desenvolvimento cognitivo do estudante possibilita oportunidades saindo da esfera abstrata
para o entendimento e aprendizado mais préximo da realidade dos alunos de forma que esse

ensino ao ser apresentado de forma criativa e atual, gerou multiplos letramentos para o
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desenvolvimento, saindo assim dos moldes do ensino tradicional, que muitas vezes dispersa e

nao desperta o interesse dos estudantes.

A multiplicidade de linguagens, semioses e multimodalidades oportunizou ainda aulas
com debates e apresentacdes de temas com uma maior abrangéncia de veiculagdo na
diversidade de géneros textuais que circulam na sociedade o que corroborou para a ampliagao
da habilidade leitora e esta foi extremamente importante para o crescimento pessoal,

intelectual e social.

Portanto, a partir dos dados registrados e das producdes dos estudantes foi possivel
constatar que ¢ de extrema importancia o desenvolvimento das atividades de Lingua
Portuguesa utilizando variedade de géneros textuais em que os hipertextos, os textos
multimodais e as multissemioses sejam empregadas no contexto escolar uma vez que colocam
em pratica letramentos e multiletramentos necessdrios ao desenvolvimento e a partir do

entendimento manifestardo seus pensamentos € opinides com maior autonomia.
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CAPITULO S

GENERO E SEXUALIDADE NA EDUCACAO INFANTIL

Fernanda Vedrossi, Pedagoga e Especialista em Educagao Sexual,
Prefeitura de Guarulhos - SME

RESUMO

O presente artigo trata-se de um relato de experiéncia sobre o trabalho de género e
sexualidade desenvolvido com turmas de alunos da Educagdo Infantil, com base em
documentos nacionais € municipais educacionais, especificamente a parte que trata da
convivéncia e as relagcdes favorecendo o respeito as diversidades; de ampliar o autocuidado,
formular e expressar questdes relativas a sexualidade; do professor/a desenvolver e ampliar a
capacidade de argumentagdo dos/as educandos e que orienta ao professor/a transmitir valores
de igualdade e respeito as diversidades por meio de praticas inclusivas ¢ de igualdade de
género.

Palavras-chave: Género. Sexualidade. Educagao Infantil.
INTRODUCAO

O trabalho de género e sexualidade na educagdo infantil surgiu da observagao dos
discursos que apresentavam tragos de preconceitos (velados ou ndo) por parte de
professoras/es em relacdo ao comportamento de alunas/os que ultrapassavam o limite daquilo
que era rigidamente estabelecido como permitido para o masculino e o feminino, € com a
pratica didria em sala de aula em que os esteredtipos de géneros aparecem nas falas e atitudes

das proprias criangas.
GENERO NA ESCOLA

Para destacar a importancia do trabalho de género e sexualidade na Educagdo Infantil
¢ necessario, em primeiro lugar, distinguir género de sexo. Sexo diz respeito as caracteristicas
biologicas de homens e mulheres, ou seja, as caracteristicas especificas dos aparelhos
reprodutores femininos e masculinos, ao seu funcionamento e aos caracteres sexuais
secundarios. (AUAD, 2006; CABRAL; DIAZ, 1998; TRAVERSO-YEPEZ; PINHEIRO,
2005)
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Grande parte da sociedade acredita no binarismo homem/mulher, se o individuo nascer

do sexo masculino ou feminino sera esperado comportamentos de acordo com o sexo

biologico.

Porém, este binarismo se contradiz at¢é com a classificacdo bioldgica masculino/
feminino, pois podemos encontrar um grupo de pessoas denominada intersexuais definidas

por Jesus (2012, p.24) como

Pessoa cujo corpo varia do padrio de masculino ou feminino culturalmente
estabelecido, no que se refere a configuracdes dos cromossomos, localizagdo dos
orgdos genitais (testiculos que ndo desceram, pénis demasiado pequeno ou clitoris
muito grande, final da uretra deslocado da ponta do pénis, vagina ausente),
coexisténcia de tecidos testiculares e de ovarios. A intersexualidade se refere a um
conjunto amplo de variagdes dos corpos tidos como masculinos e femininos, que
engloba, conforme a denominagdo médica, hermafroditas verdadeiros e pseudo-
hermafroditas.

A constru¢do do que significa pertencer a cada sexo acontece de acordo com padrdes
que sdo previamente estabelecidos socialmente e com regras impostas partindo das diferencas
bioldgicas do sexo. Sendo assim, “género” pode ser entendido como “sexo” social, como um
conjunto de ideias e representagdes que cria uma determinada percep¢do em resultado do sexo
anatomico. Assim, ter pénis ou ter vagina determinaria quais seriam as informagdes utilizadas

para organizar os sujeitos em uma desigual e irreal escala de valores. (AUAD, 2006)

E bom ressaltar que esta construgio social de valores, normas e papéis vivenciados por
homens e mulheres varia de acordo com o grupo social especifico em que estdo inseridos.
Estdo em permanente reconstrugdo, uma vez que acompanham/respondem/refletem a
dindmica da sociedade a que dizem respeito. Este processo dinamico de continua reconstru¢ao
e ressignificagdo ndo sdo estabelecidos de modo homogéneo, mas, sim, distinta e

hierarquizante. De acordo com Traverso-Yépez e Pinheiro (2005, p. 148-149),

[...] As relagdes de género permeiam dinamicamente, todo o tecido social,
manifestando-se de formas especificas nos diferentes grupos sociais, ainda que
mantendo, geralmente, a hierarquizacdo como marca. [...] Certamente reproduzem-
se, também, as contradi¢des e dissondncias existentes, abrindo-se margem para
possiveis rupturas ou subversdes. [...] Consequentemente, as relagdes de género
situadas sempre em contextos sociais especificos demarcam espacos, delimitam
possibilidades e configuram matizes ou modelos de interacdo entre as pessoas,
implicando pressoes sobre aquelas que as transgridem ou subvertem.

Entdo podemos concluir que quem ndo se encaixa neste binarismo, que ndo tem sua

identidade de género baseada no conceito de masculino/feminino ou nao reproduz os padroes
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de comportamentos esperados ao homem/mulher em determinado grupo social, estdo

rompendo com o padriao de género e desencadeando conflitos, revisdes, aceitagdes e recusas,

mais ou menos violentas. (VEDROSSI, 2014)

Segundo Bento, “cruzar os limites dos géneros ¢ colocar-se em uma posicao de risco”
principalmente dentro da escola, espago que o “heteroterrorismo” se faz mais presente,
tornando-se um ambiente hostil. Pois desde que nascemos somos educados para estar dentro
do padrao da normalidade; primeiro na familia; depois, pela escola (no inicio da vida escolar).

2 2 2
A escola, infelizmente, esta sendo um espaco de “manutengdo e conservagao de condutas e
9 b
padrdes estabelecidos”, pois “as reiteragdes que produzem os géneros e a heterossexualidade

sdo marcadas por um terrorismo continuo” (BENTO, 2011, p. 552-554; COSTA, 2013, p. 5).

Em nome do controle da normalidade, a heteronormatividade vai permeando o dia a
dia e criando mecanismos de adequagdo; ja que “as praticas sexuais se ddo na esfera do
privado, serd através do género que se tentard controlar e produzir a heterossexualidade”, por
meio de privagdes e reprovagdes de brincadeiras e atitudes que fujam dos esteredtipos

esperados para homens e mulheres. (BENTO, 2011, p. 552)

Na contramao destes mecanismos de adequacdo que se pauta o trabalho de género e

sexualidade na sala de aula na Educac¢ao Infantil.

Porém este ¢ um trabalho isolado na escola em que lecionei, pois o tema ¢ considerado
tabu. No trabalho coletivo em Hora Atividade ¢ dificil discutir o tema, as opinides sdao

controversas, porém meu trabalho foi apoiado pela gestao.

RELATO DE TRABALHO
Para a elaboragdo do planejamento dos projetos e planos de aula foram consultados
documentos municipais e federais, como:
. Quadro de Saberes Necessario:

o Eixo Natureza e Sociedade que orienta ao professor/a trabalhar a convivéncia e

as relacdes favorecendo o respeito as diversidades;

o Eixo Corpo ¢ Movimento que orienta ao professor/a trabalhar e ampliar o

autocuidado, formular e expressar questdes relativas a sexualidade;
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o  Autonomia e Identidade que orienta ao professor/a desenvolver e ampliar a

capacidade de argumentagdo dos/as educandos.
o Referencial Curricular Nacional para a Educagao Infantil

o Volume 2 que orienta ao professor/a transmitir valores de igualdade e respeito

as diversidades por meio de praticas inclusivas e de igualdade de género.

Visto a dificuldade de compreensao do tema “género e sexualidade” e a resisténcia em
tratar do assunto com as criangas, o trabalho de educacdo sexual ndo ¢ aplicado em um projeto

especifico, mas de forma transversal e continua.

Um dos meios que encontrei para trabalhar estes temas foi por meio do Projeto
Identidade que visa a constru¢do da identidade do/a educando/a construindo uma imagem
positiva de si, conhecendo de si mesmo e de sua historia valorizando a sua e a dos/as colegas,

entre outros objetivos descritos logo abaixo.
No inicio do ano trabalhamos com o Projeto Identidade que abordou temas como:

° Identifica¢do dos sentimentos;
° Reconhecimento de si e do outro;
o Composi¢ao familiar;
o Respeito as diferengas;
° Autocuidado;
o Autoconfianga, entre outros.

Dividido em 4 etapas, o projeto iniciou com uma roda de leitura do “Livro dos
Sentimentos” do autor Todd Parr, que aborda as diversas sensagdes e sentimentos de forma
ludica, sendo que a leitura ¢ ao mesmo tempo uma roda de conversa. Em seguida realizou-se a
chamada com o emocidometro € aos poucos as criancas vao identificando os proprios
sentimentos. Alguns alunos/as sdo abordados para explicarem o motivo do sentimento que

estdo no dia, isto ajuda a criar um vinculo de confianga entre professor/a e aluno/a.

A etapa 2 e segunda leitura/roda de conversa € o livro “Tudo bem ser diferente”, autor
Todd Parr, abordando a inclusio de criangas com deficiéncias, diversidade de etnia,

diferencas fisicas, de atitude, enfim as mais variadas diferengas. As criangas refletem sobre as
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diferencas e sobre ser discriminado por ser diferente, destacando que este tipo de

discriminagcdo chama-se bullying. A seguir a proposta ¢ a elaboracdo de cartazes de
conscientizacdo sobre o bullying e a distribui¢do dos mesmos nos ambientes diversos da
escola. Para finalizar esta etapa as criangas comparam as cores da propria pele para colorir a

capa do projeto com o giz de cera com diversas cores de pele.

A etapa 3 do projeto ¢ a leitura/roda de conversa do “Livro da Familia” também do
autor Todd Parr, onde t€ém como tema as diversas composi¢des familiares, o produto final

desta etapa ¢ o desenho da familia.

Ap6s as discussdes e aprendizados sobre a identificagdo dos sentimentos, respeito as
diferengas e diversidade de composi¢cdo familiar, ja foi possivel criar vinculos entre os/as
alunos/as e entre alunos/as e professor/a, e por meio da confianca conquistada em sala de aula

comecamos o trabalho de sexualidade e desconstrugao dos esteredtipos de género.

A etapa 4 do projeto ¢ o autoconhecimento do corpo, as criangas vao até a
brinquedoteca da escola para buscar os bonecos que serdo utilizados para a conversa sobre o

corpo e sua higiene.
Esta atividade tem diversos objetivos como:

o Identificac¢do da cor da crianga com a cor dos bonecos ou se ela tem resisténcia

ou nao se identifica com determinadas cores de pele;
. O conhecimento de partes do corpo, incluindo os 6rgaos genitais;

o Sondagem da reacdo dos alunos ao lavar os 6rgdos genitais quando indagados
sobre quem lava o deles (¢ uma oportunidade de ensina-los a lavar a si proprio e explicar
quem pode toca-los ou ndo, o que ajuda na prevencdo e identificagdo de um possivel abuso

sexual);
° O autocuidado e o cuidado com o outro;
° Desconstrugdo das relagdes de género.

E comum nesta fase da Educa¢do Infantil as criancas terem curiosidades relativas a
sexualidade, e vai depender da reacdo do/a professor/a a estas perguntas que se ird manter
confianca destes alunos/as, pois se o professor/a manter uma postura distante, ou um olhar

reprovador a crianga desencoraja-se quebrando este lagco de confianga. Utilizando como
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pratica didria responder as perguntas simples com respostas simples.

A continuagdo desta atividade foi o cuidado com o outro, eles tiveram que passar o

resto do dia fazendo suas atividades diarias com os bonecos no canguru.

Nas questoes relativas ao género, o/a professor/a deve repassar por meio de préaticas
docentes valores de igualdade e respeito entre homens e mulheres, o/a professor/a deve
proporcionar as criangas brincadeiras que possibilitem a experimentagdo de ambos os papeis.
Situacdes estas que requerem uma atengao especial e intervengdes pontuais nas brincadeiras
para que ndo sejam reproduzidos, nas relacdes com as criangas, padrdes estereotipados quanto

ao papel do homem e da mulher.

Uma das estratégias na desconstrucdo das diferencas de género ¢ a locomocgao pela
escola, variando entre fila tnica ou duas filas ndo mais separada por género e sim mista, os/as

alunos/as escolhem a fila que preferir.

Por mais que o ambiente seja flexivel e que existam possibilidades de exploracdo de
diversos papéis sociais, os esteredtipos de géneros podem surgir das proprias criangas. A
observacdo ¢ a sensibilidade nestas situagdes de conflito sdo fundamentais pontuando e
fazendo as intervengoes, conversando sobre estes esteredtipos usando exemplos encontrados
especificamente nesta comunidade escolar em que uma quantidade significativa de alunos ¢ o
pai que leva e busca na escola e participa de reunides e eventos, ou proporcionando atividades

que todos participem.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola, como espaco normativo, reafirma a heteronormatividade diariamente
excluindo individuos que estdo fora do padrio pré-estabelecido, alunos/as LGBT (Lésbicas,
Gays, Bissexuais e Travestis, Transexuais e¢ Transgéneros), apresentam dificuldades de
frequentar a escola por causa de preconceitos e discriminagdes € em alguns casos abandonam

os estudos.

A falta de informacao e formacao de profissionais da educacdo referente a diversidade
sexual e de género e ao desenvolvimento da sexualidade de individuos ¢ o que dificulta a
passagem de que ndo se enquadram neste modelo. Enfim, precisamos favorecer que a

educacdo sexual na escola aconteca de forma efetiva respeitando a diversidade sexual e de
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género por isso, ¢ necessario que pensemos e compartilhemos praticas inclusivas de
superacao de preconceitos, comprometidas com a igualdade de Direitos e principalmente com

a quebra de paradigmas. (FAGUNDES, 2009)
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CAPITULO 6

EXTENSAO UNIVERSITARIA E FORMACAO INICIAL DOCENTE NOS CURSOS
DE LICENCIATURA DA UNEB CAMPUS 1V — JACOBINA (BA)

Gerlane Lima Silva Dourado, P6s-graduanda do Mestrado Profissional em Educagao e
Diversidade (MPED), Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

Juliana Cristina Salvadori, Docente da Universidade do Estado da Bahia (BA)
Universidade do Estado da Bahia (UNEB)

RESUMO

A presente pesquisa intitulada Extensdo Universitaria e Formagao Inicial Docente nos Cursos
de Licenciatura da UNEB Campus IV — Jacobina (BA), discutindo acerca da necessidade da
curricularizagdo, proposta pela estratégias 7.12 do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n.°
13.005/2014, que prevé que no minimo 10% (dez por cento) do total de créditos curriculares
exigidos para a graduacdo devem ser integralizados com ag¢des extensionistas. O objetivo
principal ¢ compreender o papel e contribui¢des da extensao universitaria na formagao inicial
de professores para as diversidades nos cursos de licenciatura do DCH IV, sendo elencados
como objetivos especificos: analisar a/as concepgdes de extensdao universitaria adotadas pela
comunidade do DCH Campus IV; compreender como a Extensdo Universitaria articulada as
acoes de ensino e pesquisa tem dado sentindo a Formagao Docente nos cursos de licenciatura;
mapear as agdes extensionistas desenvolvidas pela comunidade académica do DCH IV de
2008 a 2018 e elaborar documento referencial para a implementacdo da curricularizagao.
Trata-se de uma pesquisa aplicada, ancorada no Materialismo Historico Dialético e Teoria
Critica. A pesquisa esta alicercada pelo método pesquisa-agao, com abordagem qualitativa, de
finalidade intervencionista. O corpus para a Andlise de Contetdo a ser realizada
compreenderd os dispositivos de producdo de dados: levantamento bibliografico,
levantamento documental, entrevista semiestruturada, circulos de cultura e diario de bordo,
utilizando-se da Andlise de Contetido como procedimento de andlise. Como resultados
esperados, pretendemos, a partir das problematizacdes sobre diferentes concepcdes de
extensao, tematizacao acerca da indissociabilidade, interdisciplinaridade,
interprofissionalidade, bem como a articulacdo entre teoria e pratica, subsidiar a elaboracao
do Documento Referencial, como Trabalho Final e produto de pesquisa, que auxiliard na
implementag¢do da curricularizagdo nos cursos de licenciatura entendendo a extensdo como
l6cus de ensino, de formagao docente e de pesquisa.

Palavras-chave: Curricularizagdo. Extensdo Universitaria. Formagdo Inicial Docente.
Educacao popular.
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INTRODUCAO

A pesquisa Extensao Universitaria e Formagdo Inicial Docente nos Cursos de

Licenciatura da UNEB Campus IV — Jacobina (BA) intencionalmente emerge a fim de
provocar ponderacdes acerca dos modelos de Universidade e de formagdo que vimos
concebendo como espaco heterogéneo e popular. Partindo desse pressuposto, nos propomos a
dialogar sobre o principio da indissociabilidade entre o ensino, a pesquisa € a extensao, nos

debrucando a investigar a/as concepgao/des que se tem de Extensdo Universitéria.

Norteadas no sentido de tensionar a implementacdo da Curricularizagdo da Extensdo
Universitaria, que se encontra em vias de acontecimento, buscamos responder com essa
investigacdo, o seguinte questionamento: qual o papel da Extensao Universitaria na formagao
de inicial docente para as diversidades nos cursos de licenciatura da UNEB DCH Campus IV?
Deste modo, intentamos compreender as potencialidades da extensdo visando superar

fragilidades que por ventura exista nesse processo.

A nossa discussdo sobre universidade traz um desafio ainda maior de discutir esse
territorio politico conflituoso que ¢ a universidade enquanto campo de educacdo, que ¢
retratar a configuragdo da UNEB, localizada no Nordeste Brasileiro, universidade multicampi
do Estado baiano, presente em Territorios de Identidade mais diversos, com especificidades e
singulares proprias, dentro de uma mesma institui¢do. Para esse enfoque caracterizaremos a

universidade multicampi a luz de Fialho (2005).

Desse campo diverso que € o universo académico, nos propomos a investigar o papel
da extensdo universitaria na formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura do
DCH Campus IV, compreendendo assim, como se dao os processos formativos e constru¢ao
de saberes a partir da dimensao Extensdo. Assim, temos delimitado como 16cus investigativo,

o Departamento de Ciéncias Humanas, campus IV, da cidade de Jacobina (BA).

Propomo-nos com este estudo um movimento de descoberta e redescoberta do
ambiente no qual estamos imersos no dia-a-dia. A leitura que faremos sobre a efetividade do
da extensdao na formacdo inicial docente parte da andlise dos principios que norteiam a
instituicdo, nos indagando até que ponto esses principios informam nossas praticas, e

refletindo sobre a educacdo que temos e a educag@o que precisamos.

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea,

Vol. 1




As analises sobre as dimensdes do ensino superior se incorporam através da formagao

inicial docente e extensdo, esta ultima enquanto objeto da pesquisa, assumimos a
responsabilidade de tratar esse complexo considerando o tempo-espaco que envolve as
transformagdes sociais e suas influéncias e intencionalidades que marcam a educagdo e a

formacao docente.

O principio da indissociabilidade entre o Ensino, a Pesquisa e a Extensao, surge com a
Constituicado Federal de 1988, pressupondo um viés dialégico da Universidade com a
sociedade, mas ao que parece, apesar de um século passado, o reconhecimento da Extensdo
Universitaria enquanto atividade necessaria no ambito académico, acaba por se perder, talvez
ainda com o rangco de um passado elitista, ou quicd, sua autoafirmagdo de institui¢do

excludente com a concepgao de extensdo diferente.

Nesse sentido, por um viés de educacdo contextualizada, participativa e inclusiva que
este trabalho também se insere. Assim, buscamos responder questdes em outras fases deste
percurso, que se dardo durante a pesquisa de campo, a intervengao e elaboragcdo do produto de
pesquisa, objetivando: Analisar a/as concepcdes de extensdo universitiria adotadas pela
comunidade do DCH Campus IV; Compreender como a Extensdo Universitaria articulada as
acoes de ensino e pesquisa tem dando sentindo a Formacdo docente nos cursos de
licenciatura; Mapear as acdes extensionistas desenvolvidas pela comunidade académica do
DCH 1V de 2008 a 2018, considerando as Diretrizes Curriculares Nacionais para formagao de
professores e plano nacional de extensdo universitaria; Construir junto a comunidade

académica, egressos, e comunidade, pautas para a Curricularizagao.

Nesta pesquisa aplicada usamos a metodologia Pesquisa-Acao, por entender ser a mais
viavel para a construcdo dialdgica e interativa que aqui propomos quando nos desafiamos
juntos com os participantes da investigagdo, possibilitar a voz e vez de forma equanime, ja
que se trata de um processo que envolve uma comunidade, neste caso, a comunidade
académica. Embora o 16cus da pesquisa se dé no DCH Campus IV da UNEB, além da sua
comunidade composta por técnicos, docentes e discentes, entendendo que na pesquisa-a¢ao
consideramos que todos os sujeitos envolvidos na agdo contribuem com a construgdo da

pesquisa e sao fundamentais para a obten¢do do resultado.
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METODOLOGIA

Esta pesquisa esta ancorada nos pressupostos epistemoldgicos da teoria critica,
considerando como importante esta conducdo para tracar a discussdo sobre os aspectos
culturais da sociedade e da arena educacional que envolvem o ensino e a formagdo de nivel
superior para atuacdao docente. A teoria critica €, para Creswell (2014, p. 37-45), classificada
como um paradigma pds-moderno, juntamente com o pragmatismo, as teorias feministas,
teoria racial critica, teoria queer e teoria da deficiéncia, pois possibilita um novo modo de ler

o mundo, partindo de conceitos e valores, aspectos desconsiderados por outros paradigmas.

De acordo com Adorno (2008, p. 11), “a funcdo da teoria critica seria justamente
analisar a formacao social em que isto se da, revelando as raizes deste movimento — que nao
sdo acidentais — e descobrindo as condig¢des para interferir em seu rumo”. Como teoria, ela faz
objecdo ao paradigma positivista e critica ao capitalismo e pensamento universal, se opondo e
questionando o controle imposto pela cultura dominante, hegemoénica. O pensamento que ela
defende ultrapassa também o paradigma marxista da discussdo economicista e evoca uma
nova ordem voltada para questdes filosoficas, sociais, estéticas, politicas e culturais que, a
partir de um viés transformativo, ressignificacdo histérica e culturalmente a diversidade

daqueles subjugado pela condi¢do de classe social, género, etnia.

No campo da educagdo, a teoria critica se revela através de pressupostos que
questionam a postura ideoldgica presente e naturalmente aceitas nas praticas de profissionais,
nas institui¢cdes escolares e na sociedade para uma formagao cultural e social padrao com base
em uma historia construida. Ela refuta a estrutura da sociedade racionalista e o poder
ideoldgico da industria, se colocando criticamente ao processo de constru¢do das escolas, da
formagao de professores, da aplicagdo de curriculos, atrelados aos mesmos ditames sociais
tendencialmente inclinados para a alienagao social. Assim, fundamenta investigacdes que,
num processo de autorreflexdo critica, culminam na democratizagdo do saber, conferindo aos
processos formativos carater emancipatorio, pautados no coletivo e no contra hegemonico,

projetando na educagdo a visdo para formagao politica e emancipatoria.

Buscando coeréncia teorico-metodologica que dé consisténcia a abordagem de analise
da pesquisa, optamos pelo paradigma qualitativo por reconhecermos a ampla possibilidade de
tratamentos e analises que podem ser dados aos fendmenos e a complexidade que envolve o

recorte desta pesquisa tendo como objeto a educagdo, a extensdo universitaria ¢ a formagao
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inicial docente. Entendendo assim, nos apropriamos da definicdo de abordagem qualitativa de

Creswell (2014, p.48), que a descreve de forma poética e didatica. O conceito nos inspira e

instiga a conhecer as tramas que envolvem o objeto de investigacao:

[...] um tecido intricado composto de minusculos fios, muitas cores, diferentes
texturas e varias misturas de material. Este tecido ndo ¢ explicado com facilidade ou
de forma simples. Como o tear em que o tecido ¢ produzido, os pressupostos gerais
e as estruturas interpretativas sustentam a pesquisa qualitativa.

Essa definicdo ndo transmite simplicidade no desenvolvimento do processo de
investigacdo; ao contrario, destaca as praticas artesanais das interpretagdes que consideram
circunstancias, sujeitos e contextos, lhe dando ainda com as atribui¢des que sdo percebidas

pelos pesquisadores.

Segundo Gatti (2007, p. 5-6) a abordagem qualitativa em educagdo, no Brasil, surge
sob influéncias inglesas, escocesas, australianas, norte-americanas € mexicana a partir de
1978. Nasce a partir dos estudos desenvolvidos na area de avaliagdo de programas e
curriculos e de novas perspectivas para a sala de aula, discutindo métodos avaliativos nao-
convencionais como alternativa ao paradigma quantitativista vigente, que ndo respondiam a
questdes sociais, culturais e institucionais particular de cada situagdo investigada. Essa
vertente de investigacdo traz para a avaliacdo de programas a perspectiva responsiva aos
fendmenos; ja para os estudos de sala de aula ¢ dada a alterativa da abordagem antropologica,
antes restrita a sistemas de observacdo que desconsiderava contextos espaciais e temporais,

atendo-se ao que podia ser mensurado a partir de categorias pré-estabelecidas.

A pesquisa-agdo, assim como a extensao, nosso objeto de pesquisa, também demorou
a ser reconhecida pelas potencialidades formativas, provocando resisténcias devido a crenca
dos adeptos das metodologias convencionais, justamente por acreditar que a aproximacao
entre pesquisador e participante, entre saberes académicos e populares, comprometeria a

exigéncia e rigor do processo formativo.

A metodologia da pesquisa-acdo se origina a partir de pesquisa de campo, em
contexto de pos-guerra, desenvolvidas por Kurt Lewin em suas atividades junto ao governo
norte-americano, € tinha como intuito promover mudancas de habitos alimentares da
populacdo e mudanga de atitude dos americanos frente as minorias étnicas desfavorecidas. De

acordo com Franco (2005, p. 484), esse trabalho realizado por Lewin
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Pautava-se por um conjunto de valores como: a constru¢do de relagdes
democraticas; a participagdo dos sujeitos; o reconhecimento de direitos individuais,
culturais e étnicos das minorias; a tolerdncia a opinides divergentes; e ainda a
consideracdo de que os sujeitos mudam mais facilmente quando impelidos por
decisdes grupatis.

Percebemos assim que desde a sua origem a pesquisa-acdo € orientada para finalidades

cientificas, mas voltada em seus objetivos para a transformacao social.

Ambas, extensdo universitaria e pesquisa-acao, tema e metodologia desta pesquisa,
contrariam a concep¢ao de conhecimento, formagdo universitaria e investigacdo cientifica
tradicionalmente concebida como modo de producdo de conhecimento, € propdem uma
perspectiva popular e emancipatéria, oportunizando o protagonizando e interagdo com 0s

sujeitos € comprometimento com questdes sociais.

RESULTADOS E DISCUSSAO TEORICA

Definimos as categorias tedricas Extensdo Universitaria, Formagao Inicial Docente e
Curricularizagdo a partir dos referenciais tedricos e legais/normativos, conceitualizando,
historicizando e contextualizando estes temas com as situagdes que circundam o processo
educativo no locus pesquisado. Emerge assim os conceitos de Educagdo como fundadores dos
principios que dao origem as categorias principais deste trabalho e Educagdao Popular como
desdobramento da educacdo e que dialoga com a extensdo universitaria € o método pesquisa-
acdo. Ja os conceitos de Universidade Publica e a sua fungdo, dardo base a discussdo sobre

formagao em nivel superior e profissionalizagdo docente.

Tencionaremos no capitulo de referencial teorico as informagdes produzidas com a
Revisdo Sistemadtica de Literatura que compde o capitulo anterior. Desta forma, traremos o
debate ndo apenas em relagdo ao reconhecimento da extensdao formo lugar de formacao, mas,
inclusive, como objeto de estudo no que tange a formagao inicial docente, considerando que a
Extensao compde a dimensdo sist€émica da triade indissociavel ensino-pesquisa-extensao,
responsavel inclusive para garantir a natureza da instituicdo de ensino que lhe confere o status

universidade.

As discussdes teoricas aqui abordadas serdo orientadas pelo conceito de Ecologia de
Saberes, presentes no trabalho ndo apenas como tematizagdo do conceito, mas, como

tensionamentos que atravessam todo o corpus, deslocando as centralidades do conhecimento.
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Compreendemos com este principio de que sdo diversos os saberes; estes derivam de

diferentes realidades; e sdo base para a existéncia de novo saber.

Temos, além dos documentos legais e orientadores, como arcabougo tedrico que
fundamentard a pesquisa: Paulo Freire (1983), Boaventura de Sousa Santos (2007, 2011)
Moacir Gadotti (2012), dentre outros, defendem a educagdo na perspectiva social, cidada e

comunitaria.

Para Gatti (2010), a formagdo de professores deve considerar basicamente quatro
aspectos: o da legislacdo relativa a essa formacgdo; as caracteristicas socioeducativas dos
licenciandos; as caracteristicas dos cursos formadores de professores; os curriculos e ementas
dos cursos de licenciatura e pedagogia. A partir desse reconhecimento indicado pela autora,
fazemos aqui uma inter-relacdo com a Extensdo Universitaria e qual a sua importancia no
processo formativo, analisando como a mesma esta disposta nas legislacdes para a formacao
dos professores; quais sdo as condi¢cdes oferecidas no ensino superior que considera as

caracteristicas dos licenciandos, e como a extensdo aparece na base curricular dos cursos.

EXTENSAO E CURRICULARIZACAO

A extensdo universitaria tem seus primeiros indicios nas universidades brasileira na
década de 1950, com principios de cunho social por influéncia dos movimentos sociais e
participagdo da Unido Nacional dos Estudante (UNE) que abordavam pautas politico-
ideoldgica, mas sendo desarticulada em 1964 no periodo do golpe civil-militar de 1964.
Ressurge em 1968, através da Reforma Universitdria, mas com carater limitado, ainda no
formato de cursos e servigos especiais estendidos a comunidade. No entanto, j& era endossada
por organizagdes ndo governamentais € movimentos sociais que a associavam a perspectiva

da Educagao Popular.

Apenas em 1987, ap6s Reforma Universitaria e mobilizagdo social, as discussdes
acerca da Extensdao Universitaria avangam, com a criagdo do Féorum de Pro-Reitores de
Extensdo das Instituicdes de Educacdo Superior Publicas Brasileiras (FORPROEX), antigo
Forum Nacional de Pro-Reitores de Extensdo das Universidades Publicas Brasileiras, ¢ em

1988 ela ¢ incorporada a Constituicdo Federal de 1988, j4 com o caréter indissociavel entre
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ensino-pesquisa-extensdo, e, posteriormente ¢ introduzida a LDB n.° 9394/1996, prevista em

seu art. 43, como finalidade indispensavel a Universidade.

Apesar de ndo ser um movimento novo, a extensao universitaria, esteve por muito
tempo em lugar secundério na universidade, havendo certa resisténcia em definir concepgdes
e praticas que atendessem a sua natureza. Sua ressignificagdo comeca a ganhar corpo
institucionalmente a partir da constituicdio do Foérum de Pro-Reitores de Extensdo
(FORPROEX), e de forma mais abrangente no ambito académico a partir das exigéncias de
curricularizagdo propostas pelo Plano Nacional de Extensdo (PNE) 2001-2010 e
posteriormente pelo PNE 2014-2024.

Por décadas se sustentaram concepgdes equivocadas acerca da extensdo, devido a
discussao ainda incipiente e sem participacdo popular, ¢ comum a propria historia da
educacdo no Brasil. Inicialmente a extensdo as agOes extensionistas tinham carater
assistencialista, no qual a universidade, enquanto organismo publico, tinha a responsabilidade
de dar um retorno a sociedade e assim o era feito através de oferta de cursos, resultados de
pesquisa, e ainda para um publico com um grau de instrucdo ja elevado como consultoria de
servicos. Havia nesse modelo uma relagao verticalizada, no qual os intelectuais da academia
transmitiam o seu conhecimento para a comunidade, ndo havendo reconhecimento do saber e
da cultura popular. Posteriormente, amplia-se a diversidade de agdes e publico, abrangendo a
cursos ¢ prestacdo de servigos que na verdade acabava por suprir a demanda do sistema
capitalista e mercantil, baseados em pressupostos que nao expressavam cunho social,

formativo ou politico, mais tecnicista.

A reinvencdo da extensdo nos anos de 1990, a partir do paradigma popular, abre
espaco para construcdo de novas relagcdes entre ensino e pesquisa, no ambito da formagao
académica, a partir de agdes extensionistas e da capacidade de transitar por diferentes areas de
conhecimento, espacos formativos de educacdo escolar e ndo escolar, e a formacdo de
parcerias com organismos publicos € ndo governamentais. Essa fluidez caracteristica da
extensdo universitaria, em relagdo aos outros elementos da triade, tem na sua mobilidade o
potencial de fomentar estratégias e metodologias para além do curriculo formal, mais
engessado, aproximando-se do contexto dos alunos e professores e atendendo demandas
locais nas quais as instituicdes de ensino estdo alocadas. Vimos, neste sentido, a importancia

da curricularizacdo da extensdo como desafio das universidades em ressignificar seu sistema
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de ensino com resquicios: 1. da formagdo clerical e colonizadora, que -constituiu

historicamente a universidade; ¢ 2. do modelo de formacao académica com finalidade de
técnica de atender ao mercado de trabalho, sem promog¢ao de formagdo cidada, defendida na
pauta de universalizacdo da extensdo; considerando-a um “processo académico definido e
efetivado em fun¢do das demandas sociais, politicas, econdmicas e culturais da sociedade e da
proposta pedagdgica dos cursos, coerente com as politicas publicas e, indispensavel a

formagdo cidada”. (FORPROEX, 2012, p. 9).

A curricularizag@o ¢ uma das estratégias do Plano Nacional de Educacdo (PNE), Lei n.
© 13.005/2014, propondo a integralizacdo de, “no minimo 10% (dez por cento) do total de
créditos curriculares exigidos para a graduagdo através em programas e projetos de extensao
universitaria, orientando sua agdo, prioritariamente, para areas de grande pertinéncia social. ”
BRASIL (2014, p. 9) em areas de pertinéncia social o que, no nosso entendimento, busca
garantir a formag¢ao académica aliada ao fortalecimento da universidade através da reconexdo

universidade/sociedade.

A extensdo universitaria, categoria chave da pesquisa, tem inspirado estudos e
interesses que corroboram por favorecer este movimento que tem crescido consideravelmente
a partir da proposta de curricularizagdo do Plano Nacional de Educa¢do (PNE), que assinala o

conceito formulado pelo Politica Nacional de Extensdo Universitaria

A Extensdo Universitaria é o processo educativo, cultural e cientifico que articula o
Ensino e a Pesquisa de forma indissociavel e viabiliza a relagio transformadora
entre Universidade e Sociedade. A Extensdo ¢ uma via de méo-dupla, com transito
assegurado a comunidade académica, que encontrara, na sociedade, a oportunidade
de elaboragdo da praxis de um conhecimento académico. No retorno a Universidade,
docentes e discentes trardo um aprendizado que, submetido a reflexdo teorica, sera
acrescido aquele conhecimento. (FORPROEX, 2012, p15).
Ela traduz nao apenas a necessidade da sua efetivacdo, mas aponta, qui¢d, meios que
as universidades ja dispdem e, se bem aproveitada e melhor explorada, pode se tornar uma

alternativa para melhoria da qualidade das formagdes iniciais nos cursos de licenciatura.

A politica de extensdo pode ser concebida como possibilidade dentro desse contexto,
considerando que um dos problemas do processo de formacao de professores ¢ a falta de
politica publica para uma formacdo educacional efetiva frente as realidades locais. Cabe as
instituicdes formadoras buscar emancipagdo politico social na formagdo de professores, ainda

muito afastada da profissdo docente, das suas rotinas e culturas profissionais. Névoa afirma
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ainda que ha excesso de discussdes, muitas produgdes teoricas redundantes e pouca agao

efetivamente pratica. Ele aponta como alternativa a formagdo de professores dentro da

profissao.

Entretanto, ndo devemos romantizar o desenvolvimento das agoes extensionistas como
solucdo imediata para a qualidade da formacdo dos profissionais em educacdo. Devemos
compreender, primeiro, as suas dimensdes nesse contexto e reconhecer, como afirma
FORPROEX (2012), que o fortalecimento da extensdao depende do seu financiamento de
modo a garantir maior estabilidade, solidez e transparéncia nas a¢des bem como garantir a sua
focaliza¢do em 4reas prioritarias. Diz ainda que para esse fortalecimento ¢ necessario “torna-

la parte do pensar e do fazer cotidiano da vida académica”.

A caracteristica interdisciplinar envolta na extensdo universitaria a coloca no centro
das discussdes sobre os aspectos teorico-praticos do dos cursos de licenciatura evocando
provocacgdes sobre onde cabem os debates sobre as diversidades e a interculturalidade e
problematicas relacionadas a elas que provocam conflitos. Nesta perspectiva, o atendimento
educacional deve preconizar a inclusdo de todas e para todas ela, reconhecendo as diferentes
identidades presentes no contexto educacional, a fim de diminuir a tendéncia excludente, isto
¢, na perspectiva de amenizar os preconceitos, discriminac¢des, hipervalorizagdo de

determinados grupos sociais e invisibiliza¢do de outros.

r

O reconhecimento da funcdo educativa e social da extensdo ¢é recente. Cabe-nos
refletir sobre como a instituicdo pode fomentar espago de socializacdo de conhecimento de
forma horizontalizada e ajudar a sistematizar esse conhecimento e articular redes que
promovam o fortalecimento de grupos sociais e de estudantes, concebendo assim que a
educacdo popular nasce fora do espago escolar e constrdi sua base emancipatoria com o

espago escolar e académico para intervir na realidade social.

CONSIDERACOES FINAIS

A luta por uma educagdo emancipatoria na Universidade, que nasce a partir de projeto
politico de classes sociais dominantes para formacao de elite, esta ameacada na atual
conjuntura brasileira quando consideramos: o projeto (ou falta de) politico e cultural do atual

presidente, eleito com base em discurso da violéncia e da intolerancia; as atuais diretrizes do
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Ministério de educacdo e cultura (MEC), que tem a sua frente o economista Abraham

Weintraub a capitanear corte de 30% de verbas das universidades federais, o que afeta
diretamente as atividades académicas, fora o corte das verbas para educagdo basica, e sua
franca relacdo com o setor da educacdo privada; na Bahia, a greve docente deflagrada em
abril, com duracdo de mais de 60 dias, e pautando a destinacdo de 7% da Receita Liquida de
Imposto para o or¢gamento das universidades e reposicdo do orcamento contingenciado entre
2017-2018, deixando de aplicar 110 milhdes nas universidades (de acordo com o comando de
greve na UNEB as restri¢des atingem manutengao, custeio de terceirizados, desenvolvimento

de pesquisa e atividades de extensdo, afetando cerca de 60 mil estudantes).

Ao discutir a problematica da pesquisa que centra-se na exigéncia da curricularizagio
da extensao nos curriculos dos cursos de graduagao, nao podemos deixar de considerar que
quaisquer a¢do que nao levem em conta a participacdo social, pois, certamente esta ndo se
caracterizard como o modelo de extensdo defendido por Paulo Freire, pautado no didlogo
social, e na transformacdo intermediada por teodricos e pelos olhares e vozes populares para
reconhecer os problemas e apontar possiveis solu¢des e meios para intervengdo na realidade
social. Logo, a implementa¢ao de uma proposta de curricularizacdo da extensdo levando em
conta 0 modelo de extensdo aqui endossado s6 pode se dar de forma participativa, como ato
de resisténcia e luta pela democracia e por politicas educacionais inclusivas que garantam

educagdo como direito social de todos.
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CAPITULO 7

A IMPORTANCIA DA PRATICA EXPERIMENTAL NO PROCESSO DE
ENSINO/APRENDIZAGEM EM TRES MODALIDADES DE ENSINO: ESCOLA
REGULAR; ESCOLA TECNICA INTEGRADA AO ENSINO MEDIO E ESCOLA EM
TEMPO INTEGRAL

Geyse Ann Ximenes Galvao, Estudante do Curso de Licenciatura em Fisica, IFCE
Paulo Victor Ferreira Pinto, Professor Mestre do Curso de Licenciatura em Fisica, IFCE

RESUMO

Este trabalho tem como objetivo incentivar o uso da Pratica experimental nas aulas de Fisica
do Ensino Médio, como uma alternativa de melhorar no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes, visto que a compreensdo da Fisica é considerada pela maioria dos estudantes
como sendo extremamente dificil. Para a realizacdo desse trabalho foi realizada uma pesquisa
bibliografica sobre a importancia da Pratica Experimental nas aulas de Fisica, a historia da
evolucao da educacdo no Brasil, com foco no Ensino Médio em trés modalidades de ensino:
A Escola Regular, A Escola em Tempo Integral ¢ a Escola Técnica Integrada ao Ensino
Médio. Em virtude do contexto mencionado este trabalho tem a finalidade de impulsionar
opgdes para um Ensino de Fisica mais criativo através de atividades praticas que visam
estimular a vontade de aprimorar o conhecimento dos estudantes do Ensino Médio da Cidade
de Cratets. O recurso escolhido foi a realizacdo de experimentos de facil aplicagdo realizados
na sala de aula, com materiais de baixo custo para estudantes do primeiro ano do Ensino
Médio. Ao final da aula pratica foi aplicado um questionario contendo 10 questdes que
mostraram que a aula tedrica seguida da aula pratica foi significativa para a aprendizagem dos
estudantes.

Palavras-chave: Pratica experimental. Ensino e Aprendizagem. Ensino Médio.

INTRODUCAO

A compreensdo da Fisica ¢ considerada pela maioria dos estudantes como sendo

extremamente dificil.

O ensino de Fisica se torna nas escolas publicas e privadas uma preocupagdo para

diversos profissionais da area de educagdo, pelo fato da fisica ser vista pelos alunos

como uma disciplina de dificil compreensdo. (SILVA E DUARTE, 2018, P.2)
Trabalhar com atividades experimentais em aulas de Fisica, podera proporcionar um

maior aprendizado de contetidos programaticos, permite ao aluno aproximagdes entre a fisica

e seu dia a dia. O professor serd o mediador do conhecimento, orientando e construindo em
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sala de aula praticas possiveis e de baixo custo, para que os proprios estudantes possam

construir e realizar os experimentos.

H4 uma imensidao de possibilidades de explorar metodologias que facilitem o
aprendizado em sala de aula, mesmo a carga horaria sendo reduzida, geralmente com duas
aulas semanal sendo cada uma com dura¢do de 50 minutos, o professor podera se organizar
para realizar atividades que instigue e motive os estudantes. Diferentes formas de

aprendizagem podem ser realizadas em sala de aula, com planejamento e preparagao.

A utilizacdo da pratica experimental nas aulas de Fisica pode fazer com que o aluno
correlacione a teoria com a pratica, assim como estimular suas habilidades e competéncias,
preparando-o para o mundo cientifico e tecnologico. Uma das maneiras de construir conceitos
dentro da area da Fisica ¢ trazer situagdes reais para facilitar a conexao entre o abstrato e o

concreto, para que de fato essa disciplina possa fazer sentido para o aluno.

A utilizacdo de experimentos com materiais de baixo custo e de facil aquisicdo
facilitara a criagdo de possibilidades praticas e baratas de dinamizar o ensino com praticas de
baixo custeio e de facil acesso para possibilitar aos estudantes construirem seus proprios
experimentos. Ademais se pode também utilizar da pratica experimental como forma de

consolidar o conhecimento teodrico.

A construgdo de Experimentos com materiais de baixo custo é necessaria, pois, ela
poderé ser feita ndo s6 no laboratorio, mas também na sala de aula e na propria casa dos

estudantes e professores.

A proposta de se lidar com materiais simples, portanto, ndo advém apenas do fator
custo, mas da necessidade de que o aluno possa dominar todo o processo de
conhecimento, através da construgdo, por seus proprios meios, dos aparatos que
servirdo de objeto de estudo. A familiaridade com os materiais utilizados aproxima o
aluno do conhecimento cientifico, porque mostra que a ciéncia fisica se aplica ao
mundo real, que esta a sua volta. Mais do que isso, permite a ele testar hipoteses de
forma criativa, a partir das propriedades conhecidas ou supostas dos materiais e dos
testes realizados com eles. (DOS SANTOS, DE CARVALHO PIASSI, FERREIRA,
2004, P.8).

O objetivo Geral desse trabalho ¢ Incentivar o uso da Pratica experimental nas aulas de
Fisica do Ensino Médio, como uma alternativa de melhorar no processo de ensino-

aprendizagem dos estudantes.

Os Objetivos Especificos sao:
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*Revisar a bibliografia de autores que discutem sobre a pratica experimental.

*Mostrar experimentos com materiais de baixo custo para os estudantes nas trés

modalidades de ensino.

+Utilizar a Pratica experimental como uma alternativa de metodologia no processo de

ensino-aprendizagem com a junc¢do do ensino tedrico e pratico.

*Comparar o desempenho em Fisica das turmas nas trés modalidades de ensino através

de questionario depois da aplicagdo da aula teorica e aula pratica.

Esse trabalho surgiu a partir da atuacdo no Programa Residéncia Pedagdgica que tem
como principio norteador a imersdo na realidade escolar, ou seja, o aluno residente ¢ inserido
diretamente no cotidiano da escola publica. Através do edital de selegao N° 10/2018
PROEN/REITORIA-IFCE. Com a imersao em trés escolas: A primeira em tempo integral
apenas para o ensino médio, a segunda de ensino regular com os anos iniciais e finais do
ensino fundamental e a terceira com ensino regular que passou a ser em tempo integral para o

ensino médio.

Ao presenciar em sala de aula o grande interesse por parte dos estudantes por aulas
com experimentos e seu maior aprendizado dos contetidos, quando ministrada a aula teorica

seguida da aula prética.

Em virtude das circunstdncias mencionadas, surge a ideia desse trabalho com a
finalidade de impulsionar op¢des para um Ensino de Fisica mais criativo através de atividades
praticas que visam estimular a vontade de aprimorar o conhecimento dos estudantes do

Ensino Médio da Cidade de Cratets.

O recurso escolhido foi a realizagdo de experimentos de facil aplicacdo realizados na
sala de aula, com materiais de baixo custo para os estudantes do ensino médio em trés
escolas: Escola Estadual Regina Pacis com a modalidade de ensino regular (serd chamado
nesse trabalho de escola R), Escola De Ensino Médio Em Tempo Integral LIONS CLUB com
a modalidade de ensino em tempo integral (serd chamado nesse trabalho de escola j) e o
Instituto Federal De Educagdo Ciéncias E Tecnologia Do Ceard Campus Crateus com a
modalidade de ensino Técnico integrado ao ensino médio (sera chamado nesse trabalho de

escola 1).
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DESENVOLVIMENTO

A pesquisa foi realizada na cidade de Crateus, com estudantes do primeiro ano do

Ensino Médio, na disciplina de Fisica da rede estadual e Federal.

Os experimentos escolhidos foram sobre As Leis de Newton, Referenciais Inerciais e

Nao-Inerciais e a Forca de Atrito. Os Experimentos escolhidos foram:

o Foguete com garrafa pet representando a terceira lei de Newton (experimento
01).

o Garrafa pet com liquido representando referenciais inerciais € ndo inerciais
(experimento 02).

o Forca de atrito em um plano inclinado (experimento 03).

Os materiais utilizados foram:

Experimento 01:

J Garrafa Pet

o Borrifador com Alcool combustivel
o Acendedor a gas

o Linha néilon

Experimento 02:

. Garrafa Pet

o Agua

. Corante industrial

. Barbante

o 02 canudos descartaveis

Experimento 03:

o Bloco de madeira 40X40 cm?
o Folha de papel

. Folha EVA

o Folha de lixa

o 04 blocos de madeira de 6 cm

° Dinamometro
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No experimento 01 usou-se a garrafa pet na horizontal com dois furos de

aproximadamente 06 cm de distdncia um do outro, e colocou-se a linha nailon para fazer uma
espécie de alcas, na aplicagdo dos experimentos utilizou-se a linha nailon na sala de aula de
uma parede a outra e colocou-se a garrafa pet. Borrifou-se alcool combustivel na tampa da
garrafa que continha um furo de aproximadamente 1cm de didmetro, e usando o acendedor a
gas ocorreu a reagao de combustio, com grande liberagdo de energia em forma de calor, o
calor produzido na reagdo de combustao aqueceu os gases presentes no interior da garrafa que
se expandiram rapidamente, como s6 existe uma saida na garrafa os gases aquecidos saem
pelo orificio em alta velocidade devido a pressdo exercida pela garrafa, a pressao da garrafa
exerce uma forca sobre o gas que sai pelo furo € a0 mesmo tempo o gas empurra a garrafa em

sentindo contrario ilustrando a terceira lei de Newton de a¢ao e reagao.

No experimento 02 ele ilustra o “problema” dos referenciais ndo inerciais, ele consiste
na queda livre de uma garrafa pet com furos de Olcm em cada lado no meio da garrafa e
colado um canudo nos furos e na tampa amarrada com barbante e com agua dentro e corante
artificial (utilizado apenas para mudar a cor da dgua), ao cair em queda livre nota-se como o
fluido cessa em vazar da garrafa conforme ela cai, isso ocorre pois, durante a queda livre, o

fluido nao tem aceleracdo em relagdo a garrafa.

No experimento 03 foi colado na base de madeira a folha de papel com 10 cm, a folha
EVA com 10cm, a folha de lixa com 10cm e deixou-se 10cm da prépria madeira
transformando-a em um plano inclinado, esse experimento consisti em analisar o trabalho da
forca de atrito nos 4 materiais, e verificar qual/quais materiais possuia maior resisténcia da
forca da atrito, e medir a forca com o dinamometro utilizando os 4 pedagos de madeira de
6cm, colocando-os em cada um dos materiais colados na madeira e inclinando o plano de
forma que cada um dos materiais comecasse a deslizar sobre o plano inclinado, e mediu-se os
angulos e ao final do experimento os alunos calcularam os coeficientes de atrito estatico e

cinético de cada material.

Ao final da aplicacdo dos experimentos foi aplicado um questionario de 10 questdes
nas trés escolas. A seguir sdo apresentados as questdes do questiondrio:
Questionario investigativo sobre a importancia da Pratica Experimental nas aulas de Fisica do Ensino

Médio em trés modalidades de ensino: Escola regular; Escola em Tempo Integral; Escola Técnica

Integrada ao Ensino Médio.
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Aluno: Escola:

1. Em sua opinido, vocé prefere aulas teodricas (apenas pelo livro didatico) ou aulas com Teoria e Praticas
Experimentais (com experimentos) juntos?

a) Aulas teoricas pelo livro didatico
b) Aulas com Praticas Experimentais
c¢) As duas juntas Teoria e Pratica

d) Nao sei dizer

2. Com a aula Experimental vocé se sentiu motivado a realizar experimentos?
a) Muito motivado

b) Pouco Motivado

¢) Nenhuma motivagéo

d) Nao sei dizer

3. O que vocé achou dos Experimentos?
a) Otimos

b) Bons

¢) Ruins

d) Péssimos

4. Considerando-se o conceito de massa, pode-se dizer:

a) A massa de um objeto depende apenas do valor da aceleragdo da gravidade.
b) A massa depende da quantidade de material que constitui um objeto.

¢) A massa de um objeto depende da sua localizag@o.

d) Massa e peso possuem a mesma quantidade.

5. A respeito do conceito de inércia, pode-se dizer que:

a) Objetos que se movem rapidamente tém mais inércia que os que se movem lentamente.

b) Inércia leva todos os objetos ao repouso.

¢) Inércia € uma forca que mantém sempre os objetos em repouso ou em movimento com velocidade constante.
d) Um objeto de grande massa tem mais inércia que um de pequena massa.

6. Um trator, com velocidade constante, puxa horizontalmente um tronco de arvore por meio de uma corrente,
exercendo sobre ela uma for¢a de 1000N. Considerando-se que o tronco tem um peso 1500N, a forca resultante
sobre o tronco vale:

a) 1000N.
b) ON.

¢) 500N.
d) 2500N.

7. Um dinamémetro que se encontra na horizontal ¢ tracionado a direita e a esquerda por forga de intensidade
100N. Sua marcacgao sera:

a) 100N
b) 50N
c) ON
d) 200N
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8. De acordo com a terceira lei de Newton, a toda forga corresponde outra igual e oposta, chamada de reagdo. A
razao por que essas for¢as ndo se cancelam ¢é:

a) Elas estdo sempre na mesma diregdo

b) Elas agem em objetos diferentes.

¢) Elas atuam por um longo periodo de tempo
d) Elas nunca estdo em sentidos opostos

9. Qual a importancia da Forga de atrito?

a) Sem o atrito, seria impossivel realizar algumas atividades essenciais, como caminhar.
b) Ele ndo possui nenhuma importancia.

¢) Nao ¢ preciso no dia-a-dia.

d) Quando o movimento se inicia, o objeto ou a pessoa ndo ficara sujeito a forga de atrito.

10. Sobre Referenciais Inerciais e Ndo-Inerciais marque a alternativa correta:
a) A primeira Lei de Newton vale para os dois referenciais Inerciais e ndo inerciais.
b) Toda particula estd em movimento retilineo uniforme sobre agdo de uma forga.

¢) Referencial Nao Inercial é um referencial em que as leis de Newton ndo sdo cumpridas, s6 sdo cumpridas em
Referenciais Inerciais.

d) Nao possuem referéncias com as Leis de Newton.

A seguir sdo apresentadas as Tabelas 1, 2 e 3 referentes aos dados coletados em cada
escola.

Tabela 1: Questdes aplicadas no questionario e seus respectivos percentuais de resposta correta da Escola 1

PERGUNTAS PORCENTAGENS

1. Em sua opinido, vocé prefere aulas teoricas a) 4,2%

(apenas pelo livro didatico) ou aulas com Teoria e b) 20,8%

Praticas Experimentais (com experimentos) juntos? c) 75%
d) 0%

2. Com a aula Experimental vocé se sentiu motivado a) 54,2%

a realizar experimentos? b) 25%
c) 4.2%
d) 16,6%

3. O que vocé achou dos Experimentos? a) 54,2%
b) 45,8%
c) 0%
d) 0%

4. Considerando-se o conceito de massa, pode-se b) 75%

dizer:

5. A respeito do conceito de inércia, pode-se dizer a) 79,16%

que:

6. Um trator, com velocidade constante, puxa b) 25%

horizontalmente um tronco de arvore por meio de

uma corrente, exercendo sobre ela uma forcga de

1000N. Considerando-se que o tronco tem um peso

1500N, a forc¢a resultante sobre o tronco vale:

7. Um dinamometro que se encontra na horizontal é a) 50%
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tracionado a direita e a esquerda por forca de
intensidade 100N. Sua marcag¢ao sera:

8. De acordo com a terceira lei de Newton, a toda b) 41,66%
forga corresponde outra igual e oposta, chamada de
reacdo. A razdo por que essas forgas ndo se

cancelam ¢:
9. Qual a importancia da Forca de atrito? a) 95,83%
10. Sobre Referenciais Inerciais e Nao-Inerciais c) 95,83%

marque a alternativa correta:

Fonte: Elaboragdo Propria

Tabela 2: Questdes aplicadas no questionario e seus respectivos percentuais de resposta correta da Escola j

PERGUNTAS PORCENTAGENS

1. Em sua opinido, vocé prefere aulas teoricas a) 2,7%

(apenas pelo livro didatico) ou aulas com Teoria e b) 35,1%

Praticas Experimentais (com experimentos) juntos? c) 62,2%
d) 0%

2. Com a aula Experimental vocé se sentiu motivado a) 78,3%

a realizar experimentos? b) 16,2%
c) 5,5%
d) 0%

3. O que vocé achou dos Experimentos? a) 75,6%
b) 21,6%
c) 0%
d) 2,8%

4. Considerando-se o conceito de massa, pode-se b) 67,56%

dizer:

5. A respeito do conceito de inércia, pode-se dizer a) 43,24%

que:

6. Um trator, com velocidade constante, puxa b) 45,94%

horizontalmente um tronco de arvore por meio de
uma corrente, exercendo sobre ela uma forcga de
1000N. Considerando-se que o tronco tem um peso
1500N, a forc¢a resultante sobre o tronco vale:

7. Um dinamometro que se encontra na horizontal é a) 83,78%
tracionado a direita e a esquerda por forca de
intensidade 100N. Sua marcagao sera:

8. De acordo com a terceira lei de Newton, a toda b) 62,16%
forca corresponde outra igual e oposta, chamada de
reacdo. A razdo por que essas forgas nao se

cancelam é:
9. Qual a importancia da Forca de atrito? a) 91,89%
10. Sobre Referenciais Inerciais e Ndo-Inerciais c) 62,16%

marque a alternativa correta:

Fonte: Elaboracio Propria
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Tabela 3: Questdes aplicadas no questionario e seus respectivos percentuais de resposta correta da Escola R

PERGUNTAS PORCENTAGENS
1. Em sua opinido, vocé prefere aulas teoricas a) 0%
(apenas pelo livro didatico) ou aulas com Teoria e b) 21%
Praticas Experimentais (com experimentos) juntos? c) 76,4%
d) 2,6%
2. Com a aula Experimental vocé se sentiu motivado a) 78,9%
a realizar experimentos? b) 5,3%
c) 0%
d) 15,8%
3. O que vocé achou dos Experimentos? a) 94,7%
b) 5,3%
c) 0%
d) 0%
4. Considerando-se o conceito de massa, pode-se b) 73,68%
dizer:
5. A respeito do conceito de inércia, pode-se dizer a) 52,63%
que:
6. Um trator, com velocidade constante, puxa b) 86,84%

horizontalmente um tronco de arvore por meio de
uma corrente, exercendo sobre ela uma forcga de
1000N. Considerando-se que o tronco tem um peso
1500N, a forc¢a resultante sobre o tronco vale:

7. Um dinamometro que se encontra na horizontal é a) 84,21%
tracionado a direita e & esquerda por forca de
intensidade 100N. Sua marcagao sera:

8. De acordo com a terceira lei de Newton, a toda b) 31,57%
forga corresponde outra igual e oposta, chamada de
reacdo. A razdo por que essas forgas ndo se

cancelam ¢:
9. Qual a importancia da Forga de atrito? a) 86,84%
10. Sobre Referenciais Inerciais e Nao-Inerciais c) 89,47%

marque a alternativa correta:

Fonte: Elaboragdo Propria
Os dados das trés escolas mostram que os estudantes em sua grande maioria
conseguiram compreender cada fendmeno, e cada escola possui uma questdo com maiores
indices de erro, isso significa que cada modalidade de ensino possuiu dificuldade em um

conteudo especifico, mas que cada uma conseguiu obter um bom aprendizado.
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CONSIDERACOES FINAIS

3

E comum observar e perceber as dificuldades encontradas pelos estudantes e
professores no processo de ensino-aprendizagem no ensino de Fisica. As aulas de Fisica sao
na maioria das vezes ministradas pelos professores de forma rigorosamente teorica,
apresentando somente conceitos ¢ memorizacdo de leis fisicas. As aulas de Fisica
experimental t€ém como objetivo realizar agdes que proporcione o desenvolvimento e o
interesse dos estudantes pela disciplina e revelem as possibilidades de utilizar essas aulas

como uma ponte para raciocinar, compreender e analisar os fendmenos fisicos do dia a dia.

Os experimentos apresentados nas trés modalidades de ensino foram essenciais para a
compreensdo dos contetidos e fendmenos de fisica de forma dindmica e concreta por parte dos
estudantes, contribuindo para a construcao de nogdes sobre Leis de Newton, Forga de atrito e

referenciais inerciais € ndo inerciais.

De acordo com os dados analisados a pratica experimental contribuiu de forma
significativa no ambito da disciplina de Fisica favorecendo o processo de
ensino/aprendizagem. A realizacdo da pratica experimental gerou debates por parte dos
estudantes na tentativa de explicar os fendmenos observados, possibilitando a socializagao e o

debate durante os experimentos.

Conclui-se que a pratica experimental unida com a teoria favoreceu o aprendizado dos
estudantes. Com o questionario foi possivel verificar o grande aumento de interesse dos
participantes em relacdo aos contetidos abordados e em aulas com praticas experimentais. Os
resultados demostraram que a utilizagdo dos experimentos ¢ uma metodologia eficaz em sala
de aula que possibilita o desenvolvimento da aprendizagem, e que o fato da maioria das
escolas ndo possuirem laboratorios especificos de Fisica ndo limita o uso de Praticas
Experimentais, pois o uso de materiais de baixo custo pode ser utilizado para facilitar a

construcao de experimentos em sala de aula pelo professor e pelos estudantes.

Pelos resultados da pesquisa pode-se afirmar que os estudantes aprenderam
significativamente os conteudos abordados, que foram planejados para criar a integragdo entre
teoria e pratica. Vale destacar fortemente a necessidade de se construir projetos para o Ensino
de Fisica com praticas experimentais, onde as aulas devem ser planejadas de forma a instigar

os estudantes para o maior objetivo de uma aula: o aprendizado do aluno. Para que esse
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processo aconteca as aulas devem ser dindmicas com debates entre professor/aluno e entre

aluno/aluno, de modo que o professor consiga conduzir o estudante para um processo de
questionamentos e resolugdo de situagdes problemas, sabendo sempre considerar o 45
conhecimento prévio do aluno, pois ele possui uma forte influéncia nesse processo de ensinar
e aprender. Portanto, pode-se afirmar que o bom desempenho dos estudantes desta pesquisa,

foi de fato devido ao uso de experimentos de baixo custo aplicados na sala de aula.

Finalmente, ¢ preciso destacar que essa pesquisa foi um pequeno estudo planejado e
utilizado poucos experimentos desenvolvidos no ambiente da sala de aula, € que mesmo assim
conseguiram-se bons resultados em termos da aprendizagem, o que nos leva a acreditar no
grande potencial de uma aula experimental para favorecer no processo de ensino e

aprendizagem de conteudos de Fisica no Ensino Médio.
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CAPITULO 8

A ACELERACAO DA TRANSFORMACAO DIGITAL DA EDUCACAO EM
TEMPOS DE PANDEMIA

Joni A. Amorim, Doutor, Universidade Estadual de Campinas

RESUMO

O uso crescente de tecnologias sempre foi uma tendéncia em muitos setores dado o possivel
aumento da produtividade, a eliminacdo de atividades repetitivas, o corte de custos, e assim
por diante. No caso da educagdo, no entanto, ainda existia uma preferéncia por parte de
muitos professores, alunos e demais envolvidos pela educagao presencial mais tradicional, em
sala de aula. Com a pandemia de COVID-19, dada a disseminagdo mundial desta nova doenca
desde 2019, ocorreu uma aceleragao da transformacao digital da educacao em todos os niveis.
Tal acelera¢do se deveu, em parte, a dificuldade associada a reabertura das escolas em um
contexto de distanciamento social para se evitar aglomeragdes, ao uso obrigatério de mascaras
que compromete em parte a interagdo presencial e ao refor¢o na higiene que leva ao provavel
aumento de certos custos. Esta aceleracdo da transformagdo digital acabou promovendo a
atualizacdo tecnoldgica de muitas instituigdes de ensino, as quais passaram a fazer uso de
solucdes como a videoconferéncia para intensificar a interagdo. Mais ainda, tal transformacao
levou professores, alunos e demais envolvidos a perceber que a realizagdo de aulas e de outras
atividades remotamente ndo somente ¢ viavel como também pode vir a garantir bons
resultados, beneficiando a todos de diferentes maneiras. Neste sentido, este estudo apresenta
um relato de caso que considera uma disciplina oferecida em cursos de especializagdo,
disciplina a qual passou por esta transformacdo, indo do ensino presencial para o ensino
remoto. A contribui¢do do estudo aqui relatado se refere a apresentar uma importante fonte de
informac¢ao que fornece subsidios para interessados nesta tematica investigativa, assim como
sugere alternativas para aqueles professores que neste momento se adaptam as novas
demandas associadas ao momento de pandemia. Trata-se assim de uma descrigdo com um
nivel de detalhamento que permitird aos interessados realizar suas proprias interpretagcdes
enquanto analisam de maneira critica este caso o qual, no cendrio atual, ainda representa um
estudo raro e singular, com significativo ineditismo, deste modo também sugerindo possiveis
encaminhamentos de trabalhos futuros ainda mais aprofundados que tratem de transi¢des
afins.

Palavras-chave:Atividades Remotas, Gestao da Transi¢do, Tecnologias, Videos.

INTRODUCAO

O mundo atual ndo estd apenas cada vez mais globalizado; estd também altamente
conectado por redes como a Internet que, em alguns segundos, levam informagdes e dados

atualizados para todos aqueles conectados. Mais ainda, se encontra altamente conectado por
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meios de transporte como avides que, em algumas horas, levam pessoas de um lado a outro do

mundo. Mas esta grande facilidade de conexdo que potencializa a globalizagdo nem sempre
esta isenta de riscos, como se percebeu pelo crescimento dos crimes cibernéticos e, mais
recentemente, pela rapida disseminagdo do coronavirus SARS-CoV-2, identificado na China
em 2019 e causador da “COrona VIrus Disease”, doenca citada como COVID-19, em um
cendrio de pandemia que afetou substancialmente o Brasil. Ao mesmo tempo, redes como a
Internet passaram a permitir que diariamente quase toda a populacdo do planeta fosse
informada dos dados atualizados de 6bitos que chocaram os cidaddos de todos os paises,
sendo 2020 um ano marcado pela busca de uma vacina e pelo isolamento social que

interrompeu aulas presenciais em salas de aula em todo o mundo.

E de conhecimento geral que o uso crescente de tecnologias sempre foi uma tendéncia
em muitos setores dados dos possiveis beneficios: possivel aumento da produtividade,
eliminagdo de atividades repetitivas, corte de certos custos, e assim por diante. No caso da
educagdo, no entanto, ainda existia uma preferéncia por parte de muitos envolvidos pela
educacdo presencial mais tradicional, em sala de aula, dado o entendimento de que se trata de
uma experiéncia mais intensa e que leva a melhores resultados. Com a pandemia de COVID-
19, percebeu-se a dissemina¢do mundial desta nova doenga, com uma consequente aceleragao

da transformagao digital da educagdo em todos os niveis.

Esta aceleracdo se deveu, em parte, a dificuldade associada a reabertura das escolas
em um contexto de distanciamento social para se evitar aglomeracdes, ao uso obrigatorio de
mascaras que compromete em parte a interacdo presencial e ao reforco na higiene que leva
muitas vezes ao aumento de certos custos em instituicdes educacionais com orgamentos ja
comprometidos. Esta aceleracdo da transformacdo digital acabou promovendo a atualizagao
tecnologica de muitas instituicdes de ensino, as quais passaram a fazer uso de solugdes como
a videoconferéncia para intensificar a interacdo e como a gravagao de video-aulas para acesso

conforme a disponibilidade dos alunos.

Também, tal transformagdo levou professores, alunos e demais envolvidos a perceber
que a realizacdo de aulas e de outras atividades remotamente nao somente ¢ vidvel como
também pode vir a garantir bons resultados, beneficiando a todos de diferentes maneiras.
Neste sentido, este estudo apresenta um relato de caso que considera uma disciplina oferecida

em cursos de especializagdo, disciplina a qual passou por esta transformagao, indo do ensino
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totalmente presencial para o ensino 100% remoto. Este uso mais acentuado de tecnologias de

informagdo e de comunicagdo promove também uma maior independéncia dos alunos, ja que
estes passam a ter mais condigdes de buscar pelo conhecimento sem que o professor precise

estar diretamente envolvido (BELHOT, 1997).

Este estudo discute a aceleragdo da transformacao digital da educagdo em tempos de
pandemia através das seguintes segdes: apds a introdugdo, sdo apresentados o referencial
tedrico e a metodologia utilizada; na sequéncia, relata-se o caso estudado, para que entao

ocorra a discussdo, que ¢ seguida pela secdo com a conclusdo.

REFERENCIAL TEORICO E METODOLOGIA

As teorias que subsidiam este estudo incluem a Aprendizagem Ativa, a Aprendizagem
Baseada em Projetos e a Aprendizagem Colaborativa. Tais teorias sdo apresentadas a seguir.
A secdo também apresenta a metodologia de pesquisa utilizada no estudo afim ao caso

relatado.

A Aprendizagem Ativa, ou “Active Learning”, busca garantir que o aluno deixe de
lado a passividade diante do conhecimento que ¢ apresentado pelo professor, o que pode ser
conseguido com atividades que estimulem a realizacdo de apresentagdes pelos alunos, a
simulagdo de experiéncias realistas, a participagdo em discussdes, e assim por diante.
Diferentes relatos na literatura documentam os beneficios da abordagem em experiéncias
recentes, como em Palma (2020), que declara: “os alunos ficaram mais motivados e as aulas

tornaram-se vibrantes, com intensa participacao individual e coletiva de toda a turma”.

Ao considerar a Aprendizagem Ativa, Amoras et al. (2018) destacam que “Aristoteles
(384-322 a.C.), Conftcio (500 a.C.) e Socrates (400 a.C.), acreditavam que a melhor forma de
estimular a aprendizagem € possibilitando que os alunos se tornem ativos na constru¢do dos
seus conhecimentos e ndo meros receptores de informagdes”. Os autores argumentam que se
trata de “uma técnica respeitada e em crescimento, com um grande nimero de sucessos”. No
Brasil ¢ no mundo tem sido comum a viabilizagdo da Aprendizagem Ativade diferentes
formas, cabendo destacar trés delas: (i) através de jogos, com utilizagdo de estratégias de
“Gamificagdo” beneficiadas pelos jogos eletronicos, (ii) através de “Flipped Classroom”, uma

proposta em que a sala de aula ¢ invertida e onde os alunos tomam contato com 0s novos
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conteudos em suas residéncias para que em sala realizem tarefas diversas sem as tradicionais

aulas expositivas, e (iii) através do “Project Based Learning (PBL)”, uma Aprendizagem
Baseada em Projetos, ou mesmo em Problemas, onde os alunos tém significativa autonomia
para trabalhar em equipe enquanto buscam o conhecimento necessario para atingir seus

objetivos ou para apresentar solugoes.

A Aprendizagem Baseada em Projetos permite o desenvolvimento de diferentes
competéncias pelos alunos dado que estes realizam atividades em um contexto investigativo
que promove a busca pelo conhecimento. Limons e Cunha (2019) destacam alguns dos
critérios conhecidos para o maior sucesso no uso da abordagem: um problema especifico ¢
selecionado, uma questdo central orienta a investigacdo, o conhecimento ¢ construido
conforme ocorre tal investigacdo, os alunos sdo incentivados a ter autonomia e os problemas
selecionados relacionam-se com a realidade do estudante. Segundo os autores, as vantagens
da abordagem incluem ter o estudante como ‘“ator principal do processo de ensino-
aprendizagem” ao mesmo tempo em que se faz necessario “relacionar o contetido de varias
disciplinas num mesmo projeto”, sendo também necessario saber se estruturar em equipes de
trabalho: “importante que aprendam como se relacionar e entendam as dificuldades de se
trabalhar em grupos” pois “para que esses projetos sejam eficientes, ¢ fundamental que os

alunos saibam delegar tarefas para cada membro”.

A Aprendizagem Colaborativa, muito focada na interagdo entre os alunos e na sua
participagdo ativa, facilita a troca de experiéncias entre os envolvidos e, de modo geral, tende
a aumentar o nivel de engajamento, motivando os alunos. De acordo com Aradjo (2009), “o
processo ensino-aprendizagem dispde de intimeras perspectivas de interagdo e comunicacao
através de sistemas ou plataformas computacionais que ignoram as barreiras do espago fisico
e temporalidade, possibilitando a construgdo colaborativa do conhecimento e a aprendizagem
significativa”. Tais autores citam a literatura da 4rea e destacam que a Aprendizagem
Colaborativa contempla “um conjunto de métodos e técnicas de aprendizagem para utilizagao
em grupos estruturados, assim como de estratégias de desenvolvimento de competéncias
mistas (aprendizagem e desenvolvimento pessoal e social)” sendo que, em tal contexto,
aqueles que colaboram acabam por se responsabilizar tanto pela sua aprendizagem como pela

aprendizagem dos demais.
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A metodologia de pesquisa utilizada no estudo afim ao caso a ser relatado e discutido

nas proximas segdes ¢ conhecida como “Estudo de Caso”: um tema determinado, que foca em
contextos da vida real, ¢ estudado em maior profundidade para que entdo se subsidiem
investigagdes futuras relacionadas. Com isso, pretende-se aqui produzir conhecimento
aprofundado sobre algo especifico: uma disciplina de um curso de especializacdo. Segundo
Janior e Morais (2018), um dos varios fundamentos logicos do “Estudo de Caso” é o de se
tratar de um caso revelador que retrata um fendmeno até entdo inacessivel a pesquisadores,
sendo neste texto relatado mais especificamente um estudo de caso Unico que tem por
motivacdo sua natureza reveladora. Ao sumarizar a literatura relacionada, tais autores
destacam que etapas comuns incluem a problematiza¢do, a apresentacdo dos objetivos, a
coleta de dados, a andlise dos resultados e a expressdo escrita do estudo na forma de um
relatorio. Os autores também explicitam que ¢ importante destacar aspectos historicos assim
como o contexto do caso para que assim caracterizemos mais apropriadamente a investigagao

como sendo um “Estudo de Caso”.

O relato deste caso trata do contexto afim a aceleragdo da transformacdo digital no
momento de distanciamento social relacionado a pandemia dos anos de 2019 e 2020,
momento no qual o uso de solugcdes como a videoconferéncia para a interagdo ganhou
impulso adicional. Historicamente, trata-se de uma época em que os “tablets”, os “laptops” e,
especialmente, os celulares inteligentes, se disseminam entre quase todas as classes
socioeconomicas do Brasil e do mundo, sendo ja comum o acesso a internet de banda larga no
Pais, fato que viabiliza o uso de videos em geral, com maior destaque para as
videoconferéncias que permitem a interacdo ao vivo de grupos dispersos geograficamente.
Assim sendo, tendo-se em mente tal contexto e tal momento histdrico, este estudo apresenta
um relato de caso que considera uma disciplina oferecida em cursos de especializagao,
disciplina a qual passou por esta transformacdo, indo do ensino presencial para o ensino
remoto. Tal transformacdo demandou grande resiliéncia dos alunos e dos professores dada a
necessidade de rapida adaptagdo; ainda assim, conforme se percebenas se¢des a seguir, se
entende esta como uma transformagao bastante benvinda e que tende a ser, cada vez mais,
considerada a alternativa preferivel dada a constante evolugdo tecnoldgica de redes, de
hardware e de software que torna a experiéncia dos varios atores cada vez mais engajadora e

bem-sucedida.
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Apds o relato do estudo de caso, se apresenta uma se¢@o onde ocorre a discussdo deste

mesmo caso relatado conforme sugere Pereira (2011). Assim, sdo real¢cados os achados
relevantes e originais, ¢ feita uma avaliacdo critica da propria pesquisa, o que inclui indicar
limitacdes e aspectos positivos, ¢ feita uma comparacdo com a literatura, interpretam-se os
achados e se faz uma apresentacdo de possiveis generalizagdes, implicagdes, perspectivas e

recomendagoes.

ESTUDO DE CASO

Nesta secdo, apds apresentarmos algumas caracteristicas da disciplina de interesse, a
qual ¢ oferecida como parte de cursos de especializagdo diversos, apresentamos aspectos afins
a adaptagdo da disciplina presencial para o novo contexto, neste caso com uso de
videoconferéncias e sem a realizagdo de encontros presenciais. Tais aspectos consideram
critérios afins aos alunos, a facilidade de uso, aos custos, as fungdes de ensino, a interagao, as

questdes organizacionais, ao trabalho em rede e a seguranca.

A disciplina de interesse focava em “Gerenciamento de Projetos” e estava incluida em
cursos de especializacdo para graduados. Enquanto a disciplina tinha 30 horas presenciais, os
cursostotalizavam 360 horas ou mais cada. Tais cursos eram pagos, sendo oferecidos por uma
universidade publica estadual brasileira. Com a pandemia, surgiu a necessidade de se
interromper as atividades presenciais ¢ de se adaptar os cursos para o uso preferencial de
videoconferéncias, as quais ocorreriam no horario normal de aulas presenciais, permitindo aos
alunos concluir seus cursos da melhor forma. Em paralelo ao uso de videoconferéncias, coube
a cada professor fazer uso de diferentes estratégias e tecnologias de acordo com os temas a

serem tratados.

A referida disciplina, a qual focava em “Gerenciamento de Projetos”, tinha como
ementa topicos alinhados com o PMBOK e com outros padrdes do PMI (PMI?, 2018; PMI®,
2018; KERZNER, 2017; GIDO e CLEMENTS, 2013). A ementa incluiu os topicos seguintes:
Introducdo ao Gerenciamento de Projetos, Programas e Portfolios; Escritorio de
Gerenciamento de Projetos (PMO); Governanga e Melhores Praticas em Projetos; Padroes e
Certificagdes; Analise de Negocios; Gerenciamento de Transi¢des em Projetos; Competéncias
e Triangulo de Talentos; Areas de Conhecimento do PMBOK do PMI, ou seja, Integragdo,

Escopo, Cronograma, Custos, Qualidade, Recursos, Comunicagdes, Riscos, Aquisi¢des e
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Partes Interessadas; Metodologias Hibridas e Praticas Ageis; e Tendéncias em Gerenciamento

de Projetos.

De acordo com Bates (2015), a evolugdo tecnologica demanda uma estrutura, ou
“framework”, para avaliar o valor de diferentes tecnologias e para decidir como ou quando
essas tecnologias fazem sentido. Tal autor sugere uma estrutura denominada SECTIONS:

99 ¢¢ 2 ¢e

“students”, “ease of use”, “costs”,

99 ¢ 99 ¢

teaching functions”, “interaction”, “organisational issues”,

“networking” e “security and privacy”.

No modelo SECTIONS, o critério 1, “alunos”, se refere a demografia, acesso e
diferencas em como os estudantes aprendem. No caso, a maioria dos alunos residia na Regido
Metropolitana de Campinas, tendo alguns anos de experiéncia no trabalho e graduacio
concluida. Felizmente, a maioria dos alunos tinha acesso a banda larga de boa qualidade
sendo, portanto, possivel utilizar recursos e estratégias contando com videos ou arquivos de
maior tamanho, sendo também viavel utilizar videoconferéncias com boa qualidade de som e
de imagem. Relativamente as diferencas em como os estudantes aprendem, percebeu-se uma
preferéncia por videos, inclusive com pedidos dos alunos para que as videoconferéncias
fossem gravadas para serem assistidas novamente em momentos de revisao, sendo que alguns
alunos também se interessaram por se aprofundar em leituras de artigos em “Portable
Document Format” (PDF), ou Formato Portatii de Documento, disponibilizados pelo
professor como arquivos ou em “links” para leituras de textos disponiveis na “Web”. Também
foram disponibilizados aos alunos materiais complementares, incluindo-se ai &udios
associados a “podcasts” e livros acessiveis a partir da biblioteca virtual da universidade. Vale
notar que os materiais foram disponibilizados em trés linguas, com preferéncia para o

portugués, mas também se incluindo como opcionais os materiais em inglés e em espanhol.

No modelo SECTIONS, o critério 2, “facil de usar”, se refere ao uso de tecnologias
que ndo demandassem muito tempo de aprendizagem pelos alunos e pelo professor em si.
Com isso, ainda que tenha sido considerada a possibilidade de se utilizar jogos ou mesmo
ambientes baseados em realidade virtual com uso de dculos, foi feita uma opgdo por textos e
videos, principalmente, sendo a interagdo na aula remota ao vivo por texto em bate-papo e por
video com 4udio nas videoconferéncias. Ainda assim, foi demandado do professor uma maior
preparacdo anterior a cada aula, com envio de “links” e senhas para as videoconferéncias para

que os alunos pudessem assistir e interagir em cada aula, sendo também enviados materiais
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como “slides” em PDF das partes expositivas de cada aula de forma que os alunos pudessem

acompanhar apenas via dudio cada aula se as imagens transmitidas sofressem com atrasos ou
falhas de transmissao. Ademais, o professor optou por ter um bate-papo disponivel via celular
com os alunos tanto antes como durante as aulas para assim poder prestar suporte nos casos
em que algum dos participantes tivessem dificuldade no acesso a videoconferéncia. De
maneira geral, pode-se afirmar que os alunos eram muito bem alfabetizados

tecnologicamente, tendo a chamada “digital literacy”.

No modelo SECTIONS, o critério 3, “custos”, se refere a custos de desenvolvimento,
custos de entrega, custos de manutencdo e custos com despesas gerais (“overhead”). De
maneira geral, os alunos e os professores ja tinham acesso a rede mundial, sendo em alguns
casos necessario melhorar a qualidade do servigo, o que levou alguns a terem um custo
adicional. Como todos os materiais fizeram uso da rede mundial para sua entrega e para o
respectivo acesso, ndo surgiram muitos custos adicionais, excetuando-se aqui o custo de
licengas para o uso de plataformas de videoconferéncia, neste caso tratando-se de um custo
assumido pela institui¢do de ensino. Cabe citar que o professor desenvolveu os materiais
sozinho, nao tendo trabalhado com profissionais especializados em videos, por exemplo; os
materiais disponiveis na rede mundial que foram utilizados eram de acesso gratuito, nao

onerando os envolvidos.

No modelo SECTIONS, o critério 4, “fun¢des de ensino”, se refere a considerar a
midia de uma perspectiva estritamente didatica, com a consideragdes de caracteristicas
pedagobgicas, inclusive. Neste caso, foram utilizados alguns dos principios conhecidos de
design de multimidia que se baseiam em como os alunos realizam o processo cognitivo
(MAYER, 2009): simplificagcdo da apresentacdo do material, sem excesso de sons, imagens,
etc.; sinalizacdo nos “slides” do que ¢ mais importante; evitar-se redundancia, muitas vezes
apresentando apenas imagens em certos “slides” enquanto o professor explicava algo em
momentos expositivos da videoconferéncia; reforgo mutuo entre narracdo e imagens pela
associagcdo do som da voz do professor com as imagens dos “slides”; personalizagdo, com
menor formalidade nas aulas, deste modo estimulando os alunos a interagir em certos
momentos para que pudessem responder perguntas ou comentar algo, em um estilo mais

conversacional ou dialogado, portanto; a imagem do professor aparecia para os alunos em
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tamanho pequeno, com a énfase ficando nos “slides” associados a parte expositiva da aula; e

assim por diante.

No modelo SECTIONS, o critério 5, “interacdo”, se refere as formas possiveis de
interagdo. A interacdo com materiais de aprendizagem, como questdes de multipla escolha ou
jogos, por exemplo, ndo foi enfatizada dado o tempo necessario para a preparagdo, nao
disponivel a época. Com isso, a énfase esteve na interagdo dos alunos com o professor e, em
momentos especificos durante cada aula, na interacdo de cada subgrupo de alunos para
realizacdo de atividades sugeridas; a interacdo de cada subgrupo fora do horario de aula
também foi estimulada, cabendo a cada subgrupo escolher entre usar videoconferéncias,

textos em bate-papos ou chats, telefonemas, etc.

No modelo SECTIONS, o critério 6, “questdes organizacionais”, se refere a prontidao
institucional para o ensino com tecnologia, ou seja, a prepara¢cdo da organizacdo para realizar
o uso da tecnologia de modo satisfatorio, oferecendo suporte aos professores de diferentes
maneiras. Como ndo existia uma equipe de profissionais de multimidia disponivel para
conceber materiais como jogos, videos, animagdes, etc., foi feita uma opgao pelo professor
por conceber materiais mais simples que se utilizam de ambientes de seu conhecimento, em
especial programas do Microsoft Office como o PowerPoint. Havia suporte em parte do
trabalho administrativo, com funcionarios em uma secretaria que alimentava os sistemas de
informagdo com notas e médias dos alunos, por exemplo, sendo quase todo o restante de
responsabilidade do professor, o qual deveria aprender por conta propria como utilizar

qualquer recurso de seu interesse em suas aulas.

No modelo SECTIONS, o critério 7, “trabalho em rede”, se refere a midias sociais.
Niao foi enfatizado o uso de midias sociais, mas em certos momentos os alunos foram
estimulados a usar recursos como estes para de algum modo suplementar as demais
tecnologias ja em uso a pedido do professor. Alguns alunos, de maneira espontanea, fizeram
uso de certas midias sociais como LinkedIn, enquanto outros conceberam videos e os

disponibilizaram “on-line”.

No modelo SECTIONS, o critério 8, “seguranca e privacidade”, se refere
principalmente aos cuidados relativos ao acesso nao autorizado a dados afins aos alunos, aos
professores, ao curso, e assim por diante. Foi tomado o cuidado de ndo “carregar” (“upload”)

materiais em plataformas de acesso publico e sem autenticagdo por “login” e senha; assim,
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somente alunos acessaram materiais disponibilizados pelo professor e apenas o professor teve

acesso aos materiais dos alunos. Com esta abordagem, diferentes riscos foram evitados.

Neste relato do caso estudado, buscou-se evitar a omissdo de partes essenciais,
detalhando-se o que ha de mais importante na experiéncia apresentada. Tal relato sera agora

discutido na sec¢do seguinte, que precede a conclusao final.

DISCUSSAO

Esta se¢do apresenta a discussdo do relato conforme sugere Pereira (2011): (i) realce
dos achados relevantes e originais; (ii) avaliagdo critica da propria pesquisa, indicando
limitagdes e aspectos positivos; (iii) comparagdo critica com a literatura pertinente; (iv)
interpretagdo dos achados; e (v) apresentacdo de possiveis generalizagdo, implicacoes,

perspectivas e recomendagdes.

Dentre os achados relevantes e originais, percebeu-se uma maior necessidade de, na
modalidade remota, ministrar aulas de maneira um pouco distinta, buscando-se por maior
interacao e prestando suporte aos alunos de diferentes formas: bate-papo, correio eletronico,
videoconferéncia agendada, etc. Os videos, que antes eram exibidos nas aulas presenciais,
passaram a ser vistos pelos alunos antes ou depois das aulas baseadas em videoconferéncia,
deste modo liberando tempo para maior interagao pelo uso de cameras, de som e de bate-papo
em grupo. Quase todos os alunos passaram a estar em 100% das aulas pois podiam se
conectar de qualquer lugar, mesmo que ainda estivessem em transito ou no local de trabalho,
em especial pela facilidade de uso de videoconferéncia por celular. Os alunos passaram a ser
estimulados a usar por conta propria recursos diversos para a realizacdo de trabalhos em
subgrupos de cinco ou seis pessoas, o que incluiu aqueles recursos e estratégias de interagao
introduzidos pelo professor, como videoconferéncia pelo uso de cameras e bate-papo em

grupo por texto.

Ao se realizar uma avaliacdo critica desta pesquisa, ¢ possivel perceber como
limitagdo a percep¢ao de que um caso ¢ sempre um recorte da realidade que privilegia certos
aspectos selecionados pelo pesquisador. Ainda assim, os aspectos positivos sdo muitos e

incluem documentar uma transi¢cdo que nem sempre ¢ simples para professores e alunos dada
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a mudanca do ensino presencial para o ensino remoto ao vivo utilizando solucgdes

tecnoldgicas como a videoconferéncia.

Seria de interesse nesta discussdo a realizagdo de uma comparagdo critica com a
literatura pertinente. Contudo, ainda sdo raros os estudos similares dada a novidade da
pandemia supracitada, o que sugere que estudos futuros facam referéncia a este e realizem
comparagdes quando possivel, em especial considerando-se casos multiplos que permitam
perceber linhas de convergéncia e/ou de divergéncia, buscando responder como e porque
certos fenomenos ocorreram. Seja como for, cabe citar que o tema ¢ de interesse neste
momento, como demonstra uma chamada (MARTIN, XIE e BOLLIGER, 2020) para
apresentacdo de propostas de artigos para o periddico “Journal of Research on Technology in
Education”: “Engaging Learners in Emergency Transition to Online Learning during COVID-
197, ou “Envolvendo os Alunos na Transi¢do de Emergéncia para o Aprendizado on-line

durante a COVID-19”.

A interpretacdo dos achados nos permite advogar em favor do estudo de caso enquanto
apropriado para que, a partir da descricdo do “singular” afim ao recorte da pesquisa, se torne
possivel uma compreensdo, ainda que preliminar, de algo maior, neste caso uma realidade
marcada por uma transi¢do que demanda dos envolvidos uma grande resiliéncia. Ou seja, ao
invés de resistir ou de ser contra & mudanga, se faz necessario se adaptar com o minimo de
disfungdes comportamentais em um ritmo de transicdo que possa ser absorvido por alunos e
por professores dentro de seus limites pessoais, com consciéncia das dificuldades envolvidas,
como falhas na transmissdo de som e de video, dentre outros possiveis problemas afins a

mediagdo da comunicagdo pela tecnologia disponivel.

Dentre as possiveis generalizagdes, parece correto incluir a de que cursos antes
presenciais podem sim ser adaptados ao contexto de aulas remotas caso o uso de certos tipos
de laboratorios fisicos ndo sejam essenciais. Por mais que a experiéncia presencial possa ser
mais rica, também ¢ possivel notar que a experiéncia virtualizada pode ter resultados similares
caso seja feito o uso de solugdes complementares, como laboratorios baseados em realidade
virtual, hoje cada vez mais disseminados, ainda que com custos altos associados. A principal
implicagdo percebida ¢ a de que, se tivermos infraestrutura adequada e prévia preparacdo dos
atores envolvidos, se faz possivel ter sucesso nos processos de ensino e de aprendizagem

mesmo que remotamente. Surge dai a perspectiva de que nos proximos anos sera cada vez
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mais disseminada a educagdo a distancia dadas as suas vantagens, como menor necessidade

de deslocamento dos alunos e possivel diminui¢do de custos, dentre outras vantagens. Assim
sendo, uma recomendac¢ao que surge deste estudo ¢ a de que nao s6 se busque por adaptacdes
em cursos hoje presenciais para que possam ocorrer a distancia, mas que ja se busque
conceber novos cursos possivelmente priorizando aulas com interagdes remotas, o que
poderia assim aumentar a inclusdo de alunos interessados em cursos diversos que muitas

vezes s6 sao oferecidos fora de suas regides de domicilio.

CONCLUSAO

Ao apresentar o relato de um caso, este estudo buscou promover a discussao de temas
afins a aceleracdo da transformagdo digital da educacdo em tempos de pandemia.O objetivo
deste estudo foi atingido e tratava de apresentar e discutir um caso de modo a se fornecer
subsidios para interessados nesta tematica investigativa, assim como sugerir alternativas para
aqueles professores que neste momento se adaptam as novas demandas associadas ao
momento de pandemia. O nivel de detalhamento do relato permite aos leitores interessados

realizar suas proprias interpretagdes enquanto analisam de maneira critica este caso.

O relato apresentado sugere que € possivel adaptar cursos hoje presenciais em cursos
baseados em aulas remotas dado o advento de solugdes tecnoldgicas como a
videoconferéncia, o bate-papo por texto, o envio de grandes arquivos por correio eletronico
e/ou via servigos de compartilhamento na nuvem, e assim por diante. Se ¢ verdade que,
infelizmente, muitos dos atores, em especial alunos, ndo t€ém acesso a computadores potentes,
a banda larga de qualidade ou a equipamentos como 6culos de realidade virtual, também ¢
verdade que aqueles que ja estdo inseridos nesta nova realidade tecnolégica podem se
beneficiar de cursos ministrados remotamente que sejam tdo bons quanto os presenciais em

sala de aula.

Pode-se concluir preliminarmente que a educagao a distancia ¢ uma tendéncia e que a
acelerag¢do da transformagdo digital que hoje se percebe tende a levar as aulas baseadas em
interagdo remota ao vivo ao patamar de solug¢do preferencial por muitos quando do momento
de aprender. A perspectiva de que em breve se viabilizem laboratérios baseados em realidade
virtual com altissima qualidade faz com que se imagine um cenario onde a necessidade de

acesso a um laboratdrio fisico nas dependéncias da instituicdo de ensino diminua. Tal cenario
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que, faz alguns anos, parecia muito futurista, hoje vem se tornando realidade diante da queda
nos custos de software, de hardware e de acesso a banda larga, o que permite experiéncias de
aprendizagem muitas vezes at¢ mais sofisticadas do que aquelas antes viabilizadas em salas

de aula e em laboratdrios presenciais.

Entende-se que, no cendrio atual, este estudo tem significativo ineditismo, deste modo
também sugerindo possiveis encaminhamentos de trabalhos futuros ainda mais aprofundados
que tratem de transi¢des afins. Por conseguinte, estudos futuros poderiam ser promovidos em
um contexto de maior escala, neste caso considerando um nimero maior de turmas. O
aumento da escala poderia se beneficiar de um rigor cientifico ainda mais significativo, talvez
até mesmo embasado em estudos estatisticos e/ou na andlise de questionarios a serem
respondidos pelos envolvidos, em especial pelos alunos dos cursos. Assim, uma dire¢ao
possivel para futuros esfor¢os em novas pesquisas se refere ao uso do método de estudo de
casos multiplos, sendo esta uma estratégia de investigagdo empirica bastante apropriada neste
esfor¢o de andlise de um fendmeno contemporaneo onde certos limites afins ao contexto nao
estdo ainda bem delineados e onde multiplas varidveis podem vir a intervir. Tal estratégia

investigativa tende a incrementar os debates concernentes a tais estudos.
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CAPITULO 9

GESTAO DEMOCRATICA:
UM OLHAR SOBRE A GESTAO ESCOLAR DE UMA ESCOLA DO
MUNICIPIO DE GARANHUNS - PE

José Candido Freitas Santos, Graduando do Curso de Pedagogia da Universidade Federal
Rural de Pernambuco, UFRPE/UAG

Katia Costa Lima Correa de Araujo, Professora orientadora. Doutora em Educacao,
Universidade Federal Rural de Pernambuco, UFRPE/UAG

RESUMO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa realizada no ambito da disciplina de Estagio
Curricular III em gestdo escolar, do curso de licenciatura em Pedagogia da UAG/UFRPE. O
objetivo da pesquisa ¢ analisar a gestdo de uma escola do municipio de Garanhuns/PE
considerando a infraestrutura, o projeto politico pedagdgico, a gestdo escolar democréatica e a
proposta curricular. Para alcangar esse objetivo, definimos os seguintes objetivos
especificos: 1) identificar problemas e apontar solugdes em relacdo a infraestrutura da
escola; 2) conhecer o projeto politico pedagogico da escola, apontando problemas e
solugdes;3) analisar a pratica da dire¢do e da coordenacdo pedagogica; 4)conhecer o que as
professoras pensam sobre o curriculo da escola. A pesquisa é de natureza qualitativa e
contou com os seguintes procedimentos metodoldgicos: observacdo, entrevista e analise
documental. O campo da pesquisa ¢ uma escola da rede de ensino de Garanhuns — PE. Para a
obtencdo dos dados tivemos os seguintes sujeitos da pesquisa: a direcdo da escola, a
coordenacdo pedagodgica e uma professora. Os resultados obtidos apontam para a
importancia de uma gestdo democratica nas escolas, bem como para a valorizagao da
participagdo da comunidade nos processos educacionais. Assim, a forma de organizagdo do
estagio curricular I1I, com foco na Gestdo Escolar, fortaleceu a nossa formagao inicial como
professores/pesquisadores, proporcionando a compreensdo da organizag¢do e gestdo de uma
escola a partir da relagdo entre a teoria estudada na universidade e a pratica de uma escola de
educagdo infantil do municipio de Garanhuns -PE.

Palavras-chave: Estagio Curricular, Gestao escolar, Projeto politico pedagdgico, Curriculo.

INTRODUCAO

Este artigo ¢ resultado de uma pesquisa realizada no ambito da disciplina de Estagio
Curricular IIT do Curso de Licenciatura em Pedagogia da UFRPE/UAG, com foco na gestao
escolar, onde o estagio foi realizado em uma escola municipal de Garanhuns - PE. Assim,
esta pesquisa tem como objetivo geral analisar a gestdo de uma escola do municipio de
Garanhuns considerando a infraestrutura, o projeto politico pedagdgico, a gestdo escolar

democratica e a proposta curricular. E como objetivos especificos foram definidos: 1)
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identificar problemas e apontar solu¢des em relagao a infraestrutura da escola; 2) conhecer o
projeto politico pedagdgico da escola; 3) analisar as praticas da direcdo e da coordenacao
pedagdgica a fim de conhecer a gestao da escola; 4) conhecer o que a professora pensa sobre
a proposta curricular da escola. Consideramos que esta pesquisa foi de grande importancia
para nossa formagdo enquanto graduandos em pedagogia, pois nos proporcionou a
compreensdo da organizagdo e gestdo escolar a partir da relacdo existente entre teoria e

pratica vivenciada ao longo docurso.

METODOLOGIA

Esta pesquisa foi fundamentada por métodos de pesquisa cientifica, definida por
Ciribelli (2003, p. 30) como “um conjunto de etapas e instrumentos pelo qual o pesquisador
cientifico, direciona seu projeto de trabalho com critérios de carater cientifico para alcangar
dados que suportam ou ndo sua teoria inicial”. Dessa forma, cabe ao pesquisador selecionar

os principais métodos adequados para a elaborac¢ao do seu produto/pesquisa final.

Neste sentindo, optou-se por pesquisa de campo, uma vez que, se€ caracteriza na
“observacdo dos fatos tal como ocorrem, ndo permite isolar e controlar as varidveis, mas
percebereestudarasrelagdesestabelecidas”(RODRIGUES,2007,p.7).Diantedisto,oartigo  ndo
objetiva mudar o contexto do local pesquisado, mas, sim, identificar problemas e apontar

solucdes relacionadas a gestaoescolar.

Assim, estivemos em uma instituicdo de ensino como sujeitos observadores, com o
intuito de analisar as varidveis presentes naquele contexto, unindo e relacionando com as
teorias estudadas. Desta forma, a pesquisa foi realizada em uma escola da rede de ensino de
Garanhuns — PE, no qual funciona em trés turnos, dividida entre salas de aula do 1° ao 9° do

Ensino Fundamental e composta por 14 professores por turma.

OS SUJEITOS DA PESQUISA: FORMACAO ACADEMICA E EXPERIENCIA
NOMAGISTERIO

Participaram da pesquisa a gestdo escolar (composta por uma gestora € uma vice),
coordenacao pedagogica e professores. Em relagdao a gestora, possui formacao em pedagogia
com especializagdo em Gestdo Escolar, tendo mais de 10 anos de experiéncia em sala de aula.

Quanto a vice-gestora, a mesma possui forma¢ao em Lingua Portuguesa e Psicopedagogia. A
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coordenadora pedagogica da escola possui formagao em
Pedagogia e Psicopedagogia Institucional, possuindo oito anos de experiéncia docente.
Quanto ao corpo docente, entrevistamos uma professora que possui graduacao em Pedagogia,
concursada e efetiva do municipio de Garanhuns — PE. A mesma possui cinco anos de

experiéncia nomagistério.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS: OS INSTRUMENTOS DE COLETA
DEDADOS

Quanto aos instrumentos de coleta de dados, utilizamos a observagao e a entrevista.
Segundo Liidke (1986), o mesmo fato pode ter observagdes diferentes de acordo com a
identidade cultural do observador. Assim, ter uma questdo de pesquisa bem delimitada
contribui para planejar o processo de observagao, de modo que as observagdes realizadas em

sala de aula ndo sejam influenciadas pelos aspectos culturais do pesquisador.

Ao todo, foram realizadas seis visitas a escola, em cada dia verificamos algumas
observacdes: (a) foi analisado a estrutura da escola e visto o processo de elaboragdao
doProjeto Politico Pedagogico; (b) analisamos a pratica do cotidiano da gestora e da
coordenadora pedagogica; (c) conhecemos o que os professores pensam sobre o curriculo da
escola/pratica pedagogica; e (d) nos demais encontros, elaboramos um plano de acdo para a
gestdo da escola como requisito da disciplina de estagio curricular III. A partir do
levantamento de dados, identificamos problemas e apontamos possiveis solugdes
considerando as seguintesdimensdes da gestdo escolar: a infraestrutura, o projeto politico

pedagdgico, a gestdo escolar democratica, a coordenagdo pedagogica e a proposta curricular.

No que diz respeito as entrevistas, tivemos o contato com os sujeitos, possibilitando um
dialogo entre o pesquisador e o pesquisado, tal como afirma Liidke (1986). Foram realizadas
entrevistas com a gestora com a finalidade de compreender o processo de escolha da dire¢ao
da escola, a concep¢do sobre gestdo democratica, a participagdo dos docentes, dos pais e da
comunidade na gestdo da escola, entre outras questdes. Com a coordenadora, buscamos
saber sobre o seu planejamento, sobre o acompanhamento ao trabalho docente e sobre as
dificuldades enfrentadas no cotidiano de trabalho. Em relagdo a entrevista feita a professora,
perguntamos sobre a elaboracdo do curriculo e sobre a formacdo humana e integral dos

alunos.

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea, 1 27

Vol. 1




O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS NACIONAIS EM RELACAO A ESTRUTURA
DAESCOLA?

Os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes de Educagdo Infantil,
“reconhece a crianga como principal usudrio do ambiente educacional”
(BRASIL,2006,p.21). Desse modo, ja que a crianga ¢ o principal frequentador da escola, a
estrutura fisica precisa atender as diversas particularidades que o ser crianga exige,
garantindo aspectos de acessibilidade, seguranga, sustentabilidade e principalmente,
proporcionando espagos de recreagdo para os alunos. Consideramos que valorizar esses
espacos fortalece a interacao das criangas, a partir do desenvolvimento de atividades ludicas,
além de propiciar uma leitura do mundo com base no conhecimento do meio ambiente

imediato, conforme os Parametros Basicos de Infraestrutura para as Instituicdes escolares.

De tal modo que, estas condi¢des contribuam com o processo de desenvolvimento do
aluno, promovendo autonomia, independéncia, equipamentos adequados para cada faixa
etaria, materiais ludicos, melhores condi¢des de higiene, etc. (BRASIL, 2006). No que diz
respeito aos servigos basicos de infraestrutura, o documento esclarece que, na escola deve
haver “acesso privilegiado aos servigos basicos de infraestrutura, tais como agua, esgoto
sanitario e energia elétrica, atendendo as necessidades de higiene e saude de seus usuarios,

além de rede de telefone” (BRASIL, 2006, p. 32).

O PROJETO POLIiTICO PEDAGOGICO

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) surge na escola como uma maneira de organizar
suas proprias agdes, sem esperar por planejamentos administrativos dos 6rgdos superiores,
como secretaria de educagdo municipal e estadual. O PPP, pode ser compreendido da seguinte
forma: O projeto politico-pedagogico vai além de um simples agrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas, como descreve Veiga, (1998) “o projeto politico-pedagogico
vai além de um simples agrupamento de planos de ensino e de atividades diversas [...] ele ¢
construido e vivenciado em todos os momentos, por todos os envolvidos como processo

educativo da escola (p. 53).

Como citado acima, a concep¢do de PPP deve ser entendido como um aliado no
planejamento das atividades diarias da escola, como diz Veiga (1998, p. 38), “O projeto busca

um rumo, uma direcdo. E uma acdo intencional, com um sentido explicito, com um
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compromisso definido coletivamente”. Logo, podemos compreender que ¢ indispensavel uma

gestdo democratica baseada no processo de construgdo e participacdo dos profissionais da
escola e da comunidade, a fim de dialogar e refletir sobre os problemas que acontecem na
instituicao.

Quanto a sua organizagdo, Veiga diz que deve estar fundamentada nos principios da
“igualdade”, “qualidade”, “gestdo democratica”, “liberdade” e “valorizacdo do magistério”.
Dessa forma, o projeto deve sempre levar em consideracdo todos esses aspectos, para

organizar uma rotina escolar inclusiva, respeitando todas as pessoas atendidas e que

trabalham na escola.

GESTAO DEMOCRATICA E COORDENACAOPEDAGOGICA

A concepgdo de gestdo escolar vai além de teorias educacionais sobre o
funcionamento e a organizacdo da escola, mas ¢ um aspecto garantido por lei, como
estabelece o Plano nacional de Educag¢ao/Ministério da Educagdo (2014-2024) sobre a gestao
democratica escolar. Assim como garante a Lei de Diretrizes e Bases para a Educacgdo
Nacional (LDB N° 9.394/ 1996) garante por meio do seu Artigo3°-incisoVIII, O ensino sera
ministrado com base nos seguintes principios: VIII, “gestdo democratica do ensino publico,
na forma desta Lei e da legislagdo dos sistemas de ensino”, garantindo assim que nas escolas
seja assegurado um modelo de gestdo democratica, visando a inser¢cdo da comunidade, dos

alunos e profissionais no modelo de governanca da escola.

Nesse sentido, em decorréncia do exigido pela legislacdo educacional, o processo de
constru¢do democratica de uma escola se entrelaca com uma sociedade emancipada,
deixando evidenciar a participagdo de todos no processo de gestdo, respeitando o pluralismo
de todos, construindo ao sua autonomia e transparéncia, nos quais sdao elementos

indispensaveis como para uma gestdo democratica e participativa, conforme Araujo(2010).

O processo de gestdo democratica deve estar sempre entrelagado com a coordenagao
pedagdgica, pois, segundo Libaneo (2004) “o coordenador pedagogico ¢ aquele que
responde pela viabiliza¢do, integracdo e articulacdo do trabalho pedagdgico, estando
diretamente relacionado com os professores, alunos e pais”, tendo que estar sempre atento a
tudo o que acontece na escola, pois, na maioria das vezes o coordenador pedagogico ¢ quem

lida diretamente com o publico da escola.

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea, 1 29

Vol. 1




Nessa perspectiva, percebe-se que o profissional deve ser experiente e capacitado,

pois seu trabalho vai além de questdes pedagogicas, suas fungdes sdo as mais variadas
possiveis dentro de uma escola, tendo que agir em questdes administrativas, politicas e

sociais.

CURRICULO ESCOLAR

O curriculo torna-se bastante relevante na organizacao do trabalho escolar, visto que,
“se organiza no didlogo entre criancas, familias e docentes apresenta como caracteristica
especifica ndo se configurar apenas nos documentos, nos discursos elaborados ou
explicitados verbalmente, mas se manifestar, de modo prioritario, em todas as interacdes do

dia-a-dia.” (BARBOSA, 2009, p.79)

Assim, destacamos a importancia da participacdo de toda a comunidade escolar na
criagdo do curriculo, quando produzido coletivamente contribui com a construg¢do da cultura
propria da escola, levando em consideracdo as ingularidade e subjetividade de seus
integrantes. Barbosa (2009,p.79) relata que o curriculo “sdo as agdes que acontecem nos
estabeleci-me ntos educacionais, € ndo apenas a acgao de refletir, projetar e listar as intengdes

e os conteudos de aprendizagens”.

Assim, o curriculo vai além de contetidos e metas educacionais que a escola precisa
atingir, ao contrario, deve ser pensado de forma ampla, levando-se em consideragdao o
contexto de vida que os estudantes estdo inseridos, o nivel de ensino, o processo
metodologico necessario para o desenvolvimento cognitivo, afetivo e social dos estudantes

em suas singularidades.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Esta secdo destina-se a apresentacdo da analise dos dados obtidos durante a pesquisa.
Buscamos realizar um didlogo entre a teoria estudada na disciplina de Estagio Curricular I1I e
a pratica de gestdo desenvolvida na escola. As informagdes dos dados foram organizados em
tabelas para cada item analisado, tais como: infraestrutura da escola, Projeto politico
pedagdgico, gestao democratica, pratica da coordenacdo pedagdgica e curriculo. Em cada

tabela consta a problematica identificada e as possiveis alternativas de solu¢des apresentadas,
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com o intuito de colaborar junto a organizag¢do e gestdo da referida escola que esta sendo

analisada.

Analise sobre a infraestrutura daescola

Durante as nossas observagdes, e considerando os objetivos especificos da disciplina
de Estagio Curricular III, tivemos como tarefa analisar a estrutura fisica da instituicao
escolar na qual estagiamos. Apo6s analisarmos a estrutura fisica da escola, identificamos
alguns problemas relacionados a acessibilidade. A mesma necessita de adaptagdes para
algumas deficiéncias, como por exemplo, a deficiéncia fisica. Assim como busca garantir o
Plano Nacional da Educagao (2001) “Adaptacgdes dos edificios escolares para o atendimento
dos alunos portadores de necessidades especiais (BRASIL. Art. 7, inc. II, “d” da
Leil0172/01).

Para melhor visualizagdo, podemos analisar a seguir a Tabela 1 que identifica o
problema e aponta as solugdes possiveis, conforme o que determina a legislagdo no ambito

educacional.

Tabela 1 — Estrutura fisica da escola

PROBLEMAS SOLUCOES

Acessibilidade. Fazer adaptacdes necessarias para atender as
diversas particularidades.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Foi visto na escola que existe uma escada que liga a parte térrea do prédio com a
parte superior. No piso superior hd apenas salas de aulas. Os banheiros, o refeitorio e as salas
administrativas ficam no piso inferior, dificultando o acesso de alunos com deficiéncia fisica
ou visual, uma vez que eles precisam fazer um longo trajeto por fora da escola para acessas
esses espacos. Vale ressaltar que essa ndo ¢ uma realidade exclusiva somente desta escola
que analisamos, pois, obras desse porte dependem de projetos elaborados em conjunto com

as escolas e as Secretarias Municipais de Educagao.
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ANALISANDO O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO (PPP) DA ESCOLA

Em conversa com a gestora, perguntamos se poderiamos ter acesso ao PPP da escola e

ela respondeu: “Nos estamos reformulando o nosso PPP, certo?” Entdo, pedimos para que

falasse sobre o processo de construcdo. E ela nos relatou que:

Iniciamos a constru¢do desde o ano passado [...]. No final do ano passado a gente
realizou algumas reunides, mas ainda ndo foi concluido, estamos no processo de
conclusdo. [...]. A gente nunca conclui porque sempre tem uma questdo, por
exemplo, a gente ndo teve como concluir o ano passado porque tem a questio da
aprovacao da BNCC, do curriculo de Pernambuco, entdo a gente estruturou parte
dele e disse: ndo, o que estd relacionado & proposta pedagogica a gente vai deixar
para fazer quando esses documentos forem concluidos (Fala da Diretora da Escola,
junho de2019).

A atualizagdo do PPP ¢ necessaria, contribui com a organizagao do trabalho
pedagogico escolar como um todo, em suas especificidades, niveis e modalidades. Sendo o
norteador de todo trabalho desenvolvido na institui¢@o, para direcionar o funcionamento e as
atividades realizadas, com o objetivo de atender aos interesses dos educandos e da
comunidade. Portanto, professores, funcionarios, pais, alunos e comunidade escolar sdao
responsaveis por construir o PPP da escola. Diante disto, a Tabela 2 demonstra os problemas

identificados e as possiveis solucdes em relagdo ao PPP:

Tabela 2 — Projeto Politico Pedagogico

PROBLEMAS SOLUCOES

Processo de elaboracao do Projeto Politico Procurar fazer um trabalho coletivo, dando

Pedagdgico. énfase a todos os segmentos da comunidade
escolar e local. Resgatar a historia da escola
como espaco publico, um lugar de
aprendizagem, de debate e do dialogo,
fundadosnareflexdoentreateoriaeapratica,
atendendo as normas e orientagdes legais.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nesse sentido, para que o PPP seja um documento construido coletivamente e nio
apenas para cumprir com as exigéncias da legislacdo, deve ser elaborada estratégias que
possam promover o envolvimento de toda a comunidade escolar. Segundo Veiga (1998,p.55)
“devemos analisar e compreender a organizacdo do trabalho pedagodgico, no sentido de se
gestar uma nova organizacdo que reduza os efeitos de sua divisdo do trabalho,de sua

fragmentacdo e do controle hierarquico.” Nesta perspectiva, deve-se buscar reduzir o poder de
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centralizagdo dos 6rgdos administrativos e envolver a participacdo dos demais protagonistas

(alunos, comunidade, etc).

Analisando o processo de gestdo escolar democratica
Ao analisar a entrevista concedida pela gestora, destacamos alguns problemas

relacionados ao processo de gestdo democratica da escola na Tabela 3:

Tabela 3 — Gestao Escolar Democratica

PROBLEMAS SOLUCOES
1) Processo de escolha da direcaoescolar; - Eleicdes livres ouconcurso;
2) Desativacao do ConselhoEscolar. - Reformulag@o do conselho escolar e sua
reativacao.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Durante a entrevista com a gestora, indagamos como ¢ escolhido o diretor para atuar
nas escolas do municipio de Garanhuns? Ela afirmou que ‘“Na rede municipal de ensino de
Garanhuns, a escolha ¢ feita por uma equipe da Secretaria de Educacdo, mediante o
desempenho do professor em sala de aula” (Fala da diretora de escola). Mais adiante,
complementarelatando que: “no municipio, ainda ndo existe o processo de elei¢do para a

escolha dos gestores escolares” (Fala da diretora daescola).

Segundo Libaneo (2001, p.332) infelizmente o nosso sistema educacional ainda

« . . o . )
predomina a nomeacdo arbitraria de diretores pelos governos locais (governadores ou
prefeitos) ”. No entanto, podemos observar que a gestora frisa que, no caso de Garanhuns, a
escolha ndo ¢ feita por “nomeacao politica, pelo contrario, o novo gestor ¢ escolhido dentre a
equipe de profissionais da escola, atendendo a alguns critérios para participar dessa sele¢ao:
possuir mais de dois anos de sala de aula e ser professor efetivo da rede municipal de

ensino” (Fala da diretora da escola).

Para Libaneo (2001) deve existir formas distintas para escolher os gestores, tais como
um concurso publico, ou por eleigdes, ou pelo voto direto / participativo. Assim, dialogando
com o discurso do autor e os dados levantados na entrevista com a gestora, podemos
verificar a importancia da escolha da direcdo da escola pela comunidade escolar, pois isso

fortalece o processo de gestdo democratica com a participacao de toda a comunidade escolar.
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No decorrer da entrevista, perguntamos a gestora se na escola havia conselho

colegiado para a tomada de decisdes coletivas na escola, ela nos relatou que:

A gente tem o conselho, que na realidade esta desativado, ndo por que ndo funcione,
mas porque alguns membros do conselho eles sairam da escola para também assumir
cargos em outras escolas, como cargos de gestdo ou coordenagdo pedagogica, entdo
dessa maneira ele precisa ser reformulado e reativado (Fala da diretora da escola,
junho de 2019).

Neste sentindo, Libaneo (2001, p.340) discuti em relagdo a composicdo e atribuicdes

dos conselhos ou colegiados escolares, explicando que:

O conselho de escola tem atribuigdes consultivas, deliberativas e fiscais em questdes
definidas na legislagdo estadual ou municipal e no regimento escolar [...] sua
composi¢do tem certa proporcionalidade de participagdo dos docentes, especialistas
em educagdo, dos funcionarios, dos alunos ¢ de seus pais, preservando sempre 50%
de integrantes da escola e 50% de participantes da comunidade.

Dessa maneira, podemos entender o quao importante para uma gestdo democratica ¢
a existéncia do conselho escolar, visto que, as decisdes devem ser tomadas de modo que
abranja ndo s6 a equipe escolar, mas, principalmente a comunidade em que a escola esteja
inserida. Mais adiante, foi indagado a gestora sobre sua concepcdo a respeito de uma
direcdo colegiada, respondeu que: “E aquela onde a gente toma as decisoes de forma
coletiva. Aqui a gente sempre procura que as questoes sejam colocadas nos grupos, de
acordo com o segmento, e a partir de entdo, a gente toma as decisoes de acordo com a

opinido desses grupos (Fala da diretora da escola, junho de 2019)”.

Assim, podemos dizer que, embora a escola ndo tenha conselho escolar, o discurso da
gestora sobre a compreensao da direcdo colegiada ¢ importante para um processo de gestdao
democratica, onde a participacdo de toda equipe e comunidade ¢ um principio a

serpriorizado.

Analisando a coordenacaopedagogica

Nas observagdes realizadas durante o periodo do estagio, acompanhamos a pratica da
coordenadora pedagogica da Escola Municipal. Durante as visitas, foi possivel entender a
natureza do trabalho da coordenacdo no ambito escolar, principalmente, a participagao desse
profissional para a melhoria da gestdo escolar, capaz de criar estratégias adequadas para

acompanhar e orientar o professor em sala de aula, atender as necessidades dos alunos e
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manter um didlogo continuo com os pais, no entanto, vale lembrar que somente tera éxito se

houver a colaboragao de todos.

De acordo com as observacdes e entrevistas, podemos destacar algumas dificuldades
como a falta de participag@o dos pais no processo educativo, no qual evidencia a necessidade
de estimular o didlogo entre escola e familia. Porém, sabemos que essa comunicagdo ainda ¢
um desafio a ser vencido. Com isso, vejamos na Tabela 4 os problemas encontrados ¢ as

possiveis solucdes em relagdo a coordenagao pedagogica escola:

Tabela 4 — Coordenagdo Pedagogica

PROBLEMAS SOLUCOES
Falta de participacdo dos pais no processo Criar projetos educativos em que os pais
educativo. sejam protagonistas, a fim de motiva-los a

participar das reunides escolares e
acompanhar a vida escolar dos filhos.

Fonte: Elaborado pelos autores.

O envolvimento dos pais no ambiente escolar causa impacto emocionalmente na vida
escolar de seus filhos, fazendo com que se sintam acolhidos e, principalmente, valorizados
pelos pais. Nesse ambito, os eventos escolares possibilitam a aproximagdo entre a escola e
familia. Foram abordadas algumas perguntas para coordenadora, dentre elas, sobre o

planejamento da coordenacao pedagodgica. Ela relatou que:

Tem um planejamento mensal a partir das atividades que existem fixas. Todas as
segundas-feiras ha atendimento aos pais ¢ acompanhamento aos professores. Todas
as sextas-feiras ¢ feito um levantamento daqueles pais que devem ser chamados a
escola. Geralmente esse atendimento na segunda fica prejudicado devido a outras
demandas da escola. Os pais tém dificuldades em comparecer a escola, ¢ quando
eles vém, nao podemos deixar para outro dia (Fala da Coordenadora pedagdgica,
junho de 2019).

Percebemos na fala acima citada, a importincia do trabalho do coordenador
pedagdgico, principalmente quando ¢ um profissional que planeja o trabalho levando em
consideracdo as necessidades da escola. Ou seja, a coordenadora enfatiza que apenas um dia
ndo ¢ suficiente para atender a todos, e que possivelmente, nem todos podem comparecer no
dia estabelecido para que haja esse didlogo. Como diz Vieira (2003, p.83) a fungdo do

r

coordenador ¢ "garantir um processo de ensino-aprendizagem saudavel e bem-sucedido”, ou
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seja, o coordenador participa das diversas atividades do dia a dia escolar, auxilia a dire¢cdo em

atividades burocraticas e ainda recebe os alunos ¢ os pais.

E pensando sobre a complexidade do trabalho da coordenagio pedagogica e a
dificuldade de mobilizar os pais a participar da vida dos filhos na escola, que pode serpensado
como alternativa, a criagdo de projetos educativos em que os pais sejam protagonistas, com o
intuito de motivar a sua participagdo nas reunides escolares e incentivar os filhos a participar

dessasatividades.

Analisando o curriculo escolar
Para conhecermos o curriculo da escola, perguntamos a professora o que ela pensava
sobre o curriculo; se esse curriculo contemplava a subjetividade do aluno e a realidade social

do qual o ele faz parte. Como resposta, obtivemos o seguinte relato:

O curriculo ndo contemplatudo. Falta o curriculo contemplara questdo a autoestima,
porque sdo situagdes gritantes, no sentido da violéncia, da baixa estima, os alunos
vém desestruturados de casa e trazem a desorganizagdo emocional pra escola (...)
(Fala da professora da escola, junho de 2019).

Ela completa dizendo que a escola, infelizmente, ndo vai resolver a questdo da
desestruturacdo familiar dos alunos, porém, segundo a professora, a escola pode desenvolver
projetos que busquem trabalhar a autoestima deles. Com base nesse levantamento,

identificamos uma problematica com possiveis alternativas. Vejamos na Tabela 5 a seguir:

Tabela 5 — Curriculo

PROBLEMAS SOLUCOES
O curriculo ndo contempla as diferentes Pensar em projetos pedagogicos que levem
realidades dos alunos. em consideracdo a realidade de vida dos

alunos. Discutir temas voltados as regras da
boa convivéncia na escola e na sociedade;
debater temas que tratem da cultura da paz
com vistas a reflexdo sobre a violéncia na
cidade, no Estado e na sociedade em geral,
dentre outros.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebemos que estas sdo questdes complexas, e merecem ser abordadas no curriculo
da escola. Afinal, o curriculo contempla as diversas areas do conhecimento, de modo a

possibilitar um trabalhado contextualizado e interdisciplinar. Consideramos a importancia
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deste tema para a vida escolar dos alunos, uma vez que sdo questdes que incidem na

aprendizageme no desenvolvimento dos mesmos.

CONSIDERACOES FINAIS

O estagio ¢ de grande importdncia para nossa formacdo docente, pois nos
proporciona inimeras experiéncias fora da universidade, além de contribuir para nosso
crescimento profissional e pessoal. Se ele ndo for elencado com as teorias vistas em sala de
aula, pouco ird acrescentar em nosso aperfeigoamento, pois precisamos fazer a relagdo entre
teoria e pratica. Através do estdgio realizado, podemos confrontar o que aprendemos e
adquirir novas experiéncias em nossa formagdo. Argumentamos que o mesmo melhora nossa

maturidade e autoconfianga para enfrentarmos os desafios da profissao docente.

A contribui¢do do estdgio em gestdo escolar para nossa formag¢ao como Pedagogos
foi de grande relevancia, pois o estagio supervisionado no favorece descobertas
significativas para nossa formacdo, sendo ele um processo dindmico de aprendizagens em
diferentes areas de atua¢do no campo profissional. O Estagio ¢ um elo entre todas as
disciplinas docurso, possibilitando o dialogo entre os contetidos especificos e os conteudos
pedagbdgicos como a organizacdo e gestdo da escola, por exemplo. A realizacdo desta
pesquisa, de acordo com as observacdes realizadas durante o estagio supervisionado, foi sem
davida muito importantepara todos os estudantes/pesquisadores envolvidos. Além de
proporcionar a divulgacdo cientifica dos dados observados, coletados e analisados,

proporcionou uma profunda reflexao critica sobre o tema estudado.
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CAPITULO 10

RELACAO ENTRE ETNOECOLOGIA E ENSINO DE CIENCIAS

Marcia Freire Pinto, Doutora em Etnobiologia e Conservacao da Natureza,
Docente do Curso de Ciéncias Bioldgicas da UECE

Marciana Bandeira de Albuquerque, mestranda em Educagao ¢ Ensino, UECE
Jocileuda Oliveira dos Santos, graduada em Ciéncias Bioldgicas, UECE
Williany Sousa Silva, graduada em Ciéncias Biologicas, UECE

RESUMO

A Etnoecologia buscar compreender o conhecimento, as percepg¢des, sentimentos e crengas
sobre 0 meio ambiente e os seres vivos, sendo uma area cientifica importante para o ensino de
Ciéncias. Tendo como objetivo geral relacionara Etnoecologia e o ensino de Ciéncias, foi
realizado na zona rural do municipio de Morada Nova, no Estado do Ceara, Brasil, o projeto
de extensdo do Grupo Ciéncias no Campo, do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
da Universidade Estadual do Ceara (UECE), Faculdade de Filosofia Dom Aureliano Matos
(FAFIDAM). Dessa forma, buscou-se realizar um estudo sobre plantase plantagdes, animais,
alimentagdo, solos e recursos hidricos da regido e, a partir disso, elaborar uma cartilha com
praticas pedagdgicas. Em 2016, foram realizadas entrevistas com 24 moradores, os mais
antigos que residem nas intermediagdes da escola. Em 2018, a partir desse conhecimento foi
elaborada uma cartilha e em 2020 foi realizada a capacitacdo dos professores. Os
entrevistados apresentaram conhecimentos importantes sobre os assuntos investigados, que
foram relevantes para a elaboragdo das atividades no material didatico. Foram propostas 24
atividades, sendo cinco para cada eixo tematico sobre plantas, animais e alimentagdo e trés
para cada tema sobre plantacdes, solos e recursos hidricos. Com isso, foi possivel desenvolver
uma ferramenta importante para promover um ensino de Ciéncias com base em praticas que
envolvessem a Etnoecologia, contribuindo com a formagdo continuada dos professores e
valorizando o conhecimento dos moradores residentes na localidade, além de proporcionar
ensino, pesquisa e extensdo pela Universidade.

Palavras-chave: Conhecimento Ecolégico Local, Educacado, Escola.

INTRODUCAO

A contextualizagdo do ensino significa trazer a propria realidade do estudante,
buscando dar sentido ao que ele aprende e fazendo com que o contetdo ensinado seja parte da
sua experiéncia cotidiana. E através dessa contextualizagdo, que o estudante faz uma ponte
entre a teoria e a pratica. Assim, uma questdo importante para o desenvolvimento do ensino e

da aprendizagem ¢ a interdisciplinaridade, com a integragdo de varias areas do conhecimento,
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com o proposito de promover uma interacdo entre o aluno, o professor ¢ o cotidiano

(FAVARAO; ARAUJO, 2004).

De acordo com o Art. 26° da LDB, os curriculos devem ser complementados por uma
parte diversificada, exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da
economia ¢ dos educandos (BRASIL, 2018). Isso confere a importancia da contextualizagao
do ensino na escola basica, de ensino formal. Dessa forma, o conhecimento popular é muito
relevante para o conhecimento cientifico, principalmente para a contextualizagdo do ensino de
Ciéncias a nivel regional, pois esses saberes tornam-se cada vez mais consideravel para o

aprendizado dos estudantes através de suas vivéncias cotidianas.

Apesar da interdisciplinaridade ser discutida desde a década de 1990 no Brasil, além
das diversas formas de como contextualizar os conteudos (AIUB, 2006), poucos sdo os
trabalhos cientificos que buscam contextualizar o ensino de ciéncia em zonas rurais a partir de
um enfoque etnoecoldgico. A Etnoecologia consiste em uma Ciéncia que busca compreender
as relagdes entre os seres humanos e o seu meio natural (TOLEDO, 1992), aliando o
conhecimento ecoldgico local (CEL) ao conhecimento cientifico. Esse CEL consiste em um
conjunto acumulado de conhecimentos e crengas sobre o ambiente que ¢ transmitido

culturalmente através das geracdes (BERKES; FOLKE, 2000).

Tendo em vista que a educagdo perpassa os conhecimentos formais da sala de aula e
tem suas raizes na cultura, nos conhecimentos tradicionais tedricos e praticos adquiridos ao
longo de geragdes, entende-se a educacdo como um processo de mudanca (FREIRE, 1983).
Essas mudangas sdo continuas e derivam da complexidade de relagdes entre os diversos

fatores sociais e ambientais em um determinado tempo e espago.

Além disso, no Art. 28° da LDB, “na oferta de educagdo basica para a populagao rural,
os sistemas de ensino promoverdo as adaptagdes necessarias a sua adequacdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido" (BRASIL, 2018). Dessa forma, “a vida e cultura

rural tem uma grande riqueza de valores que pode ser de muita valia para a educagdo e a

escola” (CANDIDO, 1980, p. 114).

Assim, com o objetivo de relacionara Etnoecologia e o ensino de Ciéncias em uma
escola publica na zona rural, realizou-se um estudo etnoecoldgico com alguns moradores

sobre plantas e plantagdes, animais, alimentagao, solos e recursos hidricos da regido. A partir
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disso, foi desenvolvida uma cartilha com praticas pedagogicas, com o intuito de capacitar os

professores para a utilizagdo do material com os estudantes.

METODOLOGIA

Morada Nova ¢ um municipio do estado do Ceard, no nordeste do Brasil, onde existe
uma area conhecida como perimetro irrigado, dividida em 13 setores agricolas (Figura 01). A
pesquisa foi realizada com os moradores dos setores 9, 10 e 12, que residem proximoa Escola
de Ensino Fundamental Maria de Fatima Saraiva de Freitas. A populagdo estimada de todo o
perimetro ¢ de 10.200 habitantes (IBGE, 2000), porém os setores ao redor da escola sdo mais
isolados e moram menos de 100 familias. A regido encontra-se na zona rural, cuja principal
atividade econdmica ¢ a agricultura. A infraestrutura nesses setores do perimetro € precaria de

saneamento, abastecimento de dgua, servig¢os, comércio e lazer.

Figura 01 — Localizago dos setores 9, 10 e 12, no perimetro irrigado de Morada Nova, no Estado do Ceara,
Brasil.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

A metodologia utilizada para a analise dos dados seguiu uma abordagem dos aspectos
qualitativos e quantitativos por meio de observacdes indiretas e de entrevistas
semiestruturadas.Para a coleta de dados e a posterior elaboracdo do material didatico, foram
realizados levantamentos sobre as praticas culturais relacionadas aos animais, as plantas, a
alimentagdo, a plantacdo, aos solos e aos recursos hidricos com as pessoas idosas que moram

ao redor da escola. As entrevistas foram realizadas entre os meses de junho a setembro de
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2016, com a participacao de 24 moradores que residem ha mais de 10 anos na regido. Durante
as entrevistas, eram solicitadas as autorizagdes dos participantes para o registro de imagens e
de falas, através do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). A pesquisa
encontra-se em processo de autorizagdo pelo Comité de Etica e Pesquisa com Seres Humanos

da UECE (CAAE: 55987416.0.0000.5534).

Para a identificagdo cientifica dos animais foram utilizados artigos e livros (BENITES;
MAMEDE, 2008; SILVA, 2008; ALVES, 2009; CORREIA, 2010) sobre a fauna da regido e
que continham a descricdo semelhante aos dos animais citados pelos entrevistados. Para a
identificacdo cientifica das plantas mencionadas, foram consultados materiais bibliograficos
da regido do semiarido (CARVALHO, 2002; MATOS, 2002; JUNIOR et al., 2005;
LERAYER, 2006; CONAB, 2007; SILVA, 2008; DUARTE, 2010; ALMEIDA et al., 2012;
GLAUCE et al., 2013). Os dados coletados foram organizados em matrizes de contetudo, para

o estabelecimento das informag¢des quali-quantitativas.

Para a elaboragdo da cartilha, antes das entrevistas, os livros de Ciéncias utilizados na
escola foram previamente analisados para a definicdo dos principais topicos que seriam
trabalhados em campo. Posteriormente, cada topico (plantas, animais, alimentagdo, solos,
plantagdes e recursos hidricos) foi dividido entre os membros do projeto de extensdo para a
elaboracdo das aulas praticas. Cada aula pratica contém a seguinte estruturagdo: o tempo de
atividade, os objetivos, a importancia, o material necessario, o procedimento, a discussdo ¢ a
avaliacdo. Em 2020, os professores puderam discutir e compreender as atividades propostas

na cartilha com base na pesquisa etnoecologica.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Conhecimento ecologico local

Os entrevistados citaram 69 animais, em que 14 sdo usados na alimentagdo, oito no
comércio, dois para o transporte ¢ trés com a fung¢do de companhia, como animais de
estimacdo. Eles foram cientificamente classificados, correspondendo a 22 mamiferos, 25 aves,

12 répteis, dois anfibios e oito artropodes.

Dentre os animais, os mamiferos sdo os que possuem um elevado indice de citacdes,

pois como afirmamBenites ¢ Mamede (2008), eles sdo seres essenciais para a manuten¢ao do
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equilibrio dindmico dos ecossistemas, tornando-se presentes em vdarios niveis das cadeias

troficas. Na sociedade contemporanea ainda se observa a utilizagdo de animais silvestres para
alguns fins como para estimagao, alimentagao, produg¢do de medicamentos e para fins magico-
religiosos, principalmente pelas pessoas mais idosas das comunidades do Nordeste, mesmo

com as diversas leis que proibem a pratica de captura desses animais (ALVES et al., 2009).

Com relagdo as plantas, foram citadas pelos entrevistados 115 plantas cultivadas e
conhecidas com usos alimentar, comercial, medicinal, ornamental, para confeccdo de
artesanato ou para fins magico-religiosos. Os entrevistados citaram 66 plantas utilizadas na
alimentagcdo, sendo as mais citadas o feijao(Phaseolus sp.), o arroz(Oryza sp.), o milho
(Zeamays) e as frutiferas como aceroleira (Malpighia glabra), laranjeira (Citrus sp.),
goiabeira (Psidiumguajava), limoeiro (Citrus aurantifolia), mangueira(Mangifera sp.) e
mamoeiro (Caricapapaya). Quanto ao uso medicinal, foram citadas 38 plantas, entre elas o
capim santo (Cymbopogon citratus), a erva cidreira (Lippia alba) e o horteld (Mentha sp.).
Durante alguns anos, os moradores recebiam incentivos do governo para a producdo de
alimentos, principalmente de arroz, através do Departamento Nacional de Obras Contra as

Secas (DNOCS). Porém, esse incentivo nao ocorre ha pelo menos 15 anos.

Acredita-se que os habitantes de zonas rurais sdo os principais conhecedores sobre a
forma correta de utilizagdo das plantas, pois vivem em constante ¢ mutua troca de saberes
(AMOROZO, 2002). A maior parte da regido Nordeste do Brasil apresenta um clima
semidrido e ¢ coberta por uma vegetagdo denominada caatinga. Seus recursos vegetais sao
utilizados ao decorrer dos anos para satisfazer as necessidades humanas com diversos fins,
estando presentes na alimentagdo, vestudrio, lazer e saude das populagdes (COSTA;
MARINHO, 2016). As plantas medicinais sdo utilizadas pelos seres humanos desde os
primordios de sua existéncia, através desse uso essa populacdo consegue observar o grande
potencial curativo de algumas espécies. Define-se como plantas medicinais aquelas espécies
que apresentam compostos quimicos ativos com agdes farmacologicas em animais (SOUZA

etal. 2016).

Sobre os habitos alimentares, 22 entrevistados consideram a propria alimentacao boa,
porque ingerem alimentos saudédveis. Todos os entrevistados afirmaram lavar as frutas e
verduras antes de ingeri-las, devido a existéncia de agrotdxicos ou a possibilidade da presenga

de bactérias, por ser uma medida de prevencdao de doengas, por causa da poeira, porque
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podem cair no chdo ou ndo sabem da procedéncia desses alimentos, devido aos possiveis

residuos de insetos ou nao responderam o motivo. Mediante esses dados foi possivel constatar
que os entrevistados possuem conhecimento da importancia da limpeza de frutas e verduras

antes do consumo.

Sabendo que as plantagdes estdo propensas a insercdo de eventuais pragas, dois
entrevistados citaram que usam venenos. Os agrotoxicos sdo produtos de natureza biologica,
fisica ou quimica que tem por finalidade eliminar pragas ou doengas que ataquem as culturas
agricolas (PEROSSO; VICENTE, 2007, p. 21). Além dos agrotdxicos causarem danos a
saide humana, os mesmos, quando sdo descartados em lugares inadequados, podem deslocar-
se em direcdo as aguas subterraneas contaminando os lengois freaticos. O uso dos agrotdxicos
implica um grande risco de contaminagdo do ambiente e das adguas subterraneas através da
migracdo. Mesmo os produtos biodegradaveis produzem metabolitos toxicos, que sao

encontrados em aquiferos freaticos (BIGUELINI; GUMY, 2012).

Dos 24 entrevistados, 13 deles afirmaram que produzem o proprio alimento. Por outro
lado, os demais justificaram que ndo produzem o alimento devido a escassez hidrica e as
dificuldades para a producao. Eles também comentaram que, quando nao havia a escassez
hidrica, existiam muitas plantagdes na localidade. Porém, devido a falta de 4gua, o niumero de

plantacdes esta diminuindo gradativamente.

Com relagdo aos tipos de solo para a plantagdo, dos 13 agricultores entrevistados, trés
citaram que sabem se o solo esta adequado para o plantio quando o técnico realiza a analise
do solo, dois disseram que ¢ de acordo com a época do ano, quando a terra esta favoravel ou
ndo para o plantio, dois afirmaram que o solo ¢ adequado quando ndo estiver arenoso ou com
salito, um citou que o solo bom para o plantio ¢ quando contém bastante matéria organica, um
sabe de acordo com a cor do solo, outro disse que sabe pela experiéncia de seus pais e, por
fim, um entrevistado citou que a terra boa para o plantio ¢ quando ela esta descansada, ou
seja, sem plantio durante um tempo. Também foi citado que a terra de arisco ¢ boa para
plantar milho e que o solo arenoso ¢ ideal para o cultivo de feijao, mas que ¢ duro para o

plantio de arroz. Duas pessoas nao souberam responder.

O abastecimento e o consumo de agua na regido ocorrem de duas formas: através de
pogos artesianos ou de dgua encanada. Oito entrevistados afirmaram utilizar apenas a agua de

poco, sete utilizam a agua encanada e a de pogo ¢ nove responderam que utilizam apenas a
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dgua encanada. A utilizacdo de dgua encanada s6 ocorreu, de acordo com os entrevistados,

devido a escassez hidrica, que durante muitos anos afeta a regido. Os moradores que utilizam
as duas formas de obtencdo de 4dgua relataram que a agua do pogo ¢ para a plantacdo e que a

agua encanada € para o consumo doméstico.

A 4gua ¢ utilizada para quase todas as necessidades domésticas como tomar banho,
lavar roupa, lavar louga, aguar as plantas e para cozinhar. Apenas 15 entrevistados
responderam que utilizam a dgua de suas casas para beber. Os demais entrevistados alegaram
que ndo confiavam em beber a dgua de seus pogos ou da agua encanada. Na regido ndo ha
rede de esgoto e o saneamento baseia-se em fossas, o que acarreta o risco de contaminagdo da
agua dos pogos. A presenca de microrganismos patogénicos na agua, na maioria das vezes, ¢
decorrente da poluigdo por fezes de humanos e de animais, os quais podem causar sérios
problemas aos seres humanos, caso essa d4gua nao seja tratada antes do consumo (COLVARA;

LIMA; SILVA, 2008).

Com relag@o ao destino da agua apds o uso, 13 entrevistados afirmaram que a dgua vai
para a fossa, dez afirmaram que reaproveitam a agua para aguar as plantas ou a dgua escorre
para o terreiro e um entrevistado afirmou que ndo possui fossa. Nota-se a importancia da
reutilizacdo da 4gua realizada pelos moradores, principalmente devido a escassez hidrica

caracteristica da regido no qual o trabalho foi desenvolvido.

Contextualizacdo no ensino de ciéncias

Na cartilha, foram propostas 24 atividades com base na pesquisa etnoecoldgica sobre
animais, plantas, alimentacdo, plantacdo, solo e recursos hidricos. Sobre os animais foram
elaboradas cinco atividades: a) Fauna: quais sdo os bichos que vivem aqui?; b) Aves da
Caatinga; c¢) Interacdo entre os animais; d) Relagdes entre seres humanos e demais animais; €)

Cadé os bichos que estavam aqui?

A fauna de cada regido ¢ formada por diversos animais entre mamiferos, aves, répteis,
anfibios, peixes e diversos invertebrados. Logo, esses animais devem ser abordados no ensino
desde a educacao infantil de acordo com os ecossistemas em que a comunidade/escola se
encontra. Com as informagdes sobre a diversidade e os tipos de uso dos animais da regido, os

professores poderdo ter um suporte para o desenvolvimento das praticas didaticas propostas.
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No ensino de Ciéncias, a Zoologia ¢ abordada no ensino fundamental e médio, sendo o

estudo dessa tematica importante para compreender as intervengdes do homem na
biodiversidade e para conhecer a importancia dos animais na natureza (AZEVEDO;

OLIVEIRA; LIMA, 2016).

As atividades sobre as plantas foram: a) Flora: quais s@o as plantas que vivem aqui?;
b) As plantas e o ar que respiramos; c¢) Plantas como medicamentos?; d) Germinagdo de
sementes no claro e no escuro; €) As partes da planta. De forma geral, o objetivo dessas
atividades consistiu em despertar o interesse dos estudantes para a compreensdo sobre as

plantas.

A Botanica ¢ uma area relevante no ensino de Ciéncia e estd interligada com diversas
outras areas do conhecimento. Porém, a falta de compreensao sobre a importancia das plantas
e sobre as suas caracteristicas e fungdes levam ao que foi denominado de Cegueira Botanica
(WANDERSEE; SCHUSSLER, 2002) ou ao Analfabetismo Botanico (UNO, 2009),
relacionado a falta de interesse pela tematica e de conhecimentos. A incorporagao dos saberes
locais sobre as plantas pode contribuir com a conservagao, com o manejo dos recursos, com a
utilizacao de plantas medicinais e até mesmo na incorporagdo de uma horta comunitaria ou na

escola, juntamente com os agricultores.

As atividades sobre a alimentag¢do foram: a) Por qué temos que comer?; b) Proteina
animal e a nossa alimentacdo; ¢) Alimentacao saudavel; d) Por que os alimentos estragam?; )
Os alimentos do dia a dia. O principal objetivo dessas atividades foi sensibilizar os estudantes

para uma alimentagdo saudavel e compreender a importancia dos alimentos.

A alimentacdo ¢ abordada no ensino de Ciéncias na parte sobre saude e higiene.
Porém, os conhecimentos acerca da alimentacdo saudavel ndo sdo bem contextualizados e
muitas das vezes ndo sdo priorizados (BERNARD, 2016). A escola ¢ considerada o melhor
ambiente para promover uma discussdo sobre a saude, incluindo as acdes de educagdo
nutricional, pois favorece a interagdo entre os membros da escola, como: alunos, professores,
familiares, funcionarios da escola, profissionais de satide (BRASIL, 2005). Para Brasil (2001)
uma alimentacao saudavel ¢ um tema de extrema importancia a ser discutido nas escolas, pois
os alunos devem investigar aspectos culturais e educacionais dos habitos alimentares, as
principais substincias presentes nos alimentos, as fun¢des e a importancia da higiene na sua

alimentagdo e na sua vida, além de aprenderem a se alimentar bem e de forma equilibrada.
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Sobre as plantagdes foram propostas trés atividades: a) O qué, quando, onde e como

plantar?; b) Horta na pet; ¢) Compostagem: reciclagem de residuos organicos e producao de
adubo. Trabalhar sobre as plantagdes na escola tem como objetivo conhecer as interagdes

entre plantas, animais, solo e recursos hidricos.

Em uma comunidade rural, cuja principal atividade econdmica ¢ a agricultura, estudar
na escola sobre plantagdes ¢ de fundamental importancia para a contextualizacdo do ensino
com base na realidade local e no cotidiano dos alunos. Compreender do ponto de vista o que
se faz rotineiramente e provocar o didlogo entre os saberes torna a aprendizagem mais
significativa. As concepcdes alternativas dos estudantes sdo muito importantes para o
processo de ensino e aprendizagem de ciéncias (CARVALHO; BOSSOLAN, 2009).Assim,
acoes conjuntas incluindo as populagdes locais e os espagos formais de educagdo
desempenham um papel significativo na preservacdo do etnoconhecimento e da

biodiversidade (CARNEIRO; SILVEIRA; GOMES, 2016)

Foram propostas as seguintes atividades para os solos: a) Conhecendo os tipos de solo;
b) Uso do solo e meio ambiente; ¢) Reutilizagdo da agua da Pia/Chuveiro através de um filtro

biologico para pequenas plantacdes.

As plantagdes e os solos sdo assuntos estudados em Ciéncias no 6° e 7° anos do Ensino
Fundamental, muitas vezes de forma descontextualizada com a realidade local, por isso,
torna-se de grande importancia relacionar o assunto com o conhecimento dos moradores da
regido. E necessario discutir em sala sobre os solos, por se tratar de um assunto que se insere
em meio as problematicas tanto ambientais como a a¢do humana na natureza e pelo fato dela
ser cheia de possibilidades para o ensino, por entrelacar diversos contetdos (SHEPARDSON,

2002).

Sobre os recursos hidricos foram propostas trés atividades: a) Agua potavel; b) Ciclo
da dgua; c) As aguas da minha Morada. Essas atividades tiveram como proposta sensibilizar
os estudantes com relagdo a importancia da dgua para a vida e os cuidados que todos devem

ter com esse recurso, principalmente em uma area com escassez hidrica.

O estudo dos recursos hidricos também ¢ importante para a contextualizacdo do ensino
em sala de aula, pois desperta uma consciéncia critica reflexiva a respeito do uso racional da

agua. Além disso, contribui para o planejamento de alternativas para a resolugdo de problemas
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relacionados a escassez dos recursos hidricos que afeta a fauna, a flora e as atividades

econdmicas da regido. A dgua ¢ o bem mais precioso que temos. Um assunto transdisciplinar
trabalhado em todos os anos do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Para Bacci e Pataca
(2008), ¢ preciso que o tema agua seja abordado com mais énfase e de forma interdisciplinar
dentro das escolas, somente assim, se conseguird formar cidadaos conscientes e capazes de
discernir quais atividades humanas beneficia ou prejudica o ambiente ao qual estdo inseridos

ou nao.

CONSIDERACOES FINAIS

Os conhecimentos dos entrevistados sobre animais, plantas, solo, alimentacao,
plantagdes e recursos hidricos foramadquiridos ao longo de geracdes e sao saberes relevantes

para a complementacdo e contextualizacdo do conhecimento cientifico ensinado na escola.

O conhecimento ecologico local ¢ justificado pela vivéncia no campo, a partir da
analise e apreciagdo didria com o meio ambiente, ou seja, pela experiéncia oriunda da
vivéncia na zona rural. Assim, a pratica didria do trabalho no campo estabelece um
aprendizado, um conhecimento que nao se aprende nos livros, mas que deve ser
compartilhado e incorporado de forma contextualizada no ensino formal. O ensino de
Ciéncias deve despertar a curiosidade, o interesse pelos fenomenos da natureza e por tudo que
nos rodeia. Por isso, é importante que esse ensino seja contextualizado e atente-se para

realidade local. Ou seja, torna-se necessario conhecer o que nos cerca para que possamos

cuidar, conservar e, além disso, ter um ensino e um aprendizado de forma significativa.

Dessa maneira, acredita-se em uma alianga entre o conhecimento local e o
conhecimento cientifico, como uma forma de contextualizagdo do ensino de Ciéncias, visando
a incorporagdo de metodologias eficazes para o ensino e aprendizado dos estudantes, ja que
essa ¢ uma forma espontdnea de usar o conhecimento local e torna-lo acessivel para os
discentes. Sendo assim, uma forma de contribuir para a continuidade e perpetuacdo dos

saberes locais dentro e fora da escola.
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CAPITULO 11

ACESSIBILIDADE EM INSTITUICOES DE ENSINO SUPERIOR PUBLICAS:
ANALISE DAS CONDICOES DE ACESSIBILIDADE NO PROGRAMA DE
POS-GRADUACAO EM EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS (PPGMPEJA)

Nildete Ferreira Lopes Barbosa, Mestranda do Programa de

Pos-graduagao em Educagdo de Jovens e Adultos, Uneb

Marta Rosa Farias de Almeida Miranda Silva, Doutora em Educacao e
Contemporaneidade, Programade P6s-Graduagdao em Educacdo e
Contemporaneidade; Mestre em Gestao e Tecnologias Aplicadas a Educagao, Uneb
Neide Maria Ferreira Lopes, Mestre em Gestao e Tecnologias

Aplicadas a Educagao, Uneb

RESUMO

Esta pesquisa visa discutir questdes sobre a acessibilidade e os desafios que pessoas com
necessidades especiais enfrentam em acessar os departamentos da Universidade do Estado
da Bahia (Uneb). O estudo faz parte de pesquisa mais ampla que que tem por objeto a analise
das Condicdes de Acessibilidade nas Institui¢des de Ensino Superior Publicas e o impacto na
formacao dos docentes que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos. Para a realizagdo deste
estudo definiu-se como objetivo geral: Diagnosticar e analisar as condigdes de acessibilidade
nos Programas de Pds-Graduacdo do Departamento de Educacdo, Campus I da Uneb, com
énfase, neste primeiro momento, no Programa de Pos-graduacdo em Educagdo de Jovens e
Adultos (PPGMPEJA). Para tanto definimos como objetivos especificos: Investigar os
suportes e as barreiras referentes a acessibilidade na Uneb; Identificar os niveis de
acessibilidade no Campus I da Uneb, seus limites, dificuldades e possibilidades; Analisar
como estudantes com deficiéncia que acessaram curso de pos-graduacdo stricto sensu foram
assistidos durante este periodo; analisar o impacto na formac¢do dos docentes e gestores,
alunos do PPGMPEJA, que atuam na Educacdo de Jovens e Adultos. A metodologia
proposta desta pesquisa é o estudo de caso, ancorada no pressuposto da abordagem
qualitativa. O tema justifica-se como problema de pesquisa, entre outras variaveis, frente a
presenca de alunos portadores de deficiéncia e mobilidade reduzida nos Programas de Pos-
graduacao da institui¢do, inclusive no PPGMPEJA.

Palavras-chave: Acessibilidade; Inclusdo; Deficiéncia

INTRODUCAO
Este artigo objetiva discutir as politicas publicas e as condi¢des de acessibilidade e

inclusdo de pessoas com deficiéncia e mobilidade reduzida, no Ensino Superior, no contexto
dos Programas de Pos-Graduagdo do Campus I da Universidade do Estado da Bahia (Uneb),

investigando os suportes e as barreiras referentes a acessibilidade na Uneb buscando analisar
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a percepcao dos envolvidos com a tematica (discentes, técnicos-administrativos e docentes)

no tocante a acessibilidade no lécus investigado. Os resultados, ainda que parciais e
preliminares, revelam que as Instituigdes de Ensino Superior (IES) precisam criar condigdes
acessiveis de forma a assegurar o ingresso, permanéncia e sucesso de todos os alunos, e em
especial, dos que possuem alguma deficiéncia.

Os direitos humanos sdo universais ¢ fundados sobre o respeito pela dignidade e o
valor de cada pessoa e sdo aplicados de forma igual e sem discriminagdo a todas as pessoas. A
inclusdo social ¢ um direito e deve basear-se em acdes que reduzam ou combatam a exclusdo.
O reconhecimento e a incorporagdo dos Direitos Humanos nos marcos e ordenamentos
tedricos, sociais, politicos e juridicos brasileiros derivam de longo processo de conquistas
histéricas, que se concretizaram com a promulgacao da Constituicao Federal de 1988. A CF
de 1988 em seu art. 227 § 1°, II dispde que ¢ dever da familia, da sociedade e do Estado
assegurar o direito a educagdo, repudiando toda a forma de negligéncia e discriminacgao.
Determina ainda que o Estado obedecera ao preceito de facilitar o “acesso aos bens e servigos
coletivos, com a eliminagdo de preceitos e obstaculos arquitetonicos” (BRASIL, 1988). Nesse
sentido, as instituigdes de ensino, principalmente as publicas, enquanto espago de uso publico,
devem assegurar o acesso € permanéncia as suas dependéncias, garantindo o direito de ir e vir

eliminando barreiras fisicas e sociais.

Para Sassaki (1997) a inclusdo social ¢ a forma pela qual a sociedade se adapta para
poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais. O autor

enfatiza que:

Incluir ¢ trocar, entender, respeitar, valorizar, lutar contra exclusdo, transpor
barreiras que a sociedade criou para as pessoas. E oferecer o desenvolvimento da
autonomia, por meio da colaboragdo de pensamentos e formulagdo de juizo de valor,
de modo a poder decidir, por si mesmo, como agir nas diferentes circunstancias da
vida. SASSAKI (1997, p. 41)

Os vinculos entre a inclusdo social e a acessibilidade sdo intrinsecos. As condigoes de
acessibilidade podem gerar inclusdo ou exclusdo. Esse aspecto, por si so, ja evidencia a
relevancia além da necessidade da realizagdo de pesquisas com énfase em diagnosticos das
condi¢des de acessibilidade das instituicdes, em especial, as educacionais. Acessibilidade ¢
um atributo imprescindivel do ambiente e espacos que garante a melhoria da qualidade de

vida das pessoas.
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E neste contexto que se insere o presente estudo que tem como objetivo geral discutir

questdes sobre a acessibilidade e os desafios que as pessoas com necessidades especiais
enfrentam em acessar os departamentos do Campus I da Universidade do Estado da Bahia
(Uneb). Para atingir o objetivo geral foram definidos objetivos especificos: Diagnosticar e
analisar as condi¢des de acessibilidade nos Programas de Pés-Graduacdo do Departamento de
Educacdo, Campus I da Universidade do Estado da Bahia (Uneb) e como objetivos
especificos: Investigar os suportes e as barreiras referentes a acessibilidade na Universidade
do Estado da Bahia (Uneb); Identificar os niveis de acessibilidade no Campus I da Uneb, seus
limites, dificuldades e possibilidades; Levantar dados que possibilitem identificar como
estudantes com deficiéncia que acessaram cursos  pods-graduagdo stricto sensu foram
assistidos durante o curso. Na primeira etapa da pesquisa a énfase centra-se no Programa de

Pos-graduagdo em Educagdo de Jovens e Adultos (PPGMPEJA).

Para esse fim, a partir dos marcos tedricos, legais e técnicos, foram realizados estudos
sobre a politica e referenciais de acessibilidade na educagdo superior. O método da pesquisa ¢ o
estudo de caso (YIN, 2010), (GIL, 2008). Para Gil (2008), o estudo de caso ¢ uma estratégia de
investigacao triangulada que vem sendo utilizada cada vez mais na educagdo. A triangulagcdo
advém da necessidade ética de confirmar a validade dos processos, podendo ser realizada por
meio de uma multiplicidade de fontes de dados, sendo as entrevistas uma das fontes mais
importantes no estudo de caso. Por meio desta estratégia, os pesquisadores tém a
possibilidade de explorar, descrever ou ainda explicar fendmenos contemporaneos,
individuais, organizacionais, educacionais, sociais, politicos e de grupos desde que se possa
realizar um estudo intenso e detalhado de um objeto especifico, no caso — a contribuicao
desenvolvimento e agdo da musica na vida dos surdos.

Oliveira (2007) esclarece que o estudo de caso lanca mao de processos reflexivos a
fim de compreender e analisar a ocorréncia de diferentes fendmenos em seu ambiente natural.
Assim, elegemos o estudo de caso, com a inser¢do direta do pesquisador, como estratégia
metodoldgica a realizacdo da pesquisa, objetivando descrever e interpretar o contexto

estudado, considerando a subjetividade dos sujeitos para o desenvolvimento da investigacao.
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ACESSIBILIDADE EM INSTITUICOES DE EDUCACAO SUPERIOR: ASPECTOS
NORMATIVOS

Investigar, analisar e debater os estigmas e barreiras presentes no contexto das IES, de

forma a visualizar e compreender os processos de exclusdo de grupos em situagdo de
vulnerabilidade, com aten¢do especial para as pessoas com deficiéncia, vem-se constituindo
foco de algumas pesquisas nesta area. (MAGALHAES, 2006; ROSSETO, 2008).

Na mesma linha ganham espacgo e se fortalecem as pesquisas sobre a efetividade dos
marcos teoricos normativas e as politicas educacionais no ambito nacional que tratam do
acesso, a circulacdo e permanéncia de pessoas com deficiéncia e/ou mobilidade reduzida na
educagdo superior.

O tema justifica-se como problema de pesquisa, entre outras variaveis, frente a
presenca de alunos portadores de deficiéncia e mobilidade reduzida nos Programas de Poés-
graduagdo da Uneb, inclusive no PPGMPEJA, bem como aos resultados do Censo
Demografico 2010, divulgados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE),
que apontaram 23,9% da populagdo brasileira, que corresponde a 45,6 milhdes de pessoas,
declararam ter pelo menos um tipo de deficiéncia permanente, seja do tipo visual, auditiva,
motora ou mental ou intelectual.

Ainda de acordo com o Censo 2010 entre as pessoas com deficiéncia com mais de 15
anos no pais, 61,13% ndo t€m instru¢do ou tém somente o ensino fundamental completo;
14,15% tém ensino fundamental completo ou médio incompleto; 17,67% tém ensino médio
completo ou superior completo; e apenas 6,66% concluiram um curso superior.

Com base nos dados da populagdo residente, por tipo de deficiéncia, segundo as
Grandes Regides ¢ as Unidades da Federagdao (Censo Demografico, 2010), considerando a
participacdo das pessoas com deficiéncia nas Regides Brasileiras, no Nordeste sao
14.133.713 de pessoas, representando 7,4% do total de pessoas que declararam ter pelo
menos um tipo de deficiéncia.

Conforme dados do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (Inep), Censos 2009 — 2017, no Brasil, o nimero de matriculas em cursos de
graduagdo de alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento ou altas
habilidades/superdotagdo, em 2009 foi da ordem de 20.530 e em 2018 43.633. Apesar do
crescimento de aproximadamente 112% (23.103) no periodo entre 2009 e 2018, o percentual

em relacdo ao total de matriculas em cursos de graduacdo ndo alcanca 1%, sendo 0.34% em
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2009 passando 0,52% em 2018. Ou seja, em 2018, apenas 0,52% do total de 8.450.755

milhdes de matriculas no ensino superior sd3o de alunos com deficiéncia. Nao identificamos na
base do censo dados especificos inerentes a pds-graduagao.

Com a Constituicdo Federal (1988), tem-se, no contexto brasileiro, o inicio as
discussdes tedricas sobre a educacdo das pessoas com deficiéncia, ganhando grandes
representatividades internacionais a partir da Conferéncia Mundial sobre Educacdo para
Todos em Jontien (1990), com destaque notorio, quatro anos mais tarde, com a Conferéncia
Mundial sobre as Necessidades Educativas Especiais em Salamanca (1994) e, em 2008, com a
48* Conferéncia Internacional sobre Educacdo da Organizagdo das Nagdes Unidas para
Educagdo, Ciéncia e Cultura (UNESCO). ALMEIDA JUNIOR, FERNANDES, p. 75-
76,2016.

Grandes transformagdes vém ocorrendo na sociedade. Com o advento da globalizacao
e o desenvolvimento tecnologico e cientifico tais fenomenos trazem consigo uma nova forma
de encarar o mundo, bem como a ressignificagdo daquilo que denominamos acessibilidade.
Nesse sentido tem-se uma percep¢do do aumento do numero de estudantes deficientes
matriculados nas Instituicoes de Ensino Superior (IES). O Governo Federal procura se auto
afirmar criando Programas e estabelecendo propostas e Politicas Publicas que encorajam o
cidaddo excluido a participar do meio académico nos niveis mais elevados de ensino. As IES,
em especial as publicas, devem procurar se ajustar, desenvolvendo recursos e criando
instrumentos necessarios acessivel a qualquer pessoa, seja a nivel de graduacao ou da pos-
graduagdo.

MOREIRA (2005) menciona algumas condigdes que auxiliam a participagdo de
estudantes com deficiéncia no processo seletivo, como a formacdo de banca especial, a qual
permite definir previamente no vestibular um modo de atender as demandas educacionais
especificas afim de garantir acessibilidade, através do uso de ferramentas tecnologicas, apoios
didaticos-pedagogicos diferenciados em fungdo das necessidades apresentadas pelo candidato,
por exemplo: prova em braile ou ledor de prova para cegos, intérprete de Libras para surdos e
etc. Tem-se caracterizado também a criagao de banca especial para os processos seletivos de
pos-graduacdo, de forma a possibilidade condicdes de igualdade de participacao.

A partir da década de 1990, as mobilizagdes e manifestacdes pelo acesso e
permanéncia dos estudantes com deficiéncia na educagdo superior sdo ampliadas. Nunes e

Sobrinho (2010) sinalizam que, dentre as politicas voltadas a assegurar o pleno exercicio dos
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direitos individuais das pessoas com deficiéncia, tem destaque a Lei n° 7.853/1989,

regulamentada pelo Decreto n® 3.298/1999 (BRASIL, 1999), que trata da Politica Nacional

para a Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, caracterizada como a primeira
normativa que dispde e define um conjunto de orientacdes com a finalidade de garantir o
integral exercicio das pessoas com deficiéncia.

Em 2005 foi criado o Programa Incluir - Acessibilidade na Educagdo Superior através
Ministério da Educacao (MEC), por meio da Secretaria de Educacdo Superior SESu e da
Secretaria de Educa¢ao Continuada, Alfabetizacdao, Diversidade ¢ Inclusao SECADI, visando
promover o desenvolvimento de politicas institucionais de acessibilidade nas Instituigdes
Federais e Ensino Superior (IFES), com o objetivo de fomentar a criacdo e a consolidagao de
nucleos de acessibilidade nas universidades federais, que respondem pela organizagao de
acoes institucionais que garantam a inclusdo de pessoas com deficiéncia a vida académica,
eliminando barreiras pedagogicas, arquitetonicas e na comunicacdo e informacao,
promovendo o cumprimento dos requisitos legais de acessibilidade. Entre 2005 a 2011, o
Programa foi viabilizado e executado através de chamadas publicas. A partir 2012, o
Programa foi universalizado atendendo a todas as IFES, induzindo, assim, o desenvolvimento
de uma Politica de Acessibilidade ampla e articulada (BRASIL, 2013).

De acordo com o contido no documento orientador Programa Incluir - Acessibilidade
na Educagdo Superior SECADI/SESu-2013, as Institui¢cdes de Educagdo Superior (IES),
devem assegurar o pleno acesso, em todas as atividades académicas, considerando,

principalmente os marcos e referencias evidenciadas no Quadro 01:

Quadro 01 — Acessibilidade Principais Marcos Legais e Referéncias / Programa Incluir - Acessibilidade
na Educag@o Superior SECADI/SESu—2013. Institui¢des de Educagdo Superior (IES)

DOCUMENTO/REFERENCIA OBJETIVO
Constituicdo Federal/88, art. 205 garante a educac¢do como um direito de todos;
Lein® 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Decreto n° 3.956/2001 ratifica a Convengdo Interamericana para a Eliminacdo de Todas as
Formas de Discriminac¢do contra a Pessoa Portadora de deficiéncia.
Decreto n° 5.296/2004 regulamenta as Leis 10.048/2000 e 10.098/2000, estabelecendo normas

gerais e critérios basicos para o atendimento prioritario a acessibilidade
de pessoas com deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

Decreto 5.626/2005 regulamenta a Lei n° 10.436/2002, que dispde sobre o uso ¢ difusdo da
Lingua Brasileira de Sinais - Libras e estabelece que os sistemas
educacionais devem garantir, obrigatoriamente, o ensino de Libras.

Decreto n° 5.773/2006 dispoe sobre regulagdo, supervisdo e avaliacdo de instituicdes de
educacfo superior e cursos superiores no sistema federal de ensino.
Decreto n° 6.949/2009 ratifica, como Emenda Constitucional, a Convengdo sobre os Direitos
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das Pessoas com Deficiéncia (ONU, 2006) que assegura o acesso a um
sistema educacional inclusivo em todos os niveis.

Decreto n® 7.234/2010 dispde sobre o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES)

Decreto n® 7.611/2011 dispoe sobre o atendimento educacional especializado, que prevé, no
§2° do art. 5o0: VII -estruturagdo de nucleos de acessibilidade nas
instituigdes federais de educacdo superior.

Portaria n® 3.284/2003 dispde sobre os requisitos de acessibilidade as pessoas com deficiéncia
para instruir processo de autorizagdo e reconhecimento de cursos e de
credenciamento de instituigdes.

Lein® 13.146/2015 institui a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com deficiéncia (Estatuto
da pessoa com deficiéncia).

Fonte: documento orientador Programa Incluir - Acessibilidade na Educacdo Superior SECADI/SESu—
2013.Elaborado pelas autoras.

No contexto dos marcos legais, destacamos a Portaria n® 3.284/2003, que dita as
responsabilidades das IES em assegurar condigdes minimas de acessibilidade e permanéncia
ao estudante com deficiéncia. A orientagdo ¢ que no decorrer de todas as etapas do processo
avaliativo as instituicdes assegurem condi¢des minimas de acessibilidade fisica no que se
refere: eliminacdo de barreiras arquitetonicas para a circulacdo do estudante; reservas de
vagas em estacionamento nas proximidades da unidade de ensino; constru¢do de rampa com
corrimdo ou colocagdo de elevadores para facilitar a circulacdo de cadeiras de rodas;
adaptacdo de portas e banheiros com espaco suficiente para possibilitar o acesso de cadeira de
rodas; colocacdo de barras de apoio nas paredes dos banheiros; e instalacio de lavabos,

bebedouros em altura acessivel aos usuarios de cadeira de rodas.

Indiscutivelmente, tem-se uma gama de diplomas e normativas que tratam da questdo da
acessibilidade o que representa relevantes avangos e conquistas, porém, geralmente, promovem
mudangas pontuais nos direitos. Estudos evidenciam certa dicotomia entre os documentos legais e
a realidade que pessoas com necessidades especiais enfrentam em acessar as Instituicdes de
Educacdo Superior. Atenta a essa situacdo a convengdo sobre os Direitos das Pessoas com

Deficiéncia (ONU, 2006) orientou-se pelo modelo social da deficiéncia ao definir que:

[...] pessoas com deficiéncia sdo aquelas que t€ém impedimentos de natureza fisica,
mental, intelectual ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras,
podem obstruir sua participacdo plena e efetiva na sociedade com as demais pessoas.
(ONU, 2006)

Para além dos diplomas legais, técnicos e normativos a acessibilidade deve ser entendida,
percebida, promovida, vivida como um processo basilar essencial voltado ao atendimento aos

direitos individuais, ultrapassando toda e qualquer limitagao, restricao ou barreiras que inviabilize,
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impossibilite ou dificulte o direito de acesso, ingresso, permanéncia, sucesso € plena utilizagao de

todos os bens, produtos e servigos por toda a populagao.

DESENVOLVIMENTO: PRIMEIRAS IMPRESSOES E RESULTADOS INICIAIS

Para o desenvolvimento da pesquisa trabalhamos com o conceito de acessibilidade na
forma do previsto na Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da
Pessoa com Deficiéncia), destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a

sua inclusdo social e cidadania.

“acessibilidade ¢ a possibilidade e condicdo de alcance para utilizagdo, com
seguranga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos, edificagdes,
transporte, informacdo e comunicacao, inclusive seus sistemas de tecnologia, bem
como de outros servigos e instalagdes abertas ao publico ou privados de uso
coletivo, tanto na zona urbana como na rural por pessoa com deficiéncia ou
mobilidade reduzida” (Brasil,2015).

A Universidade do Estado da Bahia (Uneb), fundada em 1983, ¢ uma instituicao
autarquica de regime especial de ensino, pesquisa e extensdo, de natureza multicampi,
vinculada a Secretaria Estadual de Educagdo, com sede e foro na Cidade de Salvador e
jurisdicdo em todo o Estado da Bahia, encontra-se presente, com seus vinte € nove
Departamentos, em vinte e quatro municipios do estado, chegando a quatorze regides

econdmicas e dezoito dos vinte e seis territorios de identidade baianos.

Na forma do definido no Regimento Geral da Uneb, as atividades académicas de
ensino, pesquisa e extensao desenvolvidas devem considerar os valores éticos, democraticos,
de justica social e dos direitos humanos, sempre respeitando e valorizando a dignidade e a

pluralidade étnico-cultural da pessoa.

O Campus I, localizado em Salvador, possui 03 Departamentos, Departamento de
Ciéncias Exatas e da Terra (DCET I), Departamento de Ciéncias da Vida (DCV) e o
Departamento de Educagcdo (DEDC I). A Uneb oferta 17 (dezessete) cursos de pods-
graduacdo, sendo 01 Doutorado, 10 Mestrados Académicos e 06 Mestrados Profissionais.
Destes, cinco sdo ofertados pelo Programas de Pos-Graduacao do Departamento de Educacao,

Campus I localizado em Salvador.
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A Pro-Reitoria de Pesquisa e Ensino de Pds-graduagdo (PPG) ¢ o 6rgdo responsavel

pela politica de pesquisa e pos-graduacdo da institui¢do a quem compete a gestdo, assessoria €
avaliacdo das atividades relacionadas a pesquisa e ao ensino de pés-graduagdo. Os programas
e cursos de pos-graduacdo stricto sensu da Uneb sdo ofertados pelos seus Departamentos. No
contexto do objeto do estudo a énfase centra-se nos cinco Programas de Pos-graduacio
Ofertados pelo Departamento de Educacdo, Campus I da Universidade do Estado da Bahia
(Uneb).

O tema acessibilidade ¢ abordado no Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI) da
Uneb (2017-2022), inserido no conjunto das Ag¢des Afirmativas, enquanto politicas que
visam promover praticas de equidade, indistintamente, a todas as diversidades: étnicas,
raciais, culturais, de género, de geracdo/faixa etaria, de insercdo territorial-geografica, de
condicdes fisicas e/ou histdricas desvantajosas e outras, que compdem o quadro de estudantes,
professores e servidores técnicos e administrativos nos diversos departamentos da

Universidade.

Buscando fortalecimento das agdes, a Uneb criou e implantou, em 2014, a Pro-
Reitoria de Acgdes Afirmativas (PROAF), setor responsavel pelo desenvolvimento de
atividades, programas e projetos de inclusdo, de promocdo da igualdade, de garantia da
equidade e de justiga social no ambito da comunidade universitaria. Destacam-se, no conjunto
das atribuicdes da PROAF, acdes voltadas para o acesso ¢ permanéncia de deficientes fisicos,
associadas a responsabilidade social, por meio de editais, com a finalidade de contratar pessoa
fisica para atender as atividades administrativas e/ou académicas, com vistas ao
desenvolvimento da atuagdo plena de discentes com deficiéncia nas turmas de graduagao

presencial da Uneb.

Com base nos dados contidos na pagina da referida Pro-Reitoria ndo identificamos
documentos, referéncias ou acdes especificas inerentes as condi¢des de acessibilidade dos
Programas de Pos-graduacdo da Uneb. Cabe registrar entretanto, que a instituicdo tem
importantes iniciativas na area de inclusdo e acessibilidade a exemplo do: Nucleo de
Educagao Especial (NEDE); reservas de vagas para negros e sobrevagas para indigenas;
quilombolas; ciganos; pessoas com deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas
habilidades; transexuais, travestis e transgénero (COTAS); Programa Especial de Graduagao

em Educagdo Inclusiva (Licenciatura); Curso de Especializacdo em Educag¢dao Especial:
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deficiéncia auditiva, deficiéncia intelectual/mental, deficiéncia visual, transtorno global de
desenvolvimento; Curso de Especializagdo em Educagdo Inclusiva; Curso de Graduagao em
EDUCACAO INCLUSIVA (Licenciatura), na modalidade EaD; Curso de Pos-Graduagao lato
sensu — Especializacdo em Atividade Fisica para Pessoas com Deficiéncia.

A universidade ¢ um espago reservado para poucos, marcados pela inser¢do de uma
classe econdmica mais favorecida, onde reduzida parcela de estudantes deficientes tém a
oportunidade de acessar a graduagdo e uma parcela ainda menor ingressa na pds-graduagdo
das universidades publicas, o que refor¢ca a relevancia da construcdo, implantagdo e
fortalecimento de politicas e a¢des voltadas a inclusdo e acessibilidade.

Conforme ja salientado na primeira etapa da pesquisa a énfase é o Programa de Pos-
graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (PPGMPEJA), considerando a natureza e
objetivos do mesmo. A estrutura, os objetivos e as finalidades do MPEJA orientam-se pela
Portaria Normativa n°® 17, de 28/12/2009 Edital n°® 005 de 30/04/2010 do Ministério da
Educacdo que dispdem sobre o mestrado profissional no dmbito do sistema nacional de pos-
graduagdo no Brasil e visa a producdo de conhecimentos, a atualizagdo permanente dos
avangos da ciéncia e das tecnologias, a formacao e o aperfeicoamento de profissionais na area
da EJA, atendendo as demandas sociais e profissionais.

Crido em 2012, o MPEJA enquadra-se, de acordo com as areas de avaliagdo da
Coordenagdo de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes), no Colégio de
Humanidades/Ciéncias Humanas/Educagao ¢ esta estruturada em trés areas de Concentragao
Educagao, Trabalho ¢ Meio Ambiente, Formagao de Professores e Politicas Publicas e Gestao

Educacional e Tecnologias da Informa¢ao e Comunicagao.

Tabela 01 - Sele¢do Programa de Pos-Graduagao em Educagao de
Jovens e Adultos (PPGMPEJA) / Participante que declaram com
necessidades especiais. Uneb 2013-2019

Total Declaram com
Ano | ota necessidades %
nscritos ..
especiais
2013 856 3 04
2014 306 1 0,3
2015 365 4 1,1
2016 352 2 0,6
2017 218 3 1,4
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2018 442 2 0,5
2019 190 4 2,1
2729 19 0,7

Fonte: MPEJA.Uneb.2019. Elaborado pelas autoras

Ainda que parciais e preliminares os dados evidenciam, no contexto do Programa de
Pos-Graduagao em Educacgdo de Jovens e Adultos (PPGMPEJA), nimero pouco relevante de
participantes, nos processos seletivos no periodo e 2013 a 2019, que declaram ter pelo menos

um tipo de deficiéncia permanente.

No periodo analisado constatamos que dos 2.729 inscritos, no processo de selecdo
MPEJA, apenas 19 declaram ser portadores de necessidades especiais. Identificamos que
entre 2013 a 2018 nenhum dos portadores de deficiéncia foi aprovado e que s6 em 2019 ha
registro do ingresso - aprovagdo, matricula e em curso - de 01 mestrando. Para cada 390
inscritos média/ano 2013-2019, tem-se menos de 3 (2,7) que declaram portador de alguma

deficiéncia.

Diante dos numeros inicialmente apurados surge uma diversidade de inquietagdes e
questdes: que agdes concretas vém sendo desenvolvidas, pelo poder publico e suas
instituicdes, voltadas a eliminacdo de barreiras de forma a assegurar a inclusdo social e
acessibilidade das pessoas, em todos os niveis educacionais, incluindo a po6s-graduacao, que
apresentam algum tipo de deficiéncia? Estdo as instituicdes de ensino, em especial as
Universidades Publicas, preparadas para atender, possibilitando o ingresso e assegurando as
condi¢des permanéncia e sucesso, as pessoas que apresentam algum tipo de deficiéncia? Qual
a politica e condigdes (se existem) de acessibilidades dos Programas de Pés-graduacdo das

Universidades Publicas?

Quais e que tipo de fatores e variaveis impediu o ingresso de outros discentes? Estdo
os Programas de Poés-Graduacdo da Uneb adequadamente adaptados e estruturados a

recepcionar discentes portadores de deficiéncia?

CONSIDERACOES FINAIS
Este estudo, insere em pesquisa mais ampla, e teve o objetivo central de evidenciar e

analisar as condi¢des de acessibilidade nos Programas de Pés-Graduacdo do Departamento de
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Educacdo, Campus I da Uneb, com énfase, neste primeiro momento, no Programa de Pds-

graduacdo em Educacdo de Jovens e Adultos (PPGMPEJA).

No decorrer da pesquisa buscamos subsidios tedricos, legais e normativos que nos
possibilitasse compreender questdes atinentes a acessibilidade em Institui¢des de Ensino
Superior Publicas (IESP).A temadtica ¢ rica, desafiadora e enseja aprofundamento, frente a
relevancia do assunto, para a compreensdao das politicas de inclusdo e condi¢des de
acessibilidade nas IESP . Assim, acreditamos que este estudo possa contribuir nao sé para o
debate sobre o tema, bem como, para subsidiar novas pesquisas sobre politicas educacionais
que tratam do acesso, a circulacdo, permanéncia e sucesso de discentes com deficiéncia e/ou
mobilidade reduzida na educagdo superior publica.

Certamente que este estudo deixa muitas lacunas mas, também, coloca algumas
questdes, inquietacdes e provocagdes para aprofundamento e novas pesquisas sobre o tema.
Acreditamos que os resultados, ainda que parciais, do referido estudo podem contribuir com
as discussoes ¢ desdobramentos no que se refere a acessibilidade e inclusdo dentro do
CAMPUS 1 da Uneb, fomentando didlogos e novas inquieta¢des, perguntas, caminhos a

serem trilhados, rumo a promo¢do de uma educacao de fato inclusiva.
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CAPITULO 12

EDUCACAO A DISTANCIA INFANTIL NA PRE-ESCOLA
CRECHE INFANTE TIRADENTES:
POLICIA MILITAR DO AMAZONAS EM FOCO

Maxwell Marques Mesquita, Mestre em Seguranga Publica, Cidadania e
Direitos Humanos pela Universidade do Estado do Amazonas
Guilherme Jose Sette Junior, Mestre em Seguranca Publica, Cidadania e
Direitos Humanos pela Universidade do Estado do Amazonas

RESUMO

Em tempos de calamidades na area da saude, diversos setores publicos precisaram adequar
suas atividades para fazerem frente a esta nova realidade, assim, a Pré-escola Creche, Infante
Tirantes, ligada a Policia Militar do Amazonas, esta desenvolvendo um trabalho mediado pela
internet para ensinar seus alunos a distdncia. O aplicativo de smartphone denominado
Telegram cumpre papel fundamental no ensino das criangas e atuando como meio principal
de comunicagdo entre docentes e adultos durante a pandemia. Assim, a pesquisa foi
estruturada como bibliografica e qualitativa, tendo sido realizada uma entrevista para coleta
de dados que subsidiaram as analises expostas no texto. Neste sentido, esta unidade escolar
apresentou-se como um norte a ser seguido por outras instituigdes similares que desejam
realizar o ensino infantil mediado por tecnologias da informacao.

Palavras-chave: educacdo infantil; policia militar; amazonas

INTRODUCAO

A pandemia que ocorre neste ano de 2020 levantou muitos questionamentos no que
tange aos métodos de ensino aplicados na modalidade a distancia por professores e unidades
de ensino no Brasil. Assim surge a duvida latente se a Pré-escola Infante Tiradentes (PECIT),
ligada ao organograma da Policia militar do Amazonas, estad conseguindo se adaptar a este

novo panorama de pandemia e proporcionar um bom aprendizado a seus alunos.

Tal questionamento aparece no momento em que o governo do estado do Amazonas
proibiu as aulas presenciais e decretou que estas passariam a ser realizadas na modalidade a
distancia visando reduzir a contaminacao dos residentes no estado. Assim, urge compreender
como a PECIT estd realizando suas atividades, atendendo ao decreto governamental e

proporcionando aprendizado para estas criangas.

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea, 1 6 5

Vol. 1



http://lattes.cnpq.br/0449952631224322
http://lattes.cnpq.br/8331376038134417

Deste modo, cabe o questionamento bdsico para qualquer mudanga repentina que

ocorre sem que se pudesse prever: serd que os envolvidos estdo realizando suas atividades
com a mesma qualidade de antes? Outro questionamento que aparece ¢: os alunos estdo
aprendendo tanto quanto antes? E os pais, estdo contentes com a nova adequacdo que foi

preciso ser feita com o advento da pandemia de 20207

Assim sendo, o objetivo central desta pesquisa estd situado na necessidade de se
conhecer os procedimentos metodoldgicos que estdo sendo empregados pela PECIT e seus
professores para garantir o aprendizado de seus alunos e quais as tecnologias EAD estdo em

uso para proporcionar a integragdo entre professores, pais e alunos.

A necessidade de se compreender este fenomeno descrito tem embasamento na
importancia do aprendizado no periodo infantil, que ¢ foco central da PECIT. Assim, o tema ¢
relevante no que tange a apreensdo de conteudo pelas criancas e de evitar a propaga¢do do
virus entre os moradores de Manaus. Cabe destacar ainda que o momento em que o ser
humano mais aprende acerca de seu corpo, suas emogdes ¢ pode sofrer traumas, que serdo
levados para a vida toda, ¢ durante a infancia, assim, nada mais importante que averiguar se

esta modalidade de ensino virtual esta atendendo a estas necessidades infantis.

Para Vygotsky (1998), o meio em que o aluno esta inserido possui relagdo direta com
o desenvolvimento infantil ¢ na constru¢do do conhecimento humano, deste modo, o meio em
que se vive e pode influenciar em suas interagdes com o meio em que se realizam as aulas,
cabendo aos pais e professores a tarefa de fazer com que o ensino proporcione o
desenvolvimento infantil. J4 Freire (1997), destaca a importancia do papel do professor, o
qual tem a funcdo essencial de fornecer os meios necessarios para que o aluno construa seus
proprios meios de conhecimento, fugindo da ideia obsoleta de apenas reproducdo dos

conhecimentos existentes apreendidos com o ensino professor-aluno.

Deste modo, cabe ao docente e aos responsaveis pela crianga o estimulo a autonomia e
criatividade dos alunos em seu proprio aprendizado. Tal metodologia, tradicionalmente
presencial, deve ser reproduzida e adaptada para a atual realidade disruptiva, a distancia, para
que os discentes usufruam dos mesmos beneficios expostos por Vygotsky e Freire quando

citam os beneficios do desenvolvimento e da criatividade.
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PRE-ESCOLA CRECHE INFANTE TIRADENTES

A Policia Militar do Amazonas atua basicamente na prevengao de crimes para garantir
a seguranca da sociedade e do patrimdnio. Assim, a existéncia de uma escola infantil voltada
para a educagdo moral e civica ndo ¢ de se estranhar. Deste modo, a Pré-Escola Creche
Infante Tiradentes, criada em 17 de setembro de 1986, busca realizar o atendimento de
criangas na modalidade de educacdo infantil, tendo se tornado referéncia nesse ramo de
educagdo no Amazonas. A pré-escola possui duas instalagdes, localizadas nos bairros
Petropolis e Parque das Laranjeiras na cidade de Manaus-Amazonas, nos turnos matutino,
vespertino e integral. Atualmente, atende cerca de duas mil criangas de 01(um) a 05 (cinco)
anos de idade e oferece educacdo infantil na modalidade creche e pré-escolar, desenvolvendo
um trabalho de competéncia pedagogica e de formagao humana aos seus alunos. (POLICIA

MILITAR DO AMAZONAS, 2019).

Atualmente, a instituicdo educacional ¢ comandada por uma diretora que ¢ policial
militar e, de acordo com os entrevistados, a Educacio a Distancia (EAD) na PECIT: “E uma
metodologia a distancia que dispde dos recursos em midias acessiveis e livre na internet.
Baseia-se em um roteiro definido dos campos de experiéncias.” Silva e Strang (2020)
corroboram com esta afirmacdo quando destacam a necessidade de existirem os meios

necessarios para o adequado aprendizado da crianga.

A PECIT possui diversos projetos inclusos em seu roteiro de ensino, estes voltados
para o aprimoramento fisico e mental das criangas. Assim, o projeto “PECIT em Movimento”
visa o desenvolvimento fisico, satide, bem-estar, qualidade de vida e espirito de equipe. O
“Projeto Emogdes” Auxilia a crianga a trabalhar a autoestima, refletindo sobre seus
sentimentos, buscando identifica-los. E a possibilidade de aprender a lidar com eles. Ja o
projeto “Alimentagdao Saudavel” - Tem como objetivo a mudanga para habitos alimentares
mais sadios e promocdo da satide. Por fim, hd no roteiro as “Habilidades Socioemocionais”

que tem como objetivo reconhecer as emogdes e trabalhar o seu amadurecimento.

Seguindo a linha de raciocinio, os entrevistados destacaram que a crianga apenas
precisa de um adulto de referéncia que a estimule, encoraje € organize a rotina. Mezzalira e
Guzzo (2011) destacam que a crianca que tem o acompanhamento constante de seus pais tem
maior aprendizado nas questdes académicas e sociais e isto ¢ levado para a sua vida toda.

Carmo e Franco (2019) colaboram com a entrevista ao destacar que ha diferencas entre o
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ensino presencial e o ensino a distdncia, pois apesar de equivalerem as mesmas cargas

horarias e contetidos, muda-se a forma de assistir as aulas tendo em vista que o aluno nao esta

corporalmente presente.

Segundo os entrevistados, “os conteudos sdo elaborados e divididos por fase de
ensino, sendo postado em forma de roteiro, acompanhado de atividades em PDF, uma vez por
semana nos grupos de pais do aplicativo Telegram, contendo as atividades diarias.”. Seixas et
al (2012) estabelecem que a elaboracdo de um roteiro de ensino a distancia ¢ fundamental
para o aprendizado humano, tendo em vista que torna-se mais fécil aprender através de um

caminho predeterminado. O uso do aplicativo Telegram, segundo a entrevista:

“Nos esfor¢amos para interagir com os pais e adultos de referéncia, através de
nossas professoras que os orientam e assessoram. O Telegram foi escolhido devido a
capacidade dos membros que o aplicativo suporta, uma vez que nossa escola possui
quase duas mil criangas, bem como o mesmo possibilitar que os arquivos ja
enviados fiquem disponiveis para novos membros sem que precise ser reenviado a
cada nova adi¢do de um responsavel ao grupo. O Telegram também se apresenta
como um aplicativo mais estdvel, pouco suscetivel & panes que possam torna-lo
temporariamente inutilizavel.”.

Assim, ha o destaque para diversas funcionalidades do aplicativo em lide, que ndo
existem, por exemplo, no principal concorrente Whatsapp, assim, o Telegram torna-se a
ferramenta principal de comunicagdo com os pais. Mesmo com o distanciamento social
causado pela COVID-19, a PECIT utiliza o recurso como meio de interacao on-line, para que
professoras e a equipe pedagdgica acompanhem as atividades, dando suporte e orientacdes

que venham ser solicitadas. Quanto a realizagdo das aulas em EAD para Educagdo infantil,

em meio a Pandemia no estado do Amazonas, os entrevistados relataram que:

“Os professores e nossa equipe pedagogica se reinventam diariamente, buscando
criatividade neste momento, como diz Jean Piaget: "A infancia € o tempo de maior
criatividade na vida de um ser humano". As aulas em EAD da PECIT sdo
compostas por video aulas e, em paralelo a isso, um roteiro ¢ criado semanalmente,
levando em conta cada fase da educag@o infantil, desde o maternal até o 2° periodo.
Essa forma de EAD na educagdo infantil contribui para que nosso infante continue
buscando criatividade.”

Seixas et al (2012, p. 661) reconhecem a importancia do modelo adaptado citado

(13

acima quando citam que a educacdo atual na modalidade a distdncia “...incluem em sua
formulagdo estrutura administrativa voltadas para ferramentas on-line, modelo pedagogico

adaptado aos sistemas virtuais de comunicagdo e ferramentas tecnologicas.”. Assim os alunos
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tém a possibilidade de aprender mais, pois 0 método de ensino proprio e as tecnologias

especificas favorecem a apreensao do contetido exposto nas aulas.

Eles destacam que a elaboracao das aulas ocorre de acordo com as fases da educagao
infantil, por divisdes de grupos de professoras. Cada equipe fica responsavel por elaborar
aulas com base na proposta pedagogica da educacdo infantil, inclusive adequagdes para
alunos com necessidades especiais como sindrome de down e autismo. Jesus e Germano
(2013) destacam a necessidade de adaptar o ensino para os diversos tipos de alunos, a fim de
que eles possam obter maior aproveitamento das matérias expostas, pois cada jovem tem seu

modo de agir e pensar.

A diretora cita que a pré-escola atende criancas de até 05 (cinco) anos de idade.
Assim, “o roteiro dos infantes menores contemplam atividades mais praticas, com videos
instrutivos.”. Para os demais, as a¢des incluem atividades praticas com suporte do livro.
Todas as fases comtemplam os projetos da PECIT e Aulas em casa da Secretaria Municipal
de Educagdo (SEMED). Tal diferenciagdo € necessaria, pois as varias idades infantis carecem
de metodologias apropriadas para a fase, assim sendo, a crianga de um ano de idade precisa de

um ensino diferente daquela com cinco.

Complementando o exposto acima, notou-se que o ensino da PECIT preenche os
requisitos previstos na Lei de Diretrizes ¢ Bases da Educacdo (1996), bem como merece
atencdo o exposto em Luckesi (2011), quando ele destaca a necessidade atual de serem feitas
adaptacdes aos métodos tradicionais de ensino para que sejam criados novos estilos e padrdes

que possam proporcionar o adequado aprendizado da crianga.

METODOLOGIA

Este trabalho apresenta a entrevista com profissionais que atuam na PECIT, indicando
uma analise critica destes dados e situando-os em comparagdo com pesquisas recentes.Em

termos praticos, ha o confronto entre a pesquisa bibliografica e a pesquisa qualitativa.

Foi feita a definicdo do tipo de pesquisa como sendo bibliografica, de campo e
qualitativa. No que tange ao recolhimento de dados, foi realizada uma entrevista com
profissionais da PECIT. Por fim o método de andlise dos dados da inquiricdo foi a analise do

discurso critica. Para a selegdo dos artigos que embasaram esta pesquisa, visando dados
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recentes, utilizou-se a base de dados scielo contendo textos de 2011 até 2020. Dados

genéricos da criagdo da PECIT foram coletados do portal institucional da Policia Militar do
Amazonas. E ainda umapesquisa qualitativa no que tange a obtenc¢do de dados descritivos

sobre a PECIT.

Para a coleta de dados recentes da escola, utilizou-se o estudo de caso, pois ¢ a forma
ideal para coletar os dados sociais enquanto eles ocorrem. Assim, destaca-se a escola da Pré-
escola Infante Tiradentes como foco deste trabalho, pois se destaca como uma institui¢ao que

buscou se adequar ao panorama atual sem abrir mao do ensino de seus alunos.

Deste modo, foi utilizada a entrevista semiestruturada para relacionar as praticas atuais
da escola e verificar a sua adequagdo as teorias mais recentes que fazem alusdao ao tema. No
que diz respeito a andlise dos dados coletados, estes foram transcritos, separados por
categorias no excel e colocados em forma de raciocinio corrente. Apds isto, utilizou-se da
analise de discurso critica para compreender a fundo o que era falado e como era falado, pois

as mudangas no ambiente social da escola sdo atuais.

Por fim cabe destacar que a presente pesquisa ainda ndo foi submetida ao Comité de
Etica, porém os principios descritos por Mainardes e Carvalho (2019) foram seguidos visando
o respeito a integridade da entrevista que colaborou a todo o momento com o estudo, assim, a
pesquisa foi orientada para a identificagdo dos métodos usados pela PECIT para ensinar seus

alunos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao analisar os dados obtidos na pesquisa qualitativa, notou-se que estes possuem
embasamento da pesquisa bibliografica, o que pode corroborar para um aprendizado infantil
apropriado para o desenvolvimento destas criancas. Assim, a PECIT, que ¢ ligada a Policia
Militar do Amazonas, atua na educagao pueril cumprindo seu dever legal de preservacao da
ordem publica, através de seus militares e, apesar das diferengas existentes entre educacao
presencial e educagdo a distancia, a PECIT mostra que € possivel obter a mesma qualidade em

ambos 0s casos.

Cabe destaque ao que foi notado no que tange a evolucao de seus alunos, pois a escola

possui um roteiro de ensino adaptado para a educacao na modalidade virtual, o que favorece o
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aprendizado. Deste modo, os pais atuam em conjunto com os docentes na pratica do ensino

em casa, utilizando a ferramenta de comunicagdo denominada Telegram, a qual ¢ capaz de
proporcionar um acompanhamento mais proximo por parte dos professores. Recebe destaque
a possibilidade de os pais sanarem duvidas com mais rapidez acerca do ensino de seus filhos e

poderem acompanhar mais de perto a sua evolucao.
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CAPITULO 13

REFUGIADOS - O DESAFIO DE ACESSO AO ENSINO SUPERIOR

Suzana Aparecida Ricardo, Graduada em Arquitetura e Urbanismo (UNICEP/RC) — Pos-
Graduada em Docéncia do Ensino Superior — Graduanda em Matematica (UNIVESP)
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RESUMO

Atualmente, os nimeros de refugiados no Brasil tém aumentado, mas ndo na mesma
proporcao agdes estdo sendo realizadas, existindo lacunas que dificultam a adaptacao e
integracdo de criancas, jovens e adultos em um pais desconhecido. Além do desafio da lingua,
varios outros obstaculos como traumas e exclusdo precisam ser analisados para que assim
ocorram contribuicdes no acolhimento dessas pessoas. Isso deve acontecer em todas as
esferas, abordando desde questdes politicas, sociais, econdmicas, culturais e até educacionais.
Diante deste cenario, este trabalho, de cunho qualitativo, busca por meio de revisao
bibliografica apontar algumas questdes sobre o tema, tendo como o objetivo fazer reflexdes
sobre a inclusdo educacional dos refugiados no Brasil e pensar como a inser¢cdo deles no
Ensino Superior esta ocorrendo.

Palavras-chave: Refugiados; Ensino Superior; Acesso ¢ Permanéncia;

INTRODUCAO

Temos observado que o numero de pessoas que pedem refugio no Brasil tem
aumentado. Elas buscam amparo para escapar da pobreza, da violéncia, de guerras e de outros
fatores que lhes causam temor, sofrimento e desespero. A faixa etaria varia existindo criangas,
jovens e adultos, mas hd um predominio de pessoas com idade entre 18 a 49 anos, o que
possibilita pensar que muitas delas buscam trabalhar e estudar no pais. Diante desses fatos,
temos como proposta refletir com a inclusdo das pessoas refugiadas no Brasil esta ocorrendo e

como ¢ a inser¢do delas no Ensino Superior.

Essa grande massa popular que se desloca de um pais a outro, em busca de melhores
condi¢des de vida, passa a tragar um novo desafio na educagdo. Recebé-los de forma digna e
com oferta de educacdo inclusiva torna-se essencial ao pais que os acolhe e proporciona

questodes decisivas na vida deles.
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No Brasil, a Nova Lei de Imigrantes, Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017, que

substituiu o Estatuto do Estrangeiro (1980) facilita a entrada de imigrantes na condi¢dao de
refugiados, fazendo com que tenhamos um aumento significativo na entrada de pessoas nestas

condi¢des no Brasil (BRASIL, 2017).

A nova Lei ¢ vantajosa para os refugiados, pois garante que eles terdo os mesmos
direitos que os brasileiros, garantindo itens fundamentais, como carteira de trabalho e acesso a
saude e a educagdo. Além disso, no Pais, esta passa a cumprir um acordo humanitario com a
Organizacgao das Nagdes Unidas (ONU), que prevé o ensino do Portugués por Organizagdes
ndo Governamentais (ONGs) e instituicdes de Educagdo Brasileira, aos refugiados (BRASIL,

2017).

A partir dessa nova perspectiva, o numero de refugiados que buscam o acesso e a
permanéncia no ensino superior tem aumentado, mas por ser um assunto recente muitas

questdes precisam ser discutidas, como explanaremos no decorrer deste trabalho.

OS REFUGIADOS NO BRASIL E A EDUCACAO

De acordo com o Alto Comissariado das Nacdes Unidas para os Refugiados
(ACNUR), refugiado ¢ um termo que surgiu para se referir as pessoas que nao podem confiar
nos seus governos para garantir seus direitos basicos e sua seguran¢a, € nomeia assim, todos
aqueles que por motivos de perseguicdo, desordem publica, guerra civil, fome, desastres
naturais ou degradagdo ambiental, sdo obrigados a deixar sua terra natal em busca de refugio
em outros paises.

As duas grandes guerras mundiais ndo foram os unicos, mas foram os principais
acontecimentos geradores de muitos deslocamentos. Nesse contexto das guerras mundiais

surge as Nacoes Unidas com um papel importante nas politicas de acolhimento:

O sofrimento inenarravel vivenciado por milhdes de criaturas humanas que
sobreviveram a grande catastrofe do século XX — a Segunda Guerra Mundial (que
ceifou a vida de 50 milhdes de pessoas) — levou as Nagdes Unidas a elaborarem a
Convengdo que regula a situagdo juridica dos refugiados aprovada pela Assembléia
geral da ONU em 28 de julho de 1951, vigendo a partir de 21 de abril de 1954
(DOLINGER, 2008, p.248).

O tema do refugio ganhou importancia na Organizacdo das Nag¢des Unidas (ONU),

que, em 1951, assumiu o compromisso para com os refugiados e atribuiu ao ACNUR a
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responsabilidade de iniciar trabalhos de conducdo e coordenacdo de ac¢des internacionais de

protegdo e auxilio a estes grupos (ACNUR, 2016).

Assim, o ACNUR se estabelece como uma agéncia que tem por finalidade o
atendimento aos refugiados. Sua funcdo era assegurar que qualquer pessoa que estivesse
correndo risco de vida ou em situagdo de vulnerabilidade ambiental em seu pais pudesse
exercer o direito de buscar refigio em outro pais e, se as circunstancias o permitissem ajuda-
los a regressar ao seu pais de origem, guiando-se pela Convencao das Nagdes Unidas relativa

ao Estatuto dos Refugiados de 1951, e seu protocolo de 1967 (ACNUR, 2016).

Entre as finalidades do ACNUR estd a de ajudar milhdes de pessoas deslocadas a
encontrar um lugar para recomecar suas vidas e orienta-las neste processo, respondendo
também as crises de refugiados em todo o mundo, acompanhando as transformagdes que se

seguiram até hoje.

A Convencao das Nagdes Unidas relativa ao Estatuto dos Refugiados consolida
prévios instrumentos legais internacionais relativos aos refugiados e fornece a codifica¢do dos

seus direitos a nivel internacional.
De acordo com esta Convencao, sao considerados refugiados, os individuos que:

[...] perseguidos por razdes de raga, religido, nacionalidade, participagdo em um
grupo social particular ou opinido politica, sdo forgadas a fugir do seu pais de
origem, procurando auxilio e prote¢do em outros paises; -ndo tendo nacionalidade e
estando fora do pais de origem, ndo possam ou ndo queiram regressar a ele, devido
aos motivos dispostos anteriormente; -devido a grave e generalizada violacdo de
direitos humanos, sdo obrigados a deixar seu pais de origem e buscar auxilio em
outros paises (ONU, 2017).
Sendo assim, qualquer estrangeiro que se reconheca nas situagdes acima,
independentemente de lhe ter sido concedido o “status” de refugiado, de acordo com esta

convencao, devera ser acolhido e ter o auxilio de que necessita nesta condigao.

Numa defini¢do mais ampla da palavra, dada pelo ACNUR, "devera ser considerado
refugiado aquele que for obrigado a deixar o seu pais devido a conflitos armados, violéncia

generalizada e violagdo massiva dos direitos humanos" (ACNUR, 2016).

Entretanto, por mais que o direito de ser considerado refugiado e receber o auxilio de
que necessita deva ser garantido a estas pessoas, ¢ necessaria a regulamentacdo da situacao

juridica do individuo e/ou os seus direitos e beneficios para que os governos estabelecam
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procedimentos que determinem esse ‘“‘status”, de acordo com o seu sistema legal, sem

discriminacdo quanto a raga, religido ou ao pais de origem.

Para isso, ¢ necessario que o solicitante de refigio instaure os fundamentos do seu
temor, e os individuos que, depois deste processo, ndo forem considerados refugiados,

poderao ser deportados.

, u us”, dev . .. , .
Ja aos que receberem este “status”, devem ser garantidos os mesmos direitos basicos
ao de qualquer estrangeiro que esteja residindo legalmente no pais, bem como os direitos

econdmicos € sociais, como assisténcia médica, trabalho e escolaridade.

Quando concedido o asilo, os refugiados devem se submeter aos deveres juridicos
como o de se conformar e cumprir as leis e regulamentos do pais de acolhida. Assim, em
conformidade com todo o disposto, a Convengdo diz que os paises nao devem/podem
repatriar ou obrigar o regresso de deslocados para territdrios onde possam enfrentar qualquer

situacdo de perigo.

O Brasil ¢ signatario dos principais tratados internacionais de direitos humanos e ¢
parte da Convengdo das Na¢des Unidas de 1951 sobre o Estatuto dos Refugiados e do seu
Protocolo de 1967. O pais promulgou, em julho de 1997, a sua lei de refugio (n® 9.474/97),
contemplando os principais instrumentos regionais e internacionais sobre o tema. A lei adota
a definicdo ampliada de refugiado estabelecida na Declaracdo de Cartagena de 1984, que
considera a “violacdo generalizada de direitos humanos” como uma das causas de
reconhecimento da condicao de refugiado. Em maio de 2002, o pais ratificou a Convengao
das Nacdes Unidas de 1954 sobre o Estatuto dos Apatridas e, em outubro de 2007, iniciou seu
processo de adesdo a Convengdo da ONU de 1961 para Reducdo dos Casos de Apatridia
(ACNUR, 2016) e atualmente, foi redigida a Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017, tornando
os direitos dos refugiados mais igualitarios (ACNUR, 2016).

A Folha de Pernambuco trouxe reflexdes no dia 10 de junho de 2020 sobre a temética
e indicou que, de acordo com os dados do Comité Nacional para os Refugiados (CONARE),
em 2020 o Brasil soma 43 mil pessoas vivendo como refugiadas. Diante do aumento dos
numeros indicamos a importante da discussdao sobre as politicas que respaldam essas pessoas
e reflexdes de como a educacdo tem sido respaldada. Apesar dos programas que os respaldam

como a ONU e a ACNUR, ainda existe um trabalho que deve ser realizado a fundo na nossa
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sociedade, em especial na educagdo e na oferta de oportunidades de nivel superior a essas

pessoas.

Ensino Superior no Brasil: surgimento e dados atuais.

Ao pesquisarmos sobre o Ensino Superior no Brasil nos deparamos com uma tarefa
ardua e complexa devido a diversidade de sua estrutura e organizagdo, sendo assim, ¢
necessario entender pelo menos o atual contexto da educagdo no pais, levando em conta

fatores de ordem econdmica, social, cultural entre outros.

A Universidade surge no Brasil no comego do Século XIX, como resultado da
formagdo das elites que buscaram a educagdo principalmente em instituigdes
européias durante o periodo de 1500 a 1800 e que retornaram ao pais com sua
qualificagdo. Elas surgem em momentos conturbados e sdo basicamente fruto da
reunido de institutos isolados ou de faculdades especificas, fato que lhes deu uma
caracteristica bastante fragmentada e fragil. As universidades brasileiras possuem
enormes diferencas histdricas se comparadas as institui¢des dos outros paises latino-
americanos. Elas sdo bem mais jovens do que as institui¢des de Ensino Superior de
outros paises da América Latina. Resultam da demanda do mercado que sinaliza
para a necessidade de formacdo de profissionais com qualificagdo
fundamentalmente em areas das engenharias, medicina e direito. Inicialmente
estavam localizadas em grandes metropoles economicamente mais importantes para
o Brasil da época (STALLIVIERI, 2006, p. 3).
Certamente, ainda conforme a autora Stallivieri (2006), a primeira universidade do
nosso pais, surgiu no Rio de Janeiro em 1920, e definitivamente guiou e influenciou

diretamente os rumos da nova era da educacao superior no Brasil.

Atualmente, o Brasil se encontra como a décima maior economia do mundo,
possuindo dimensdes de propor¢des continentais, ou seja, de acordo com as informagdes do
Censo da Educagdo Superior - realizados pelo INEP e MEC, a extensao territorial do nosso
pais equivale a 8,5 milhdes de quilometros quadrados, e sua populacdo ultrapassa o nimero
de 183 milhdes de habitantes, que cresce numa taxa anual de 1,31%. Nessa realidade, estdao
inseridas as instituigdes de Ensino Superior, que compdem um sistema complexo,

diversificado, em constante mudanca e expansdo (INEP, 2017).

Para que se possa analisar o sistema de Ensino Superior brasileiro, tem-se que
entender as divisoes e classificagdes que lhe sdo atribuidas. Importante salientar que ¢ muito

comum ocorrer grande confusdo na nomenclatura das instituigdes de Ensino Superior, uma
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vez que as definicdes nem sempre ddo conta da missdo e do cardter das instituicdes e,

principalmente, porque nem todas as institui¢des sao universidades (INEP, 2017).

Os debates sobre esse tema, via de regra, reduzem-se a uma mera distingdo entre
“publicas” e “privadas”, colocando todas as instituicdes como iguais na sua natureza
institucional e missdo, o que, na realidade, acaba por ignorar a diversifica¢ao e a riqueza desse

sistema educacional.

Claramente, se aceita como realidade a riqueza e a diversidade das instituicdes de
Ensino Superior, entdo se torna também necessario entender o porqué da necessidade de
estabelecerem-se algumas classificagdes, ndo com o objetivo de enquadrar o sistema nacional
de Ensino Superior, mas, acima de tudo, para poder respeitar e entender a identidade, a
missdo e a finalidade de cada institui¢do, dentro das diferentes realidades nas quais elas estao

inseridas.

E inegavel que considerar a diversidade que nos encontramos atualmente, em todos e
especificamente no sentido educacional do qual abordamos este assunto - enriquece a nossa

cultura e nosso senso de desenvolvimento social, ética e inclusédo.

O acesso dos refugiados ao Ensino Superior no Brasil.

Gaire (2014), indica que no Brasil algumas instituicdes de Ensino Superior
disponibilizam ingresso especial para refugiados em seus cursos de graduagdo e pos-
graduacdo. Ao pensarmos que as Universidades tém autonomia e independéncia, ¢ sao elas
mesmas, por meio de seus Orgdos colegiados, que definem seus sistemas de ingresso ao
ensino superior, entendemos que o acesso € a permanéncia deles nesta etapa de ensino pode

ser a cada dia mais ampliado.

A universidade federal do Parana (UFPR), em 2014, criou um sistema de ingresso
universitario aqueles migrantes regularmente admitidos no Brasil e portadores de estado de
refugiado de seu pais de origem ou de visto humanitario, e que tenham iniciado cursos
superiores em instituicdes de ensino superior no seu pais de origem, para que dessem

seguimento aos estudos no Brasil (GAIRE, 2014).

A unidade de informagdo publica do ACNUR, afirma que as 17 universidades

brasileiras que integram a chamada "Cétedra Sérgio Vieira de Mello" estdo engajadas em
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diversos projetos com pesquisas e agdes que dialogam com suas demandas e contribuem para
sua integragdo. Todos os meses elas prestam cerca de 1.000 atendimentos para refugiados que
precisam de assisténcia juridica, apoio na drea da saude, além de ensino de portugués

(ACNUR, 2016).

No entanto, deste grupo, apenas nove, possuem programas especificos para facilitar o
acesso deste publico a graduacdo. Entre elas, a pioneira Universidade Federal de Sao Carlos
(UFSCAR) que desde 2009 ja recebeu 21 alunos em situacdo de reflgio para os cursos de

graduagdo — cinco ja se formaram, e 13 seguem estudando (ACNUR, 2016).

Dentre os muitos programas de inclusdo oferecidos pelo governo brasileiro, falaremos

do programa de cooperagao e relagdes internacionais.

O programa CELPE-Bras, ou Certificado de Proficiéncia em Lingua Portuguesa para
Estrangeiros, como a propria denominagdo, informa, certifica estrangeiros que vém estudar no
Brasil, quanto ao dominio da Lingua Portuguesa. O Programa de Estudantes Convénio de
Graduacao (PEC-QG), cujas origens remontam 1917, é uma cooperagao internacional do Brasil

para com paises dos continentes africano, americano e asiatico (CELPE-BRAS, INEP, 2017).

Institui¢des de ensino superior, publicas e privadas, do Brasil recebem estudantes para
seus cursos de graduacdo e de pos-graduacdo. Criado em 2005 e inspirado na figura do
eminente geografo brasileiro, o Programa Milton Santos de Acesso ao Ensino Superior
(Promissdes) oferece bolsas de estudos para estudantes do PEC-G, comprovadamente de
baixa renda, de modo a lhes assegurar condi¢des materiais de cursar uma das instituicdes

brasileiras (CELPE-BRAS, INEP, 2017).

Na perspectiva da integragdo do Mercosul, o Programa de Mobilidade Académica
Regional em Cursos Acreditados (MARCA) destina-se a mobilidade entre institui¢des e
paises com foco na melhoria da qualidade mensurada por sistemas de avaliagdo e de
credenciamento. Participam IES dos seguintes paises membros e associados do Mercosul:
Argentina, Brasil, Paraguai, Uruguai, Bolivia e Chile. Ainda no contexto das relagdes
internacionais a Comissao de Lingua Portuguesa (COLIP) foi criada para, junto aos paises de
Lingua Portuguesa, definir a politica de ensino aprendizagem, pesquisa e promog¢ao do idioma

(CELPE-BRAS, INEP, 2017).
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Na educagao publica no Brasil, pela Lei n. 13.445, de 24 de maio de 2017, onde todos

os Estados acolhedores tém o dever de dar aos refugiados o mesmo tratamento que os

nascidos em territério brasileiro, diz o seguinte:

Art. 32 A politica migratdria brasileira rege-se pelos seguintes principios e diretrizes:
X1 - acesso igualitario e livre do migrante a servigos, programas e beneficios sociais,
bens publicos, educacgdo, assisténcia juridica integral publica, trabalho, moradia,
servico bancario e seguridade social,
Art. 4° Ao migrante é garantida no territério nacional, em condi¢do de igualdade
com os nacionais, a inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, a igualdade, a
seguranca ¢ a propriedade, bem como sdo assegurados:
X - direito a educagdo publica, vedada a discriminagdo em razdo da nacionalidade e
da condig@o migratoria (BRASIL, 2017).
Os Parametros Curriculares Nacionais (PCN) sdo como base para trabalhar diversos
assuntos dentro da educagdo do Pais. Eles foram criados para que houvesse basicamente a
mesma tematica em todo territorio nacional. Dentro do documento (PCN), os objetivos na

educagdo, sdo claros, estabelecidos como principais os itens que mencionados abaixo:

Conhecer e valorizar a pluralidade do patriménio sociocultural brasileiro, bem como
aspectos socioculturais de outros povos e nagdes posicionando-se contra qualquer
discriminagdo baseada em diferengas culturais, classe social, de crengas, de sexo, de
etnia ou outras caracteristicas individuais e sociais (BRASIL, PCN, 2000).
A educagdo ¢ indispensavel, ela trata de todos que querem, precisam e devem
continuar os estudos no novo pais. Por mais que se diga que ¢ de extrema importancia a

escola e a educacdo, ainda h4 varios fatores externos que impedem esses jovens de

continuarem seus estudos.

Diante dos fatos, é de supra necessidade que o governo crie métodos para que esse
publico consiga acesso ao ensino superior, entendemos que esse trabalho exige a
conscientizacdo e contribuicdo dos cidaddos, dos profissionais, como ativos sociais € como

seres humanos.

CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo deste trabalho pudemos perceber a importante contribuicdo das outras
culturas no desenvolvimento de nossa sociedade e cultura, principalmente por favorecem a

inclusdo e a ética da mesma.
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A inclusdo ainda ¢ considerada um desafio, cabe ao professor, juntamente com a

familia e a escola, superar esses desafios em relagdo ao ensino diferenciado, permeado pelo

preconceito e muitos outros desafios maiores.

Com os dados supracitados percebemos que inclusdo de Refugiados no ensino
superior brasileiro ainda acontece de forma timida no Brasil. Se levarmos em consideracao a
quantidade de Refugiados que o Brasil reconheceu em 2020, um total de 43 mil de varias

nacionalidades, o numero de ingressantes no Ensino Superior € irrisorio.

Devemos nos atentar nessa demanda cada vez mais crescente e em sua necessidade de
acolhimento e possibilidade de crescimento pessoal e profissional. Um pais democratico
como o Brasil, tem a necessidade e oferecer a todos, possibilidades e oportunidades iguais -

nao s na teoria, mas carece da pratica, da verdadeira agao.

Portanto, a inclusdo da educagcdo para os refugiados vem para favorecer o
desenvolvimento afetivo, a inclusdo, o contato fisico, as emocgdes e acdes, sendo uma “ponte”
para a constru¢do do conhecimento e tornando a aprendizagem efetiva de experiéncias e

enriquecimento cultural.

Também vale a pena ressaltar o importante papel do professor e das instituigdes
educacionais frente a esse processo, pois cabe a todos estes levarem o acesso do ensino
superior aos refugiados, onde seu conhecimento serd construido de forma mais prazerosa e
significativa - por meio da oportunidade ofertada, motivagdo, compreensdo, mediacdo e

esforcos no auxilio e acolhimento destes novos integrantes sociais.

Sendo assim podemos concluir que a este trabalho aborda um assunto que deve ser
muito evidenciado e merece atencdo urgente em nosso cotidiano, contribui de maneira
expressiva para a formagao e estruturacdo do esquema cultural e social, o que facilitara a sua

aprendizagem, contribuindo também para desenvolver a nossa cidadania e democracia.

Todo o contexto tem que caminhar de acordo com os avangos da sociedade, ao passo
que prossiga buscando mecanismos para suas novas identidades em métodos educacionais

entrelagados aos meios sociais e tecnologicos.

E possivel concluir que € necessaria a busca pela eficiéncia e boa convivéncia entre os
agentes que envolvem toda a educagdo, dentro ou fora do espaco escolar, afinal, o ganho

cientifico e tecnoldgico ndo ird mais retroceder, a tendéncia ¢ de avanco e inovagdes
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constantes, faz parte da Pos-Modernidade - e num pais que busca isso, ndo se cabe a idéia de

preconceitos, racismos, exclusdes.

Nesse sentido, este trabalho aponta para a necessidade de repensar a pratica
pedagbgica e social perante os refugiados, de modo que esta possa oferecer ao aluno a
oportunidade de atingir niveis adequados de aprendizagem, atendendo e satisfazendo as suas

necessidades - sendo estas direito de todos como cidaddao e humanos.

A escola, ainda, deve estar preparada para modificar o seu ensino de acordo com o
meio e os acontecimentos da época em que estd inserido, promovendo, assim, uma sociedade

mais justa e acolhedora para com os refugiados.

O sonho de melhoria na educagdo, envolve todos os comprometidos com a instituicao
educacional, exigindo um respeito maior para com os alunos vindo de outros paises e culturas,
levando em conta fatores que antes nao se faziam importantes, além do comprometimento dos
profissionais na parte pedagdgica por serem mediadores do conhecimento - onde o professor

deve planejar um ambiente com interacdo mutua e respeito.

Cabe aos envolvidos a busca pelo novo, por entender que ¢ urgente a necessidade de
repensar a educagao literalmente a todos, em especial com este tema, aos que buscam refugio
em nosso pais, e tornar a educagdo como ela sempre deveria ter sido - justa, acolhedora e de

direito de todos!
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CAPITULO 14

EDUCACAO A DISTANCIA E A DIMENSAO TECNOLOGICA DA TUTORIA NA
MEDIACAO ONLINE

Naiola Paiva de Miranda, Doutora em Educacdo Brasileira- Universidade
Federal do Ceara, UFC

RESUMO

A educacdo a distancia realiza a tutoria do processo de ensino-aprendizagem dos cursos de
graduacao no ambiente virtual de aprendizagem. O estudo objetiva  analisar a dimensao
tecnologica da tutoria. A pesquisa com abordagem quantitativae  exploratdria, realizada no
Instituto Universidade Virtual da Universidade Federal do Ceard, procedeu o posicionamento
dos tutores nos itens: Curso de Formac¢ao em EaD; Dominio das Tecnologias da Informagao e
Comunicacao (Tic’s); Dominio das Ferramentas do Ambiente Virtual de Aprendizagem e
Dominio do Conteido da Disciplina mediada.Os resultados elencados, nesta pesquisa,
refletiram que na formacao em EaD precisa ser incentivado o dominio das Tic’s e ferramentas
- imprescindiveis aos tutores a distancia. Concebe-se que o dominio do contetido ¢ condi¢ao
sinequanom para que a mediacdo online possa atingir resultados satisfatorios na
aprendizagem do aluno. Percebeu-se a necessidade da Formacdo Continuada para motivar o
tutor a se engajar nessa nova forma de ensinar e aprender e da criagdo de grupos de estudos
para ter o aprofundamento sobre a tutoria, media¢do online e dimensao tecnologica pois sdo
categorias interligadas, para aperfeicoar a teoria na pratica no exercicio da tutoria na
Educagao a Distancia.

Palavras Chave: Dimensdo Tecnologica. Educacdo a Distancia. Mediagao online. Tutoria.

INTRODUCAO

A sociedade contemporanea experimenta o impacto das mudancas que envolvem trés
fenomenos, tais como: a globalizagdo, o desenvolvimento cientifico e tecnolégico e o avango
da sociedade da informacdo e comunicagdo. Cogita-se entdo, que os reflexos desses
fenomenos se manifestam pelas novas formas de trabalho e também pelas novas formas de

educagao.

A educagdo como um processo continuo de formagdo humana, desenvolve as

competéncias e habilidades, a hierarquizacdo e sistematizacdo do saber na construgdo do
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conhecimento adquirido no processo de escolarizagdo e socializagdo em que o homem se

apropria em toda a sua vida.

A construcao do conhecimento evoluiu no decorrer das experiéncias do cotidiano do
homem, que foram oriundas do processo de desenvolvimento da hominizagdo. Freire (1987,
p.14) contextualiza que “a hominizagdo ndo ¢ adaptagdo: o homem ndo se naturaliza,
humaniza o mundo”. Essa hominizagdo e humanizacdo corroborou para as interfaces da

educacao.

A hominizacdo ndo ¢ sO processo bioldgico, mas também histdrico, refere-se a
evolucao fisica, intelectual e histérica do homem que partiu do homo habilis, isto ¢, o que se
considerou como o primeiro a construir e utilizar ferramentas para sua sobrevivéncia, ¢ o

homem habilidoso da pedra lascada.

O avanco se encaminhou para o homo erectus que ja conseguira se alojar na caverna
para poder habitar, elaborar ferramentas mais sofisticadas, de madeiras e armas, tendo o

machado na mao para ir a caga, foi o primeiro a usar o fogo e dominou a natureza.

Portanto, se diz que o homem, como ser histérico, tornou-se consciente ao construir
seu mundo, ao criar objetos e ideias a partir do que encontrou na natureza. Melhor ainda seria
dizer que ainda se torna humano através de seu trabalho, ou seja, de um trabalho que tenha
significado para ele e para o coletivo. Assim o homem torna-se humano ao fazer cultura, ao
dar formas novas e novas formas a tudo que encontra no mundo enfim em educar-se.

(AQUINO, 2003).

O processo evolutivo da consciéncia educativa continuou e chegou ao homo sapiens,
que em sendo capaz de pensar, usar a linguagem falada, ocupou-se nas artes, em fazer cultura
tanto em ferramentas como em ideologia ¢ que através da comunicagdo gestual, da palavra
falada, escrita, digitalizada, visualizada e compartilhada criou construgdes historicas no

amadurecimento desse conhecimento adquirido no processo educativo.

Essa evolucdo atingiu a sociedade que se tornou a sociedade da informagdo e
comunicag¢do, cognominada sociedade do conhecimento, sociedade globalizada e digitalizada,

em que os seus transeuntes cada vez mais podem ter uma visdo de mundo, visdo holistica, a
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compreensdo da realidade e, atentar para as posturas do Ser e Estar em uma nova visao

paradigmatica de educagao.

Compreende-se que essa nova visdo paradigmatica influencia a cultura e se constitui
como ressignificacdo dos valores morais, éticos, estéticos, habitos, tradi¢des e costumes que
se transformam em educag¢do como formacdo humana na sociedade a que o homem pertence
e que segundo Saviani (2008), essa adequagdo no que atribuiu de “apriori cultural”
impregna a estrutura do homem e as geracdes que se desenvolvem no ambiente de forma
interdisciplinar, contribuindo dessa forma para que o homem se torne cada vez mais um ser

pensante, enfim interligado, conectado e ou linkado(grifo nosso).

O homo sapiens se aprimorou no seu habitus, na realidade de poder sentir, pensar e
agir, enfim educar e se educar no seu modus vivendi, atuar nas diversas interfaces que o
processo educativo se apresenta. Nas vdarias concep¢des de educacdo que advém para o seu
significado, como o desenvolvimento intelectual, das capacidades e habilidades do homem.
Entende-se dessa forma a educagdo como um processo de construgdes historicas no
desenvolvimento de uma cultura, como uma forma de aquisi¢cdo de saberes no dia a dia do

homem.

O homo sapiens se encaminhou para a educagdo como pratica de liberdade conforme
Freire (1977, p.69) aduz que essa educagdo “¢ comunicacao, ¢ didlogo, na medida em que nao
¢ a transferéncia de saber, mas um encontro de sujeitos interlocutores que buscam a
significacao dos significados”. Dessa forma, constitui-se em um processo educativo em que
os sujeitos interagem, compartilham os saberes para construcdo do conhecimento de forma

colaborativa no ato de aprender e ensinar.

Igualmente, o processo de evolugdo do homem foi ressignificado com o avango das
Tecnologias da Informacao e Comunicagao (TIC’s), no que provocou o advento do homo
zapiens que segundo Veen& Vrakking (2009,p.12), “é um processador ativo de informagao,
[...] aprendeu a lidar com novas tecnologias, [...] cresceu usando multiplos recursos
tecnoldgicos desde a infincia”. Essa geracdo surge com novos habitos que desafiam o

processo educativo.
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Essa geracdo que integra a sociedade digitalizada através das (TICs), carrega o

acumulo de toda a sua anterioridade, porém o uso das tecnologias influencia a sua forma de
pensar e seu comportamento, quer pelo dominio da natureza, pelo trabalho, como ser pensante
com atividades conectadas, no sentido de efetuar a comunicag@o no sentido fisico, presencial

e em tempo real, mas também no sentido virtual, em rede e em tempo real.

Esse avanco na hominizacdo de forma intelectual, que influencia o pensamento, a
linguagem e a educacao, adentra a uma nova forma de constru¢do de conhecimento conforme

Veen& Vrakking (2009, p.12), evocam que:

Acreditamos que atualmente a aprendizagem ¢ o processo mental pelo qual os
individuos tentam construir conhecimento a partir das informagdes, outorgando
significado a elas. Ndo sdao os meros dados que nos ddo a compreensdo dos
processos ou fendmenos: € a interpretacdo dos dados e das informagdes que leva ao
conhecimento.

Ademais, essa nova postura, da era da cultura digital que da informacao se constroi
conhecimento, convoca a educagdo e seus sistemas de ensino, a assumir um novo patamar no
processo educativo com o uso das Tecnologias da Informagdo e Comunicagdo que incorpora
as vivéncias e o cotidiano do homem, adentra as institui¢des educacionais no que concerne a

educagdo sistematizada conforme preconiza a Lei 9394/1996 no art. 80 em vigor, a saber a

modalidade de Educacao a Distancia (EaD).

A Educagdo a Distancia  realiza através da tutoria presencial e a distancia, o
processo de ensino-aprendizagem. A tutoria a distancia na educagdo superior nos cursos de
graduagdo interage no ambiente virtual de aprendizagem com o aluno através da mediagao
online. Concebe-se que a tutoria abrange a dimensao didatica, pedagogica e tecnologica neste

artigo se discute a dimensao tecnologica.

Em funcdo dessas abordagens, objetiva-se analisar a dimensdo tecnologica na
mediagdo online no processo de ensino-aprendizagem do tutor na educagdo a distancia, com
base em uma pesquisa com abordagem quantitativa, de carater exploratdrio, realizada no
Instituto Universidade Virtual (IUV-UFC), unidade académica que gerencia o processo de
ensino e aprendizagem na Educacdo a Distancia dos cursos semipresenciais da Universidade

Federal do Ceara (UFC).
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O estudo trata-se de um recorte da pesquisa da tese de doutorado, com carater

analitico de natureza transversal, constituida no instrumento de autoavaliagdo do tutor com
escala Likert, teve como sujeitos, os 50 tutores que ministraram as disciplinas no periodo
2014.1, fizeram a mediac¢do on-line no ambiente virtual de aprendizagem - Solar do Instituto

Universidade Virtual (UFC).

Na andlise dos dados, para as varidveis com respostas fechadas e as categorizacdes
foram utilizadas técnicas de estatistica na distribuicdo de frequéncia, medidas de tendéncia
central e variabilidade, validados com o software SPSS (StatisticalPackage for the Social

Sciences) versao 20.0 para Windows.

Assim, nessas discussoes, vale, pois, ressaltar que no século XXI o desenvolvimento
cientifico e tecnologico englobou a educacdo de tal forma que a Educagdo a Distancia se

projetou sob nova visdo e agao.

EDUCACAO A DISTANCIA E AS CONCEPCOES DA MEDIACAO ON LINE NA
DIMENSAO TECNOLOGICA

A Educacio a Distancia (EaD) ¢ uma nova forma de educar em que se desenvolveu ao
longo do tempo pelo processo da evolugdo do conhecimento, da informagdo e de
comunicac¢do na linguagem oral, escrita e digital através do homem historico. Segundo David

(2010, p.21) evoca:

A EaD faz parte da histéria da humanidade ha muitos anos e vem dando sua
contribuig¢do paralelamente a educacdo presencial. Todavia, o avango da informatica
e da tecnologia de redes de computadores, principalmente da internet, tem lhe
conferido uma nova dimensdo que a habilita a contribuir de maneira bem mais
substancial com a formagao dos cidaddos em todo o mundo.
Constata-se que esse novo processo educativo, em virtude da revolugdo tecnoldgica
através da informagdo, objetivou e promoveu mudangas de comportamentos em uma
realidade virtual em que os sujeitos podem obter nova forma de interagir no aprender e

ensinar.

Observa-se que essa nova interface da educagdo traz varias concepgdes € instiga a
indagacao: O que ¢ Educacdo a Distancia? Segundo Maia &Mattar (2007, p.6), “EaD ¢ uma
modalidade de educagdo em que professores e alunos estdo separados, planejada por

instituicdes e que utiliza diversas tecnologias de comunicagao”.
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A concepcdo de os sujeitos estarem separados diz respeito & questdo de espaco e

tempo, mas eles se educam da forma como Brandao (2005, p.24) argumenta que, “a educacao
aparece sempre que ha relagdes entre pessoas e intengdes de ensinar-e-aprender”. A

intencionalidade permite que haja a comunhao entre os atores envolvidos.

O ato de os sujeitos estarem separados nessa modalidade promove a necessidade do
dialogo. Tori (2010, p. 61) comenta a respeito de que “o didlogo em uma relacao educacional
¢ direcionado para o aperfeicoamento da compreensao por parte do aluno” e para que o
didlogo efetivamente ocorra, além da predisposicdo psicoldgica dos participantes, ha
necessidade de condic¢des propicias, tais como quantidade adequada de alunos por professor e

oportunidades para participagao.

A EaD, planejada por instituigdes, diz respeito aos processos de gestdo, planejamento
e implementac¢do que sdo necessarios ao desenvolvimento e garantia da qualidade dos cursos.
Belloni (2001, p.96) enfatiza que a tendéncia atual se move “para a implementacdo de
sistemas mistos, presenciais e a distdncia, ou mais precisamente para modalidades novas de
ensino e aprendizagem, com cursos elaborados em torno de atividades presenciais com o
professor [...] 7. No Brasil, essa nova modalidade de ensino e aprendizagem nos cursos a

distancia esta sendo no momento denominada de educacdo a distancia semipresencial.

A Educagdo a Distancia com a intervencdo das Tecnologias da Informacdo e
Comunicacdo apresenta uma diversidade de ferramentas, para torna-la sistematizada, em que
alunos e tutores estdo amparados pelo ciberespaco. Moore e Kearsley (2007, p.2) asseguram

que:

Educag@o a Distancia ¢ o aprendizado planejado que normalmente ocorre em lugar
diferente do local de ensino, exigindo técnicas especiais de criacdo do curso ¢ de
instrugdo, comunicacgdo por meio de varias tecnologias e disposi¢des organizacionais
e administrativas especiais.
O processo de comunicagdo se desenvolveu ao longo do tempo através da linguagem
oral, escrita e digital e a revolugdo tecnoldgica através da informacdo promoveu mudancas

de comportamentos em que os sujeitos podem interagir no aprender e ensinar em uma

realidade virtual.

Comenta Litwin (2001, p.10), a respeito das caracteristicas da Educacao a Distancia

como modalidade que favorece a interacao que,
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com isso, queremos assinalar que a modalidade a distancia costuma caracterizar-se
por sua flexibilidade em torno da proposta de ensino, ¢ que hoje, como resultado do
desenvolvimento das tecnologias da comunicagdo, as interagdes entre docentes e
alunos sdo favorecidas, encurtando as distancias na modalidade.

Hé de se pensar que esse enigmatico processo dialogico e interativo através dessa nova
era da cultura digital inaugura um novo paradigma na educacdo superior que se reveste de
interatividade, dialogicidade e reflexividade com aprendizagem colaborativa no processo de

aprendizagem e ensino.

A Educagao a Distancia desenvolve a autonomia do aluno no sentido de o mesmo
realizar a gestdo da sua propria aprendizagem, em relacdo ao tempo, local e espago de estudo.
De modo que as atividades que se realizam no ambiente virtual de aprendizagem sdo

realizadas através do processo de mediacdo na participagdo do tutor e aluno.

Constatam-se nos comentarios de Torres (2002, p.38), que a EaD ¢ uma “[...] forma
sistematizada de educacdo que se utiliza de meios técnicos e tecnologicos de comunicagdo
bidirecional/multidirecional no propo6sito de promover a aprendizagem autonoma por meio da
relacdo dialogal e colaborativa entre discentes e docentes equidistantes”. Essa relagdo permite

a reflexividade dos atores envolvidos.

O didlogo ¢ uma forma didatica de se comunicar o contetido, de se perceber se o aluno
estd lendo os textos, se estd acompanhando a disciplina, ou se a propria metodologia aplicada
estd sendo alcangada pelo aluno. Essa relagdo dialogal se torna “[...] um processo de
descoberta, influenciado pelo fazer coletivo e compartilhado”. Asseguram Borba, Malheiros
&Zulatto (2007, p.27). Pois concede ao tutor a capacidade de saber se 0 mesmo domina o

conteudo, se estd comprometido com a aprendizagem do aluno.

Ha de se observar que o ambiente virtual de aprendizagem ¢ o canal de comunicacao
que proporciona essa interatividade no momento em que aluno e tutor através de interagdes
sincronas exercem atividades que sdo desenvolvidas em tempo real e nas assincronas, em que

o aluno pode gerir o seu tempo para poder realiza-las.

A interatividade ¢ proporcionada através da colaboracdo que de acordo com a sua
qualidade e intensidade repercute na aprendizagem do aluno. A colaboragao requer a vivéncia
do processo em conjunto que se caracteriza na Educacao a Distancia no processo da mediagdo

em que tutor e aluno compartilham saberes.
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Educacao a distancia: Mediacao online na tutoria

Na Educacdo a Distancia, a discussdo da mediagdo se estende nas interfaces da
educagdo e se constitui das concepgdes, das caracteristicas que indicam o perfil do professor
mediador; dos fundamentos que compreendem a relagdo educativa dos atores envolvidos, e

das dimensdes que indicam as atuagdes do mediador.

A mediagdo tem o objetivo de construir habilidades no sujeito, a fim de promover
sua plena autonomia. A mediag@o parte de um principio antropolégico positivo e é
a crenga da potencializacdo e da perfectibilidade de todo ser humano. A for¢a da
mediacdo langa por terra todos os determinismos no campo do desenvolvimento do
ser humano. Assim, devemos entender a mediacio como uma posi¢do
humanizadora, positiva, construtiva e potencializadora no complexo mundo da
rela¢do educativa. (TEBAR, 2011,p.74).

A mediagao realizada pelo tutor a distdncia no ambiente virtual de aprendizagem
(AVA), pode-se denominar de media¢do on-line. A discussdo da mediagdo se estende nas
interfaces da educagdo e se constitui das concepgdes, das caracteristicas que indicam o perfil
do professor mediador; dos fundamentos que compreendem a relagdo educativa dos atores

envolvidos, e das dimensdes que indicam as atuagdes do mediador.

Na Educacdo a Distincia, a mediacdo ¢ ratificada pela colaboracdo, no que vale
ressaltar o que Ferreira e Miorim (2003, p.7), contextualizam que ‘“colaborar é co-
responsabilizar-se pelo processo. E ter vez, ter voz e ser ouvido, ¢ sentir-se membro de algo
que so6 funciona porque todos se empenham e constroem coletivamente o caminho para
alcancar os objetivos”. Nota-se que as agdes e o sentimento de pertencimento que os autores

evocam sdo elementos que se inserem no processo da mediagao.

A mediacdo como um processo, que se constitui na dialogicidade, isto é, se realiza na
comunhao dos sujeitos, de modo dialético, conjuga a materialidade e imaterialidade constroi a
objetividade e subjetividade, o presencial e o virtual, através da constru¢do do conhecimento e

de posse dos conhecimentos prévios dos alunos e tutor gera novos conhecimentos.

Concebe-se que como processo educativo através da EaD, a mediacdo na atuacdo do
tutor desenvolve o processo de aprendizagem e ensino, aproveita-se para observar a
concepcao do respaldo legal regulamentado através do Decreto 9057. Art.1°, com

abrangéncia,

considera-se educacdo a distdncia a modalidade educacional na qual a mediagdo
didatico-pedagdgica nos processos de ensino e aprendizagem ocorra com a
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utilizacdo de meios e tecnologias de informacdo e comunicagdo, com pessoal
qualificado, com politicas de acesso, com acompanhamento ¢ avaliagdo compativeis,
entre outros, e desenvolva atividades educativas por estudantes e profissionais da
educacdo que estejam em lugares e tempos diversos.

Considera-se entdo que a aprendizagem mediada se desenvolve através das dimensdes
didatica, pedagogica e tecnoldgica, e que estas concepcdes se articulam na Educacdo a
Distancia (EaD) que a seguir, contextualizam-se as percepgoes deste estudo nas discussodes da

dimensao tecnoldgica na mediacdo online.

Dimensio tecnolégica na Tutoria: Concepgdes dos sujeitos

O exercicio da tutoria requer habilidades com os recursos tecnoldgicos que estdo a
disposi¢do para mediar a aula no ambiente virtual de aprendizagem. Admite-se que essa
competéncia tecnologica s6 causa resultados na aprendizagem se for utilizada com eficacia. A
pesquisa apontou o posicionamento dos tutores assim: Considero que a mediagdo on-line na
dimensdo tecnoldgica, torna-se eficaz quando tem: Curso de Formacao em EaD; Dominio das
Tecnologias da Informagdo e Comunica¢do; Dominio das ferramentas do Ambiente Virtual de

aprendizagem; Dominio do Contetido da Disciplina mediada.

Tabela 01 - Dimensao tecnologica

Itens Discordo | Concordo em parte | Concordo
% % %
Curso de Formag¢do em EAD 2,0 20,0 78,0
Dominio das Tecnologias da Informacdo e 26,0 74,0
Comunicagdo
Dominio das ferramentas do Ambiente Virtual de 12,0 88,0
Aprendizagem 2,0 6,0 92,0
Dominio do Contetido da Disciplina mediada

Fonte : Autoria Propria
A formacdo para a tutoria, no exercicio da mediacao online, ¢ condi¢do sinequanom
para que o trabalho possa fluir com eficacia. Leitinho (2013, p.37), advoga que “ ha que se ter
programas de Formacao Continuada de tutores, ndo se podendo admitir como suficiente o
conhecimento da préatica, destituida de uma teorizagdo [...]”. A teoria ilumina a prética no

processo que se configura como dindmico, objetivo e subjetivo que possibilita a mediacao
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entre o mediado, sujeito cognoscivel e o mediador, sujeito cognoscente, € o objeto

cognoscivel, o conhecimento.

A pesquisa apontou que 78% dos respondentes afirmaram a respeito dessa formacao,
em EaD, admite-se que ainda se tem uma caminhada na conscientizacdo de que a tutoria na
mediagdo online ¢ um trabalho docente que requer preparo especifico e que 20% de
concordancia em parte e discordancia em 2% significa que ainda tem tutores que precisam

resignificar a valorizagdo do trabalho docente na mediacao online.

Entende-se que ndo sdo as tecnologias da informagdo e comunicagdo (TICs) que vao
proporcionar a qualidade da educa¢do, mas o seu uso adequado, com precisdo, seguranca,
conhecimento de causa € que vai viabilizar com eficacia o processo da mediagdo online, por

considerar-se um meio.

Constatou-se que 74% dos respondentes se conscientizaram da necessidade desse
preparo em ter o dominio das tecnologias da informacdo e comunicagdo. Observou-se que
26% ainda estdo pensando sobre essa possibilidade, no que se torna preocupante.
Compreende-se que esse quadro revela que na atual conjuntura se torna um dos grandes
desafios, ter esse dominio, uma vez que aqueles que exercem a tutoria sao professores que
migraram do ensino tradicional e uns ainda resistem a essa nova postura e outros ainda estao

se adaptando a essa nova forma de ensinar e aprender.

Assegura Kenski (2003, p.21) que “as novas tecnologias de informagdo e
comunicagdo, [...], elas interferem em nosso modo de pensar, sentir, agir, de nos
relacionarmos socialmente e adquirimos conhecimentos. Criam uma nova cultura € um novo
modelo de sociedade”. Admite-se que as TICS circulam em todas as areas da vida do homem,

portanto especificamente na mediagdo online se faz necessario aprimorar essa pratica.

Constata-se que o dominio das tecnologias da informagdo e comunicagao, articula o
saber tecnoldgico, quando na ocasido dos encontros presenciais, que visa ensinar os alunos a
usarem as ferramentas pois muitos alunos tém dificuldades nessa area. Afirma Kenski (2003,
p-18) que a tecnologia se define “ao conjunto de conhecimentos e principios cientificos que se
aplicam ao planejamento, a construgao e a utilizacado de um equipamento em um determinado

tipo de atividade”.
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Na utilizacdo das tecnologias o tutor desenvolve o dominio das ferramentas no

ambiente virtual de aprendizagem para ter habilidades em administrar o tempo para dar
retorno aos alunos a respeito de seus questionamentos, perguntas e duvidas, quando das
atividades assincronas ou sincronas e no cumprimento dos prazos estabelecidos no
cronograma da disciplina, interagir com os alunos nas discussdes dos foruns, acompanhar as
atividades, realizar as avaliacdes, mediar os conteudos da disciplina ja previamente
elaborados € ou com novos conteudos, motivar o acesso frequente as aulas e a permanéncia
no curso. A pesquisa apontou que 88% dos tutores concordam com esse item, apesar de ainda
12 % concordarem parte, no que sinaliza que ainda hé resisténcias na pratica da tutoria na

mediagdo online.

Considera-se que para o tutor atuar na mediagdao online com o uso das tecnologias, ¢
necessario que esses saberes tomem parte em sua pratica pedagdgica para poder exercer com
propriedade a tutoria. Kenski (2003, p.25) evoca que “ Esse ¢ um dos grandes desafios para a
acdo da escola na atualidade. Viabilizar-se como espago critico em relacdo ao uso e a

apropriagdo dessas tecnologias de comunicagdo e informagao”.

Reconhecer sua importancia e sua interferéncia no modo de ser e de agir das pessoas e
na propria maneira de se comportar diante do seu grupo social como cidaddo, concebe-se
também que se constitui para professores e tutores um grande desafio essa apropriagdo no
sentido do uso das tecnologias como ferramenta de aprendizagem. Kenski (2003, p.93),
comenta que “ as novas atividades didaticas realizadas em rede como [...], chats, [...], as
inimeras formas de interacdo e colaboracdo entre professores, alunos [...], os foruns de

discussdo, exigem conhecimentos tecnologicos e habilidades especificas”.

Com o advento das tecnologias da informag¢do e comunicagdo, a mediagdo online ¢
realizada através de ferramentas. Cada instituigdo educacional adota o seu ambiente virtual de
aprendizagem proprio, uns operam com o moodle que neste se faz a mediagdo através de
foruns, listas de discussdo e o aluno realiza as postagens das atividades de aprendizagens para

avaliagao.

Em outras institui¢des como ¢ o caso do Instituto Universidade Virtual(UFC), com
ambiente virtual de aprendizagem proprio, através do ambiente Solar, se faz a mediagdo das
aulas, a discussdo nos foruns, chats, as postagens das atividades de aprendizagens sao

acessadas no portfolio dos alunos e ou no portfolio de grupos de alunos. O ambiente solar,
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informa a agenda da disciplina, os participantes do curso, o material didatico disponivel para

estudo, disponibiliza espago para mensagens, portfélio para o professor.

Assegura Kenski(2003,p.92) que “os professores precisam estar minimamente
familiarizados com essas novas tecnologias e suas possiblidades pedagogicas”. Em todo esse
aparato tecnoldgico, o tutor precisa ter o dominio, conhecer, entender as ferramentas para

poder mediar a aprendizagem.

Mediar com o uso das TIC’s no ambiente virtual de aprendizagem, requer dominio

do conteudo da disciplina ministrada. Comenta Kenski(2003,p.121) que :

Na maiéutica, o mestre tinha também todo o dominio sobre o que devia ser
ensinado, [..]. A relagdo com o conhecimento encarnado no mestre gerava um outro
grau de interacdo social entre professores e alunos. Perguntas e respostas, ouvir e
falar, pensar juntos e avangar no conhecimento, processo dialogico de interagdo para
ensinar e aprender, para trabalhar com o conhecimento incorporado na figura do
mestre.
A pesquisa apontou que 92% dos respondentes se conscientizaram dessa habilidade,
6% concordaram em parte e 2% discordaram, mesmo com a concordancia bem expressiva
ainda se torna preocupante esse item de dominio de conteudo, uma vez que ¢ indispensavel

para que a mediacdo online seja realizada com o uso das tecnologias de modo eficaz.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados elencados nesta pesquisa refletiram as concepgdes que os tutores
apresentaram a respeito da dimensao tecnologica na mediagdo online na tutoria. Verificou-se

que a formagdo em EaD ¢ indispensavel e precisa ser incentivada.

Ainda ha resisténcias quanto ao dominio das tecnologias da informacdo e
comunicagdo, por isso € necessario que haja a formacdo continuada para motivar o tutor a se
engajar nessa nova postura. Também o dominio das ferramentas ¢ imprescindivel, mas ainda
precisa ser aceito por todos os tutores que realizam a tutoria a distancia. Concebe-se que o
dominio do conteudo ¢ condi¢do sinequanom para que a mediacdo online possa atingir

resultados satisfatorios na aprendizagem do aluno.

Percebe-se, no cotidiano escolar , que esse quadro persiste, devido a resisténcia, ao

medo, a falta de oportunidade para formacdo, da criagdo de grupos de estudos para ter o
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aprofundamento sobre a tutoria, mediacdo online e dimensdo tecnoldgica pois sdo categorias

interligadas, para aperfeicoar a teoria na pratica no exercicio da mediacdo online na Educacao

a Distancia.
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CAPITULO 15
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Tiago Dantas Pereira, Licenciado em Educacao Fisica, UNEB

RESUMO

As praticas avaliativas no ensino escolar e superior em todos os componentes tém se mostrado
as mesmas, avaliacdo por meio de métodos classificatorios. Diante deste contexto, buscou-se
identificar como ¢ discutida a avaliacdo e seus métodos no ambito da Educacdo Fisica no
Ensino Superior, e como a Cibercultura pode auxiliar na inovagdo das praticas. Através do
método estado da arte, busca-se uma andlise investigativa dos estudos que foram realizados
entre os anos de 2005 a 2015. Embora a avaliacdo classificatoria ainda seja aquela que
sobrepde a avaliagdo formativa, existem possibilidades de novas praticas avaliativas
articuladas, ancoradas a Cibercultura, com o intuito de que o aluno se torne um produtor de
conhecimento e ndo meramente receptor de informagdes.

Palavras-chave: Inovagdes Educacionais; Educagdo Fisica; Avaliacao da aprendizagem.

INTRODUCAO

Este trabalho partiu da analise de 27 artigos cientificos oriundos de dissertacdes,
livros, recortes feitos com trabalhos publicados entre os anos 2005-2015, documentos da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo e o Regimento Geral da Universidade do Estado da Bahia -
UNEB. Tomou-se como referéncia as categorias avalia¢do, métodos avaliativos, praticas
avaliativas inovadoras, pratica pedagogica, Cibercultura, recursos tecnologicos, tecnologia
no ensino superior e representacoes sociais, a fim de construir uma revisdo bibliografica
sobre o tema Praticas Avaliativas Inovadoras na sala de Aula Universitaria, e identificar como
¢ discutida a avaliagdo e seus métodos no ambito da Educagdo Fisica (Ensino Superior) e
como a Cibercultura auxilia na inovagdo das praticas avaliativas. Do quantitativo de

producdes académicas selecionadas nesta revisdo, utilizou-se 18 artigos, 4 dissertacdes, 3
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livros e 2 documentos (legislagdo). Das producdes utilizadas se incluiram aquelas que

discutem sobre a avaliagdo da aprendizagem, a Cibercultura e as midias nas unidades de
ensino, ¢ artigos que discutem as representacdes sociais. As fontes de pesquisas foram
revistas eletronicas da Educagdo Fisica, no site Scielo e pelo Google Académico, utilizando
os caracteres de prdtica pedagogica, avaliagdo da aprendizagem, métodos avaliativos,
cibercultura, tecnologia, midia, educagdo fisica, ensino superior, tendo sido publicados nos
anos acima citados. Utilizou-se como critério de inclusdo os textos que evidenciassem a
avaliacdo da aprendizagem e a cibercultura como meio de inovar as praticas avaliativas em

sala de aula.

Para tanto, a utilizagdo da pesquisa bibliografica com o método de analise das
representacoes como construcao do estado da arte foi imprescindivel para esta revisao, visto
que o estado da arte ou estado do conhecimento possibilita a investigagdo e analise de estudos
jé& produzidos sobre uma determinada area de conhecimento, a fim de perceber quais estudos
vém sendo realizados, por quem, quais caminhos vém sendo tragados em detrimentos de
outros, além de indicar possiveis aportes da pesquisa para com as rupturas sociais, conforme
aponta Romanowski e Ens (2006). Neste trabalho ¢ possivel observar as discussdes acerca
das praticas avaliativas no ensino superior com foco na Educagdo Fisica, quais métodos vém
sendo pautados, e em que medida a cibercultura (em suas praticas sociais de ensinar e
aprender) ¢ colocada como uma possibilidade de inovar na perspectiva formativa (VILLAS

BOAS, 2011).

Tais discussdes foram realizadas a partir dos trabalhos que discorrem sobre avaliacdao
no campo pedagdgico, a pratica pedagdgica e a tecnologia como um instrumento inovador de
pratica avaliativa no ambito escolar e universitario, especialmente para dar visibilidade as
possibilidades e as dificuldades que as interfaces da cibercultura pode suscitar nas praticas
avaliativas. A andlise evidenciou as representacdes sociais (MOSCOVICI, 2007) voltadas
para os itens supracitados, no sentido de observar os sentidos, significados, crencas ja
objetivados e/ou ancorados em um determinado contexto (2005/2015) sobre sujeitos e/ou

objetos.

Reis e Bellini (2011), afirmam que Moscovici considera as representagcdes sociais
como um fenémeno, em que se pode “ler” os fendmenos e objetos do mundo social, sendo

sempre representagdo de algo (objeto) ou alguém (sujeito), buscando tornar familiar algo nao-
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familiar por meio dos processos de ancoragem e objetivacdo. Estas, sdo formas de lidar com a

memoria, a ancoragem a mantém em movimento, orientada para dentro, armazenando e
eliminando objetos, sujeitos e acontecimentos enquanto que a objetivacao esta direcionada
para fora, cria conceitos e imagens para reproduzi-los. Entendemos ser relevante compreender
os elementos objetivados e ancorados sobre as praticas avaliativas no Ensino Superior que
subsidiou na discussdo sobre as representagdes dos jovens ja objetivadas e em processo de
objetivacdo, que constata o senso comum € o que sustenta as teorias e crengas sobre o

fendomeno supracitado.

Os resultados da pesquisa apontam que as praticas avaliativas de aprendizagem da sala
de aula universitaria continuam objetivadas nos métodos classificatorios, prevalecendo
instrumentos quantitativos para a avaliagdo dos alunos. Embora haja a possibilidade de
inovar, a partir dos elementos de avaliagdo que se ancoram, como o uso dos recursos
midiaticos, através de portfolios, blogs, foruns, existem algumas dificuldades em abandonar

os métodos tradicionais, ja familiares, para implementar novas praticas.

Na Educacao Fisica superior, as praticas avaliativas de aprendizagem nao se diferem
do exposto, ao tempo em que as inovagdes articuladas na cibercultura contribuem para o
desenvolvimento do conhecimento do aluno, fazendo-o produtor do mesmo, ja que estdo
atualizados na rede. Porém, ¢ visto como dificultosa a inovag¢do porque os professores sairiam

do cotidiano e mudariam sua pratica pedagogica.

PRATICAS AVALIATIVAS INOVADORAS

Para discorrer sobre as praticas avaliativas inovadoras na sala de aula universitaria e
tentar abranger os objetivos, realizou-se uma divisdo em tdpicos com os seguintes titulos e

autores que auxiliam na discussao:

Estruturagdo da pesquisa

Topicos/objetivos Autores: Artigos, Dissertagdes e Livros

Queixas e sugestdes sobre as possiveis | Pinheiro, (2014); Ferreira, (2013); Santana,
praticas inovadoras da avaliagio da | Rossini e Pretto (2012); Mello, Ferraz,
aprendizagem em sala; Piccolo, (2010); Luckesi (2011); Bermudes
(2010); Bermudes, Ost e Afonso (2013);
Benites (2007).
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Aspectos da cibercultura e suas possibilidades | Diniz, Rodrigues e Darido (2012); Santos e
de articulagdo as pratica avaliativas; Medeiros (2009); Chaves et al (2015).

Documentos (legislagdo) orientadores do | Regimento Geral da Universidade do Estado
trabalho pedagdgico no que tange a avaliacdo | da Bahia-UNEB; Lei de Diretrizes e Bases
da aprendizagem; da Educacdo Nacional-LDB; Lei 10.973.

As praticas avaliativas e os tipos de avaliagdo | Sanchotene e Molina Neto (2006);
da aprendizagem na sala de aula; Rodrigues e Darido (2008); Rezer, (2015);
Lidorf (2005); Diniz e Amaral, (2009);
Mendes, Nascimento e Mendes (2007);
Vilas Boas (2006); Esteban (2010).

Elementos facilitadores e/ou dificultosos de | Silva (2008); Ferreira (2013); Diniz,
praticas avaliativas inovadoras em sala de . .
aula articuladas a cibercultura. Rodrigues ¢ Darido (2012).

As autoras (2016)

QUEIXAS E SUGESTOES SOBRE AS POSSIVEIS PRATICAS INOVADORAS DA
AVALIACAO DA APRENDIZAGEM EM SALA

A avaliacdo estd presente em todos os espacos, principalmente na sala de aula, onde
geralmente o aluno ¢ avaliado pelo professor por meio de provas escritas, observagdes,
trabalhos orais e escritos, comentarios, relatorios e planos de trabalho. O ensino de forma
geral também ¢ avaliado, de modo que percebam se este estd sendo bem difundido. A
avaliacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), por exemplo, no ensino médio,
possibilita a entrada de estudantes nas universidades, mas pode servir também para identificar

através das notas de cada aluno se a escola que o preparou tem uma boa qualidade de ensino.

Para as universidades brasileiras em 2000, criou-se o Sistema Nacional de Avaliagdo
da Educacdo Superior — SINAES, a fim de avaliar a qualidade do seu ensino com o objetivo
de integrar e garantir a partir dos resultados do SINAES politicas para melhorar as
universidades e a qualidade do estudo (MARQUES et al, 2010 & POLIDORI, ARAUJO,
BARREYRO, 2006).

Percebe-se, portanto que a avaliagdo ¢ algo comum em varios ambientes € em varias
modalidades de ensino, que serve para diagnosticar falhas e acertos, podendo ser realizada de

diversas formas, no entanto, a avaliagdo se baseia principalmente por meio de instrumentos
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avaliativos como provas e testes quando se trata de ensino, porém Luckesi (2011) considera

que a avaliagdo se constitui por meio de um processo diferente do exame.

Para a discussao das queixas e sugestoes de praticas inovadoras de avaliagdo, utiliza-se
como referéncia um artigo dos autores Bermudes, Ost e Afonso (2013), para pautar a
avaliagdo na Educagdo Fisica e as dissertagdes de Pinheiro (2014); Ferreira, (2013);
juntamente com o livro de Santana, Rossini e Pretto (2012); e mais o artigo de Mello, Ferraz,
Piccolo (2010), que em seus estudos indicam as possibilidades de inovacdo das praticas

avaliativas trazendo sugestdes para superar as queixas da avaliacdo classificatoria.

Observa-se que a avaliagdo estd presente de formas diferentes em varios ambientes e
as vezes com objetivos distintos além do simples avaliar, €, portanto, uma categoria. Nesta
bibliografia focamos o ensino ¢ a sala de aula e na categoria identifica-se que o método de
avaliacdo classificatdria, ou o exame, assim chamada por Luckesi (2011), ou seja aquelas que
classificam o aluno como bom ou ruim dando-lhe notas de acordo com instrumentos de
avaliacdo como a prova ainda prevalece pois ha um privilégio da analise quantitativa quando
comparada a analise qualitativa (MENDES, NASCIMENTO e MENDES, 2007), este
contexto revela as representacdes sociais enquanto conhecimento objetivado, ou seja, familiar

(REIS, BELLINI, 2011).

Na Educacdo Fisica, a pratica avaliativa ¢ constituida por meio da liberdade que o
docente tem para avaliar de maneira formal ou informal. Formal na criacdo de critérios que
sdo estabelecidos durante a vida e na pratica pedagogica e informal pela observacao que ¢
realizada para a criagdo dos critérios, os quais devem ser analisados criteriosamente, pois
tendem a favorecer alguns instrumentos em detrimento de outros (BERMUDES; OST;

AFONSO, 2013).

A pratica pedagodgica ao ser construida, considerando momentos da historia de vida,
pode ser favorecida com reflexos de acdes importantes para a construcdo do ser docente, a
partir do exemplo de ex-professores (BENITES, 2007). A construcdo dessa identidade
docente ¢ adquirida com o conhecimento, saberes, experiéncias, dentre outros meios que estao
ancorados desde o percurso profissional (BERMUDES; OST; AFONSO, 2013), ou seja, o
professor ao iniciar suas atividades pedagogicas se baseia nos fazeres de seus professores até
formarem a propria identidade profissional, um processo comum para todos e representado

em diversas situagoes.
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Ha autores como Diniz e Amaral (2009), Mendes, Nascimento ¢ Mendes (2007), que

indicam que os métodos avaliativos classificatorios ainda prevalecem, mas ha aqueles que ja
sugerem novas formas de praticas avaliativas, como as praticas associadas as tecnologias,
visto que, no mundo contemporaneo em que nos encontramos, o uso da rede eletronica ¢
habito comum entre os individuos em todos os ambientes, inclusive nos ambientes de trabalho

como empresas € nas escolas por parte docente e discente.

Os aparelhos eletronicos aparecem dentro das escolas como um artefato indispensavel
aos jovens, pois estdo sempre conectados com a rede, conversam entre si por meio de
aplicativos. Diante desta situacdo, torna-se necessario que os professores pensem em como
utilizar esses aparelhos a favor da aula, promovendo uma educagdo mais aberta, pensando
numa reorganizacao de espacos, curriculos, gestdo e metodologias (PINHEIRO, 2014). Os
jovens atuam como sujeitos de saberes, autores e coautores na constru¢do coletiva (LEVI,
1999) do conhecimento, pois estdo atualizados quanto aos aparatos tecnologicos e ja
participam de redes sociais, o que configura como uma maior possibilidade de abordagem, de

dialogo da cibercultura em sala de aula.

O uso desses aparelhos pela sociedade, e em especial pela juventude, aparecem
representados pelos inumeros aplicativos e seguidores de redes sociais em que o seu uso se
tornou comum e indispensavel para a realizagdo de todas as coisas. A comunicacao facilitou a
maneira de registrar momentos por meio de fotografias e videos, e existe a possibilidade de
compartilhar os registros instantaneamente, o que tem dado vozes aos jovens, € os tornado
produtores de conhecimento, fato este ja objetivado na histéria e realidade da juventude
universitaria, porém, ndo encontra-se objetivado nos curriculos das institui¢des, porquanto sao
sujeitos de saberes em praticas na cibercultura em que ndo apenas consomem informagdes e
refazem seus conhecimentos, sobretudo estabelecem outras relacdes com o conhecimento que
ndo se prende a ideia de ser reprodutor de conhecimento como prevé a avaliacdo
classificatoria, que evidencia qual concepc¢ao de conhecimento as institui¢des fortalecem no

seu fazer cotidiano.

Hé diferentes vertentes quanto a sua utilizagdo no ambiente escolar, o que se percebe
na maioria dos casos ¢ alunos aproveitando para dar uma “navegada”, conversar com amigos
por chats, enquanto alguns dos professores os utilizam para o enriquecimento da aula

(PINHEIRO, 2014). No entanto, Ferreira (2013) afirma que a relacdo discente-docente tem
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melhorado, e nas universidades tem-se usado bastante os computadores para fins de producao

de conhecimento pelos alunos. Sendo aqui o uso dos instrumentos eletronicos pelos alunos
uma representacao familiar e sua utilizacdo pelos docentes, para o enriquecimento das aulas,
uma representacdo que caminha para também se tornar familiar, com a utiliza¢do de alguns

recursos eletrdnicos para apoio das aulas.

Os autores Santana, Rossini e Pretto (2012) discutem que devem ser criadas politicas
publicas para recursos educacionais abertos que fiquem a disposicdo de qualquer pessoa,
independente de classe social ou de escolaridade, substituindo os livros impressos por livros
virtuais, estabelecendo “um equilibrio entre os direitos de autor e o acesso ao conhecimento
educacional e cientifico produzidos com investimentos publicos” (SANTANA; ROSSINI;
PRETTO, 2012, p.59).

O portfolio pode ser um recurso interessante e inovador para as praticas avaliativas,
pois pode auxiliar no processo de construcdo do conhecimento do aluno, fazendo-o refletir
sobre essa construgdo a partir das evidéncias sobre suas dificuldades e avangos de maneira
continua e formativa (MELLO; FERRAZ; PICCOLO, 2010). Além do portfélio que além de
impresso, também pode ser construido digitalmente (VILLAS BOAS, 2011) pode ser usado
blogs, salas virtuais, web sites como forma inovadora para tentar melhorar o ensino
aprendizagem e inovar as formas de avalia¢@o interagindo ainda mais com os alunos, como
também implementando uma outra relagdo e concepcao de conhecimento, em que o estudante
ndo ¢ apenas transmissor/receptor, mas autor de suas construgdes individuais e coletivas

(LEVY, 1999).

A essa nova fase de buscar, utilizar recursos inovadores para o ensino e entio
contribuir para a aprendizagem do aluno ¢ considerado como um processo que se encontra a
caminho da familiarizacdo, sendo ainda desconhecido para o geral, portanto se encontra
atualmente num processo de ancoragem entendido por Arruda (2002), como o processo que

da espago ao novo, trazendo o desconhecido para o territério conhecido.

Para a Educagdo Fisica ndo deve ser diferente, embora ainda se observa aulas
fundamentadas nos modelos esportivista e recreacionista (RODRIGUES, DARIDO, 2008) o
que leva muitos a caracterizarem o componente como menos importante que as demais
disciplinas, ou seja, ancoram no modelo de ensino e nas praticas cotidianas uma ideia

equivocada da educagdo fisica. E talvez pela falta de compreensdo e entendimento sobre tal,
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consideram que sua avaliacdo também ¢ menos importante, bastando a muitos apenas a

participagdo nas aulas, algo também ancorado nas praticas cotidianas, o que para Bermudes
(2010), aponta a necessidade de atentar-se a todo o processo da avaliagdo, inicio, meio e fim,

para que a avaliacdo nao transmita a ideia de finalizacao.

ASPECTOS DA CIBERCULTURA E SUAS POSSIBILIDADES DE ARTICULACAO
AS PRATICAS AVALIATIVAS

Os autores aqui citados estudam as possibilidades de articulagdo entre a Cibercultura e
a avalia¢dao no ensino. Mais especificamente o capitulo de Diniz, Rodrigues e Darido (2012),
com o artigo de Santos e Medeiros (2009), buscam essa articulagdo com o componente
Educacdo Fisica e comunicagdo, interagdo e o conhecimento do aluno propondo
possibilidades dessa articulagdo entre o ensino e os recursos midiaticos, abrangendo o

conhecimento.

Os autores Diniz, Rodrigues e Darido (2012), veem o fendmeno midiatico entre os
jovens como um possivel problema para a educagdo, pois influencia o campo pedagdgico,
interferindo principalmente na Educacdo Fisica. Mas, admitem que um “trabalho com os
meios de comunicagdo dentro das aulas de Educagdo Fisica poderia significar maior interacao
aluno/professor por meio do intercambio de informagdes, otimizando o aprendizado” (DINIZ;
RODRIGUES; DARIDO, 2012, p. 184). Esta explicito o uso dos meios tecnoldgicos pelos
alunos e professores nas escolas, algo familiar, mas que ainda ndo vem sendo utilizado de
maneira a contribuir efetivamente neste ambiente, o que se torna um problema para a
educagdo, porém seu uso apropriado, articulando educacao e meios de comunicagao, ancorado
nas inovagdes pedagogicas e nos novos métodos de ensino pode significar bons resultados a
educacdo, o que implicard na mudanga de dinamica da sala de aula e talvez na concepgao de

conhecimento de alguns.

Observa-se que as autoras da area de Educacao Fisica, Santos e Medeiros (2009),
afirmam que a midia tem transformado os processos de comunica¢do e buscaram em seu
estudo identificar como o atleta ¢ simbolo de comportamento, sendo ator social nos discursos
midiaticos, discursos estes que podem e devem ser estudados e analisados em sala de aula,
principalmente nas aulas destinadas a educagdo fisica, pois o corpo ¢ muito enfatizado pela

midia em suas reportagens. Depreende-se que este didlogo com os fendmenos mididticos

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea, 2 0 6

Vol. 1




pode implicar instrumentos de avaliagdo articulados as interfaces da Cibercultura que provoca

as inovagdes na avaliagdo da aprendizagem.

Na Cibercultura, a interatividade manifesta-se nas praticas comunicacionais com 0s
recursos do e-mail, blogs, chats entre outros que colaboram para a producao de conhecimento
dos usudrios. Para o ensino, a producdo de conhecimento ¢ muito importante e vislumbrada

por todos na fungdo de componentes do grupo educacional.

O que se conhece hoje nas escolas e universidades ¢ a aula tradicional. Porém, o MEC
vem disponibilizando outro meio de se ter aulas e conseguir uma graduacdo, sao os chamados
cursos online de carater ndo presencial, que se tem hoje uma grande procura. Além disto, as
universidades particulares aproveitam do recurso online para ampliar as disciplinas (SILVA,
2008), isto tem auxiliado nas mudangas educacionais que ainda caminham a passos lentos
para uma provavel inova¢do nas praticas avaliativas. A aula tradicional e a aula online sdo

caracterizadas por Silva (2008), como universos distintos quanto a comunicagao:

Enquanto a sala de aula tradicional estd vinculada ao modelo unidirecional “um-
todos”, que separa emissdo ativa e recepgdo passiva, a online estd inserida na
perspectiva da dinamica comunicacional da cibercultura entendida aqui como
colaboragdo “todos-todos” e como “‘faca vocé mesmo” operativo. (SILVA, 2008,
p.73).
Percebe-se, portanto, que a op¢do de se ter aulas online ¢ ampla, sendo possivel
concluir uma graduagdo por meio dos cursos online, isto j4 ¢ realidade para muitos que
aproveitam essa oportunidade para conseguirem trabalhar e estudar. No entanto, a utilizagao

das aulas online em cursos presenciais ¢ limitada, sendo uma ou outra disciplina otimizada

por esse recurso, isto porque nao faz parte do tradicional, ou seja, ndo ¢ comum, familiar.

Chaves, et al (2015, p. 152) nos alerta que as informagdes midiaticas podem estar
sendo absorvidas por uma compreensdo limitada, havendo uma “internalizag¢do inocente dos
discursos midiaticos, impregnados de valores e conhecimentos, por vezes descontextualizados
e reducionistas” (CHAVES, 2015, p.152) que se estabelece por muitos jovens/consumidores.
Porém, Eco, (2006 apud CHAVES et al 2015), diz, que ha autores defensores do meio
midiatico em que percebem que nem todos sdo receptores passiveis, e que, portanto, a midia &
um mecanismo de informagdo que possibilita a abrangéncia da cultura. Para os autores, a
midia pode ser tratada como um meio inovador de ensinar, pertencendo a institui¢ao a decisao

de desenvolver formas de integrar a midia de forma criativa, competente e critica.
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Estes autores apontam representacdes ja objetivadas, pois a Cibercultura ¢ um

fenomeno mundialmente conhecido e dominado por grande parte da sociedade € mesmo quem
ndo a se articula em suas praticas tem a consciéncia de sua existéncia e também de sua
importancia. A midia televisiva, radio, jornais, revistas online sdo ainda mais comuns a todos
e sua presenca nas instituigdes escolares também estdo objetivadas, porque os celulares,
tabletes e computadores s3o recursos que chegam “facil” as maos de todos. No entanto, a
cibercultura como espaco de praticas sociais de aprendizagem nessas instituicoes ainda ¢
pequena, falha, pois ainda ndo ¢ familiar. O que prevalece no senso comum ¢ a velha e

objetiva prova, testes e o exame.

Percebe-se que os recursos midiaticos estdo presentes no cotidiano das pessoas e as
possibilidades de praticas de avaliagdo articuladas com estes recursos nao ¢ algo distante por
j& ndo serem desconhecidos para os jovens, existindo assim, a possibilidade de mudanga nos
métodos de avaliagdo. Neste sentido, a concepcdo somativa devera ser substituida na
dinamica da pratica/teoria pela concepgao formativa VILLAS BOAS (2011), para considerar
a voz dos alunos por meio de seus conhecimentos que se associam hoje a cibercultura, a partir

de instrumentos como féruns, chats e blogs para avaliagao.

DOCUMENTOS (LEGISLACAO) ORIENTADORES DO TRABALHO
PEDAGOGICO NO QUE TANGE A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM

A Lein® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases
da Educacao Nacional-LDBEN, prevé no Titulo III art. 5°, que todo cidaddo tem direito a
educagdo, garantindo no TITULO I, no art.1°, que a educagio engloba todo um processo de
formacao do sujeito, desenvolvido no convivio familiar, humano, profissional, nas institui¢des

de ensino e pesquisa, movimentos sociais e de manifestagdes culturais.

A LDBEN nomeia disciplinas que devem conter na proposta pedagdgica da escola,
inclusive a Educagdo Fisica, porém a deixa como facultativa para os cursos noturnos, prevista
no Titulo V, art. 26°, § 3. Nao sendo, portanto, obrigatéria neste turno, tornando-a ndo tao
valorizada para o processo de formacdo do cidaddo. Ainda sob o que prevé a Legislagdo
Nacional da Educagdo, Titulo IV art. 9°, no inciso VI, é dever da Unido que se avalie
nacionalmente o rendimento escolar no ensino fundamental, médio e superior com objetivo de

deliberar prioridades e assim melhorar a qualidade do ensino.
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No Titulo V, Capitulo II, secdo I, artigo 24°, inciso V a, no que diz respeito a

averiguagdo do rendimento escolar, ¢ ideal que o aluno seja avaliado de forma continua e
cumulativa, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos, bem como os

resultados analisados ao longo do periodo sobre as ocasionais provas finais.

A educacdo brasileira ¢ um direito de todos os cidaddos e cursar as suas disciplinas e
dar o seu devido valor ¢ também um direito assim como um dever nacional. O fato de a
Educagao Fisica ser obrigatdria para os turnos matutino e vespertino € ndo obrigatoria para o
turno noturno nao descaracteriza sua importancia. O que impulsiona alguns defensores a
tentar familiarizar a sua importincia e colocd-la em um patamar igualitario as demais
disciplinas, pois as representacdes sobre o sentido da Educagdo Fisica presente nas escolas e
para a comunidade externa estdo objetivadas na pouca importancia da disciplina. E necessério
que ocorra a objetivacdo da Educacgdo Fisica, de sua importancia, no curriculo para que as
representacdes sobre o componente nas escolas, universidades e comunidade externa sejam

melhores e atinja a valorizagao.

O regimento geral da Universidade do Estado da Bahia — UNEB (2012), Titulo III,
Capitulo I secao II, subsecdo I, Art.129° orienta que a concepgdo, organizacao e
funcionamento dos cursos de graduagdo da Universidade ¢ definido pelo Projeto Pedagogico e
no artigo 215 do Capitulo IX, a avaliacdo da aprendizagem se caracteriza como um elemento
do processo pedagogico, que auxilia a constru¢do do conhecimento, ¢ orienta a pratica
educativa docente e discente. Ainda no artigo 215, Paragrafo Unico, fica claro que avaliagio

deve atender a uma perspectiva processual, com aspectos qualitativos e quantitativos, art. 216.

H4 no regimento geral da UNEB (2012) secdes e artigos voltados a pesquisa e
inovacdo em que, no artigo 144, secao III, ainda no Titulo III e capitulo I, tem por objetivo a
producao do conhecimento cientifico, tecnologico, étnico-cultural, artistico e literario, art. 145
para atender as questdes emergentes da comunidade académica ou externa. Os trabalhos de
iniciacdo cientifica encontram-se apoiados dentro das atividades de pesquisa e inovacgao, art.

147 inciso V.

A Lei n° 10.973 de 02 de dezembro de 2004, que estabelece medidas de incentivo a
inovacdo e a pesquisa cientifica e tecnoldgica no ambiente produtivo, oficializada pelo
decreto n® 5.563 de outubro de 2005, no seu capitulo I art.1° e 2° fortalece o apoio das

instituicdes de ensino para a pesquisa e inovagdo podendo ser gerida por instituigdes publicas
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ou privadas com interesses em financiar agdes de estimulo a inovagdo, pesquisa e tecnologia,

a fim de alcancar a autonomia tecnoldgica e o desenvolvimento industrial do pais.

Todas essas leis, portanto, estdo objetivadas por meio de documentos legislativos, que
devem ser de conhecimento geral, mas que no meio consensual, ou seja, o universo informal,
na vida cotidiana (ARRUDA, 2002), ndo hé essa objetivacdo clara. Ainda ndo se tornaram
familiares ou ancoradas ao imagindrio, faz-se necessario discutir as representacdes que
impedem esse processo, como a falta de conhecimento de toda a sociedade das leis que regem

a educacdo por discussdes minimas em espagos que abranjam a grande populagao.

Est4d explicita nos documentos a relevancia da educacdo, da educagdo fisica e das
pesquisas para o poder social e a inovagdo, pois se encontra nestes documentos como
representacoes objetivadas o direito a educacdo por vias publicas a todos os brasileiros de
acordo as suas necessidades, inclusive para indigenas, brasileiros especiais. Porém, o direito a
educacdo para brasileiros especiais de forma inclusiva, como ¢ posto no documento da Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao, ainda ¢ um desafio para se tornar uma representacao familiar,
pois se percebe que hoje existe uma integragdo destas pessoas e ndo uma inclusio de fato. E
posto ainda no documento a possibilidade do ensino a distancia, que ja se tem grande
representatividade de alunos atualmente, além de garantir que a avaliacdo da aprendizagem
seja realizada de forma continua prevalecendo o aspecto qualitativo, contudo ainda se percebe

o desafio de garantir essa avaliagdo em sala de aula.

AS PRATICAS AVALIATIVAS E OS TIPOS DE AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM NA SALA DE AULA

Para discutir tal proposta, necessita-se entender a pratica pedagdgica dos docentes e,
portanto, ¢ pertinente os trabalhos de Sanchotene e Molina Neto (2006), que analisam o
habitus profissional; Rodrigues e Darido (2008), Ludorf (2005), que estudam a pratica
pedagdgica dos professores nas aulas de Educacao Fisica e Rezer (2015) que faz a analise de
como se estabelece a pratica pedagdgica. Para prosseguir os estudos feitos por Diniz e Amaral
(2009); Mendes, Nascimento ¢ Mendes (2007); Villas Boas (2006), avaliam as praticas
avaliativas de aprendizagem presentes no ensino superior atualmente, considerando os

instrumentos quantitativos e qualitativos.
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Na sala de aula podemos encontrar diferentes praticas avaliativas que auxiliam na

aprendizagem. A avaliagdo do professor geralmente parte de acordo seu plano pedagogico
articulado a sua pratica que advém do habitus profissional e do contexto escolar, produzindo

um curriculo explicito e o curriculo oculto conforme afirmam Sanchotene e Molina Neto,

(2006).

Esses autores, afirmam ainda que o habitus profissional se constroi a partir da rotina
de trabalho que contribui para o curriculo oculto na sala de aula e na escola definido pelos
mesmos, como os saberes adquiridos que ndo constam no planejamento, mas que sdo tao

importantes quanto os planejados, que fazem parte da pratica pedagdgica dos professores.

Rodrigues e Darido (2008), dizem que a pratica pedagogica em Educacdo Fisica deve-
se atentar aos “relacionamentos ¢ conhecimentos no ambito das manifestagdes da cultura
corporal de movimento, e ndo apenas a vivéncia dos movimentos” (RODRIGUES; DARIDO,
2008, p. 54). Importante que se pense em uma pratica pedagogica para os docentes de
Educacao Fisica, que considere as manifestacdes da cultura corporal dos discentes, para que

nao se restrinja apenas a execucao de movimentos.

A intervengdo pedagdgica do professor necessita de elementos como o estudo, a
sistematizacdo e a projetagdo que irdo se constituindo cotidianamente no trabalho docente
(REZER, 2015). Mas, para Liidorf (2005), “a pratica pedagdgica do professor de Educagdo
Fisica, em especial a do professor universitirio, ainda guarda resquicios da heranga
biologizante e técnica da Educagio Fisica” (LUDORF, 2005, p.252), ou seja, a pratica
pedagdgica de muitos professores estd objetivada em uma Educacdo Fisica técnica, que se fez
presente nas instituicdes de ensino por muito tempo, embora hoje necessite de estudo e

sistematizagdo para as aulas, ¢ assim formar a cada dia a identidade profissional do professor.

A partir da pratica pedagogica desenvolvida pelos professores, destacam-se nas
escolas os diferentes modelos de ensino ¢ de avaliacdo, sendo a avaliagdo formal a mais
presente e realizada pelo professor com atividades avaliativas aplicaveis aos alunos (DINIZ;
AMARAL, 2009). Para Mendes, Nascimento ¢ Mendes (2007, p. 56), “O processo de
avaliacdo ¢ construido pelo professor a partir de suas vivéncias com as praticas avaliativas
utilizadas por professores, quanto discussdes relacionadas ao tema”, porém afirma que muitos

professores ainda ndo entenderam que a avaliagdo serve como um feedback do
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professor/aluno e que ¢ um instrumento que acompanha o conhecimento e ndo meramente

como método para medi¢ao do aprendizado.

A avaliagdo de maneira geral requer analises € posicionamentos, pois entende-se que ¢
um momento importante, no entanto, observa-se que ha um privilégio da andlise quantitativa
quando comparada a andlise qualitativa, principalmente quando faz referéncia as disciplinas
que tem em seus conteudos a cultura e o esporte, como a Educagdo Fisica (MENDES;

NASCIMENTO; MENDES; 2007). Estudos de Esteban (2010) apontam que

Como procedimento de afericdo do rendimento, a avaliagdo se reduz a um artefato
da agdo docente que permeia a relagcdo ensino-aprendizagem como exercicio de
poder hierarquico, promovendo uma complementaridade entre compreender, prever,
comparar, manipular e classificar, numa perspectiva produtivista (p.7).

Villas Boas (2006) também se referiu a avaliagdo classificatoria como a mais
empregada nas escolas atualmente, mas informa que a avaliacdo pode cumprir além da fungao
de classificar, a funcdo de promover aprendizagem. A esta fungdo, ela menciona a avaliagdo
formativa como sendo um caminho a ser seguido, pois valoriza o aluno e seu aprendizado,

bem como o aprendizado do professor, € o torna parceiro de processos, havendo assim uma

inclusdo.

Ja foi identificado que a avaliagdo classificatoria quantitativa ¢ um exemplo de
representacdo social objetivada e que ndo tem contribuido muito para o aprendizado do aluno
por varios fatores, como por exemplo, o fato de reproduzir o que lhe ¢ ensinado, como
também provocar uma pratica de exclusao. Uma das solucdes trazidas por Villas Boas (2006)
em seus estudos seria a avaliagdo formativa, que além da funcdo quantitativa, valoriza o
discente e seu aprendizado, contribuindo para uma nova pratica pedagogica docente. Porém, a
avaliacdo formativa ¢ uma representacdo social ainda ndo familiar, pois ndo faz parte da

pratica pedagdgica da maioria dos docentes, se encontra ancorada, no caminho, para se tornar

mais uma representagao familiar.

A pratica pedagogica da maioria dos professores, como foi evidenciado acima,
acontece aos poucos e geralmente vem acompanhada das representagdes que se tem sobre a
pratica pedagogica docente por meio de professores que serviram como exemplo. Caracteriza-
se assim, um desafio para implementar novas visdes sobre a pratica pedagdgica, assim como

para o processo de avaliacdo da aprendizagem ancoradas na avaliagdo formativa.
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ELEMENTOS FACILITADORES E/OU DIFICULTOSOS DE PRATICAS
AVALIATIVAS INOVADORAS EM SALA DE AULA ARTICULADAS A
CIBERCULTURA

Os autores dos artigos abaixo, discutem os elementos facilitadores das praticas

inovadoras de avaliagdo de maneira que o aluno consiga se perceber enquanto produtor de

conhecimento utilizando elementos da Cibercultura, elementos midiaticos.

Os recursos eletronicos estdo cada vez mais presentes no cotidiano da populagao, e os
jovens sdo os representantes majoritarios deste grupo de usuarios, utilizando dos recursos
midiaticos a todo instante ¢ em todos os lugares, pois se manifestam através dela e absorvem
para si suas diversas manifestacdes como “estilos de vida, desejos, necessidades e emogdes,
constituindo um panorama que inevitavelmente vai parar dentro da escola” (DINIZ;

RODRIGUES; DARIDO, 2012, p. 184).

Analisando sua articulagcdo com o ensino, Silva (2008), diz que a tela do computador ¢é
campo de possibilidades para a agdo do sujeito interagente, onde renova sua relagdo com a
imagem, com o texto, com o som, com o0 registro e com o conhecimento. Para ele, as
disposi¢des técnicas ou forum de discussdo, chat, portfolio e blog, como sdo popularmente
conhecidas podem ser instaladas ou disponibilizadas nas salas de aula online, capazes de
potencializar a comunicacdo e a aprendizagem, possibilitando ndo apenas agregacdes,
associagdes e significagdes aos estudantes, indicando que o professor proponha a
aprendizagem adaptando as esferas do conhecimento como ambientes abertos a navegagao,

colaboracao e criagao.

Contudo, somente o uso dos recursos digitais ndo garante uma pratica pedagogica
inovadora, ela possibilita que tenhamos mais uma chance de pensarmos sobre a concepg¢ao
tradicional predominante na educacdo (FERREIRA, 2013). A autora ainda afirma que as
tecnologias digitais contribuem para novas praticas pedagogicas e ainda que precisam “‘se
firmar como espaco interativo, em que os sujeitos permanecam em constantes trocas de

saberes e de papeis nos processos comunicacionais” (FERREIRA, 2013, p. 76).

Observa-se que o uso da tecnologia permite ao sujeito um maior aprendizado, pois
permite a troca de conhecimento, ¢ em sala de aula ¢ possivel fazer as adaptacdes para que o
aprendizado do aluno seja maior, mas ndo basta utilizar apenas os recursos midiaticos para

dar ao ensino um carater formativo, ¢ preciso rever a concep¢ao também de conhecimento e
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as possibilidades que na atualidade se tem de construi-lo coletivamente em uma rede de

inteligéncia (LEVY, 1999).

Para fechar seu trabalho sobre Cibercultura e Educacdo, Silva (2008), faz um alerta
dizendo que: “Os cursos pela internet acabam considerando que as pessoas sdo recipientes de
informac¢do; a educagdo continua a ser repeticdo burocratica, transmissdo de contetdos
empacotados; se ndo muda o paradigma, a Internet acaba servindo para reafirmar o que ja se
faz”. (SILVA, 2008, p. 74). Portanto, considera a Cibercultura como espago importante e
espaco para a producdo de conhecimento, sendo necessario que se mude o paradigma
educacional, que se abra espacos para os estudantes se perceberem e se afirmarem como
produtores de conhecimento e ndo reprodutores, o que ocorre em sala de aula presencial, em

que geralmente o professor € o produtor e transmissor do conhecimento.

Depreende-se que a Cibercultura articulada a avaliagdo da aprendizagem na educagao
fisica apresenta representagdes dificultosas e facilitadoras. Como representagdo dificultosa
aparece a dificuldade de professores abandonarem os métodos tradicionais avaliativos para
inovar e articular a Cibercultura a sua pratica pedagdgica, propiciando aos alunos uma relagao
de produtores de conhecimento. Destaca-se como representagdes sociais facilitadoras a
aproximacdo dos jovens com os recursos tecnoldgicos, pois a grande maioria tem acesso a

esses recursos, portanto seu uso auxilia no conhecimento dos alunos.

Para Diniz, Rodrigues e Darido (2012), a utilizacdo do instrumento mididtico escrito
como o jornal para uma aula de Educagao Fisica pode dar muito certo e apresentar resultados
relevantes para o ensino, estabelecendo perspectivas para a drea, apesar de enfrentar
resisténcias para a sua implementacdo. No entanto, pouco se utiliza de jornais, e revistas para
aulas de educacao fisica, pois esse tipo de material deve ser mais valorizado e passar a ser de
conhecimento comum como possibilidades de aulas de Educacdo Fisica também. Ferreira
(2013) relata que o uso do computador e de outros recursos tecnologicos na sala de aula
universitaria podem ser utilizados, com éxito, na promocao da aprendizagem dos discentes,
afirmacdo adquirida por meio de pesquisa feita com professores e alunos. A partir da pratica
dos docentes de pedirem que seus alunos acessassem o site da Institui¢ao para responderem a
lista de exercicios, a pesquisadora percebeu que a utilizagdo das tecnologias digitais permitiu

o acesso imediato a fontes ampliadas de informagdo. Além disso, percebeu que o uso de
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recursos tecnolodgicos associados as praticas pedagogicas interativas estd acoplado ao trabalho

pedagogico desenvolvido pelo educador.

Compreende-se que os recursos tecnoldgicos como instrumento pessoal de
conhecimento ¢ algo presente e objetivado na sociedade e na vida de cada estudante, porém
encontram-se representados na sala de aula no aprendizado dos alunos de maneira ancorada,
onde ¢ preciso mais tempo e mais discussdo para a avaliagdo formativa, em especial, na

Educagao Fisica superior.

Nota-se que as representacdes sociais objetivadas e ancoradas sobre a avaliacdo e a
articulagdo com a Cibercultura contribuem para as mudangas que estdo ocorrendo nas praticas
avaliativas do ensino superior, o que promove a maior oportunidade de conhecimento e
aprendizagem do aluno, fortalecendo as praticas de avaliagdo inovadoras que estdo se
ancorando no ambito educacional com os recursos educacionais abertos e os instrumentos da

Cibercultura.

CONCLUSAO

No decorrer desta revisdo foi discutido sobre a influéncia da cibercultura no processo
de ensino/aprendizagem, considerando a pratica pedagogica docente, os métodos avaliativos,
o boom tecnologico e a utilizagdo dos seus recursos na sala de aula. Para esta discussao
lancamos mao da referéncia tedrica das representagdes sociais propostas por Moscovici

(2007).

Os objetivos aqui propostos foram alcangados de forma satisfatoria, quando se
identificou as discussdes sobre a avaliagdo ¢ seus métodos no ensino escolar e no ambito da
Educagao Fisica (Ensino Superior), além de perceber as representacdes existentes ancoradas
nas praticas avaliativas inovadoras. Ao longo do processo de investigagdo os autores revelam
que ¢ possivel inovar as praticas avaliativas de aprendizagem, articulando o ensino com a
cibercultura, fendmeno presente no mundo atual, principalmente para o publico jovem, por
meio de blogs, foruns, chats, portfolio e reportagens midiaticas. Porém, as obras que discutem
a articulagdo da cibercultura com o ensino, e em especial com o ensino superior sdo minimas,

considerando a ultima década, o que limita analisar os aspectos facilitadores e dificultosos
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dessa conjuntura, porquanto as produgdes para essa articulagcdo estdo voltadas para o ensino a

distancia.

E perceptivel a predominancia da avaliacio classificatoria quantitativa como pratica de
uma concepgao tradicional do ensino, que elege os critérios quantitativos como meio pratico
de avaliacdo. Por se tratar de uma concepg¢do tradicional existente ha tempos objetivados,
dificulta a utilizacdo e aceitacdo de instrumentos inovadores. Aos instrumentos
classificatorios cabe apenas a fun¢do de quantificar, analisar o quanto de aprendizagem o
aluno absorveu, porém, as falhas sdo notaveis para este tipo de instrumento, pois se percebe
que o aluno, na maioria das vezes, apenas decora algo porque sera cobrado posteriormente em
algum instrumento avaliativo, mais comumente a prova escrita. Portanto, o quantitativo que

vai lhe ser atribuido sera somente momentaneo por se tratar de decorar e nao de apreender.

Dentre os autores citados no texto hd um consenso em afirmar que a pratica
quantitativa se sobressai em relagdo a qualitativa, o que descaracteriza as orientagdes da Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN 9,394/96) quando afirma que a pratica

qualitativa deve se destacar em relagdo a quantitativa (Artigo 24).

Para minimizar essas falhas do ensino classificatorio surgem novas ideias ancoradas
na Cibercultura, com ideais de redimensionar as fun¢des da avaliagdo e fazer dela um meio
para que os estudantes se afirmem como produtores de conhecimento. No que tange ao apoio
as novas praticas inovadoras, o governo vem se articulando para melhorar a qualidade das
institui¢des e aprovando a inovagdo por meio de pesquisas, tendo dado mais forga para os
professores que tem se sentido incomodados com a possibilidade de explorar um novo recurso
em suas aulas e que ainda ndo ¢ tdo aceito, mas ja ¢ de conhecimento de todos, inclusive da

classe estudantil.

Faz-se importante nesse momento a objetivagdo das praticas inovadoras nas
universidades primordialmente, visto que estdo preparando a futura geragdo jovem para
atuacdo profissional, e estes devem se sentir seguros no momento que tiverem que se assumir
enquanto profissionais. As novas praticas de ensino ¢ de avaliagdo auxiliam na preparacao
para este momento, visto que contribui para o conhecimento, possibilitandoao jovem sentir-se

um produtor deste e ndo meramente receptor.
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Da anadlise feita a partir dos autores indicados ¢ importante pensar e propor mudangas

para a avaliacdo da aprendizagem nas institui¢gdes formativas (ensino superior), pois as
representacoes constatam a necessidade de mudangas, quando enfatizam que o tradicional nao
contempla toda extensdo do conhecimento de estudantes, e ainda faz da pratica pedagogica
docente algo que se repete, o que dificulta o didlogo entre o professor/aluno que se encontram
em conexdes diferentes, caso oposto quando os dois utilizam os métodos inovadores no

meSmo €Spa¢o € para 0 mesSmo fim.
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CAPITULO 16

ESTAGIO SUPERVISIONADO EM MATEMATICA: ALGUMAS REFLEXOES

Ana Cristina de Souza Lima, Professora substituta da Universidade Estadual do Ceara.
Mestranda do programa de Pos-Graduagao em Ensino de Ciéncias e Educagao
Matematica - PPGECEM da Universidade Estadual da Paraiba — UEPB

Pedro Lucio Barboza, Doutor em Ensino, Filosofia e Histéria das Ciéncias

pela Universidade Federal da Bahia (UFBA). Professor do PPGECEM da UEPB

RESUMO

Este estudo tem o objetivo de analisar contribuigdes do estagio supervisionado para a
formagdo do futuro professor de matematica. Para oferecer o suporte empirico as discussoes,
extratos de dados de trés pesquisas sdo utilizados, para amparar a discussdo tedrica aqui
realizada. Alguns aspectos relevantes precisam ser problematizados pelo professor orientador
do estagio, por exemplo, como o aluno aprende e também as dificuldades que o futuro
professor encontrard quando estiver em atuagdo na escola. A importancia do estagio também
pode ser anotada em decorréncia de ser o primeiro momento em que o futuro professor
assume a responsabilidade por toda a dinamica da sala de aula.

Palavras-chave: Aprendizagem, Contribui¢des, Importancia, Dificuldades no estagio.

INTRODUCAO

O objetivo deste estudo ¢ refletir acerca das contribui¢des do estagio supervisionado
para a formagdo do professor de matemadtica, para isto, além de algumas reflexdes tedricas,
nos valemos de trés pesquisas realizadas (TEIXEIRA; CYRINO, 2015a; 2015b;
PROENCA;PIROLA, 2014) na mesma perspectiva, ou seja, verificar elementos presentes nos

estagios dos cursos de licenciatura em matematica.

O estagio supervisionado ndo deve ser considerado para o futuro docente apenas a
vivéncia de situagdes cotidianas de uma sala de aula, momento em que tem a oportunidade de

planejar e avaliar as acdes pedagogicas.

O estagio supervisionado pode ser descrito como um momento em que o futuro

professor se desprende de algumas amarras e busca algar seus proprios “voos”. Porque agora
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ele vai fazer, vai por a mao na “massa”, vai ser o responsavel pela sala de aula. O momento

que tem a responsabilidade de se debrugar sobre teorias vistas durante o curso de licenciatura.

Nesta ocasido o futuro docente ndo pode ser abandonado pelo professor orientador do
estagio, que precisa ajudar na reflexdo do que vai fazer no campo de estagio, em especial na
sala de aula, assim como, em seguida, sobre o que foi posto em pratica, sobre as aulas
ministradas. E um momento em que deve ser evitado algum tipo de trauma para a futura agéo

profissional, também de diminui¢ao de futuros impactos quando devera tornar-se professor.

Na opinido de Shulman (1986), os professores precisam dominar diferentes saberes.
Segundo este autor, em sua teoria “base de conhecimentos para o ensino”, os professores
precisam dominar o contetido objeto do estudo, isto ¢, precisam compreender os conceitos dos
conteudos da disciplina que ensinam. Necessitam ter o conhecimento pedagdgico do objeto de
estudo, ou seja, conhecer formas e representagdes que facilitem a compreensdo do aluno.
Também precisam ter conhecimento curricular, que significa conhecer os programas oficiais,
por exemplo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e outras diretrizes, assim como,

materiais disponiveis para a elaboragao e realizagdo das aulas.

Estes conhecimentos propostos por Shulman sdo construidos também durante o
estagio, assim como também ¢ um momento para repensar acerca da disciplina que vai
lecionar. Segundo, Coelho (2007, p.3), “a disciplina de Estagio Supervisionado no Ensino
Basico tem como objetivo central proporcionar aos alunos oportunidades para refletirsobre,

questionar e talvez (re)elaborar as proprias concepgoes do ensino de Matematica”.

Do mesmo modo, a importancia do estagio pode ser revelada ao considerarmos e
destacarmos um saber que vem da experiéncia, ou seja, do conjunto das aprendizagens que

acontecem quando da a¢do do docente na sala de aula (CUNHA, 2006; TARDIF, 2002).

Entendemos que o estagio possa ser qualificado como o momento mais importante da
formacdo do professor de matematica. Estamos falando de um momento em futuro professor
vai a escola e a sala aula, ndo como um espectador, como aluno, mas agora ele vai com
responsabilidades perante o seu orientador de estdgio € um grupo de alunos, com o dever de
ser a lideranca, de responder por todos os acontecimentos que vierem a ocorrer na sala de

aula.
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METODOLOGIA

Esse estudo com enfoque qualitativo discute as contribuigdes do estagio
supervisionado para a formagdo do professor de matematica. Tomando como base
tréspesquisas, Teixeira; Cyrino (2015a e 2015b); Proenga; Pirola (2014), que abordam e

discutem a teméatica em questao.

Caracteriza-se também como uma pesquisa bibliografica tendo como finalidade fazer
com que o pesquisador entre em contato direto com os diversos materiais escrito sobre o tema
em estudo, auxiliando-o a fundamentar teoricamente o objeto de estudo. Apos as leituras,
foram realizados momentos de discussdo com relagdo aos artigos selecionados, apresentando
dialogos entre literatura pertinente ¢ os depoimentos de sujeitos participantes das pesquisas

analisadas.

REFERENCIAL TEORICO

Os cursos de formacdo inicial de professores devem promover, ao futuro professor,
conhecimentos relacionados a sua pratica e ao seu desenvolvimento profissional.
Especificamente, na licenciatura em Matematica, esse processo ndo deve envolver somente o
acimulo de um conjunto de conhecimentos matematicos que o futuro professor devera
ensinar durante o exercicio de sua profissdo, mas também a aquisi¢do de conhecimentos
inerentes a sua area de atuagdo e as praticas pedagogicas relacionadas a mesma e a educagao

em geral.

Um dos componentes curriculares que constitui qualquer curso de formagao inicial de
professores ¢ o estagio curricular supervisionado. Segundo Pimenta e Lima (2012, p. 88), “ o
estagio ¢ um campo de conhecimento formativo dos futuros professores e integrante de todo o
projeto curricular.”Visto como atividade tedrico-pratica compreende um conjunto de a¢des de
formacgdo, momentos de experiéncias importantes em que o futuro professor pode construir os

saberes tedricos e praticos necessarios a atuacao profissional.

Pimenta (2010) define o estagio como um periodo de permanéncia, assimilagdo,
construgao e reconstru¢cao do conhecimento em ambiente real de trabalho, com a finalidade de

vislumbrar novos desafios dando oportunidade ao aluno de observar, analisar, discutir e
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vivenciar efetivamente a realidade da pratica docente no ambiente escolar, fazendo do estagio

um espaco de pesquisa sobre a docéncia.

Nesse contexto, diversas pesquisas refletem questdes relacionadas ao estagio
supervisionado e suas contribuicdes para a formacdo do futuro professor de matematica
(CARVALHO, 2013; PROENCA;PIROLA, 2014; TEIXEIRA;CYRINO, 2015ae
2015b;LOPES et al, 2017) caracterizando o estagio como uma atividade formativa que

colabora para a construgdo da identidade profissional.

Carvalho (2013) define o estagio na licenciatura em Matematica como um momento
de (trans)formacdo para o aluno, de vivenciar multiplas questdes que envolvem a pratica
docente. Sendo um momento formador, o estagio possibilita a juncdo de concepgdes tedrico-
praticas, permitindo que o aluno em formagao inicial transforme a sua visao critica reflexiva,

e em sua atua¢do consiga interferir nos saberes de seus proprios alunos.

Nessa perspectiva, Teixeira e Cyrino (2015a, p.658) “compreendem o papel da
Orientacdo de Estagio - entendida como a que visa ao planejamento de aulas para a regéncia
no ambito do Estagio Curricular Supervisionado” como um momento em que os alunos
desenvolvem elementos relacionados a identidade docente, antecipando desafios e

possibilitando aprendizagens a respeito da docéncia.

Em relagdo ao Estagio de Regéncia, Teixeira e Cyrino (2015b) mostram que o mesmo
permite aprendizagens e desenvolvimento de uma pratica pedagoégica. Ao utilizar as
estratégias de ensino, o estagidrio sequencia suas aulas cumprindo o papel como professor de

matematica e assim, desenvolve uma identidade profissional docente.

Conforme aponta Proenga e Pirola (2014) a disciplina de estagio supervisionado ¢ um
momento em que os graduandos podem articular os conhecimentos adquiridos durante a
licenciatura e a realidade da sala de aula, o que favorece a ligacdo teoria e pratica. Ou seja, o
aluno passa a ser “o professor de uma turma”, elabora as atividades curriculares, se posiciona

em sala de aula durante as variadas situagdes cotidianas.

No estudo realizado por Lopes et al/(2017), os autores reconhecem o estagio

[...] como um espago de aprendizagens, complementar as disciplinas oferecidas em
sala de aula, no qual se da a inser¢do na realidade escolar, o que permite aprender
com a pratica dos docentes da escola e com sua experiéncia, ao interagir e vivenciar
acdes de ensino e aprendizagem com os alunos. (LOPES et al, 2017, p.77)
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Em outras palavras, ao inserir os académicos na escola e na sala de aula, o estagio

favorece uma oportunidade de vivenciarem a realidade como profissional, observar,
participar, interagir com os alunos e com os professores e reavaliar sua metodologia de
ensino. Esse periodo permite uma aproximacdo com a pratica pedagdgica e promove

experiéncias formativas para o exercicio da docéncia.

Corroboramos com Tardif (2002, p. 167), “ensinar ¢ entrar numa sala de aula e

colocar-se diante de um grupo de alunos, esfor¢gando-se para desencadear com eles um

processo de formagdo mediado por uma grande variedade de interagdes”. O estagio
supervisionado favorece essa interacdo, possibilita o contato direto com a sala de aula, a

transicao de aluno a professor.

E necessario que os estagios supervisionados representem uma instancia importante e
fundamental na formagdo do professor de matematica, sendo marcada por intensa e
significativa aprendizagem profissional. Mas a riqueza e qualidade dessa aprendizagem,
requer, por parte dos licenciandos/futuros professores, um trabalho sistematico de reflexdo e

investigagdo das praticas escolares cotidianas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Neste estudo, o objetivo € refletir acerca das contribui¢des do estagio supervisionado
para a formacgao do professor de matematica recorrendo ao auxilio de trés pesquisas realizadas
tendo a mesma perspectiva, isto €, analisar elementos presentes nos estagios dos cursos de

licenciatura em matematica.

O nosso primeiro recorte de pesquisa, ¢ o estudo de Proenca e Pirola (2014). Estes
autores investigaram as dificuldades e os limites de quatro estudantes de licenciatura em
matematica no estagio com aulas abordando a resolucao de problemas. Os autores relatam nas

conclusdes da pesquisa que os participantes tiveram dificuldades na execucao das aulas.

Vejamos o que dizem futuros professores participantes da pesquisa de Proenca e

Pirola, quando foram perguntados sobre a participa¢ao dos alunos em suas aulas:

Tinham [EJA] dificuldades com coisas basicas de divisdo. Se vocé colocasse
namero negativo para eles era coisa de sete cabecas. Entfo isso foi um impasse
(Interlocutor da pesquisa de PROENCA; PIROLA, 2014, p. 133).
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Entdo, no primeiro ano eu ja desisti depois que eu passei os exercicios. Aritmética
[Potenciacdo] também desestimulou porque 14 [1° ano — EM] s6 dei um quadrado e
eles ndo quiseram fazer. Eles nem pra redesenhar o quadrado! [j& para Simetria] Eu
fiz uma atividade assim, mais didatica, mas ndo utilizando resolucdo de problemas
(Interlocutor da pesquisa de PROENCA; PIROLA, 2014, p. 132).

Este tem sido um discurso presente, ¢ at¢ com énfase de professores que ja t€m
experiéncia no magistério, afirmado aqui pelos futuros professores. De algum modo
transferem responsabilidades para os alunos, alegam que os alunos ndo sabem de nada e
muitas vezes acrescentam que os mesmos ndo querem aprender. Tais afirmacdes de certo
modo significam uma fuga ou uma transferéncia de responsabilidades. Assim, esse discurso
de alguma maneira deixa o professor a vontade e sem responsabilidades com os resultados

que venham a ocorrer na sala de aula.

Nao ha como separar a relagdo entre a experiéncia de vida e o saber do professor,
assim como a histdria profissional. Do mesmo modo, se faz necessario compreender a relagdo
do professor com os alunos na sala de aula e os outros atores que atuam ou influenciam o
ambiente escolar (TARDIF, 2002). Neste cenario, o estdgio ¢ o espaco adequado para as

reflexdes do futuro professor acerca da profissdo que escolheu.

O estagio ¢ um momento que deve ser percebido em diversas dimensdes, “o estagio ¢
um momento apropriado para o futuro professor modificar a pratica ingénua dos saberes
estritamente tedricos numa atitude critica, (trans)formadora de si ¢ dos outros a sua volta”

(CARVALHO, 2013, p. 630).

O estagio como um momento de reflexdo ¢ o que indica a fala de um futuro professor

participante da pesquisa de Teixeira e Cyrino,

[...] vou tentar pensar como um aluno... Ela [a orientadora de estigio] varias vezes
falou: “Imagina vocé como aluno. O que vocé vai dar? Vocé gostaria disso? Vocé
saberia como fazer isso?” Esse foi um ponto que eu achei legal. Ela sempre me
falava essas coisas, que eu nunca tinha pensado.... (Estagiario 5, participante da
pesquisa de TEIXEIRA; CYRINO, 2015a, p. 675).
O que este participante da pesquisa (Estagiario 5) guardou de memoria o que ouviu da
orientadora de estagio ¢ algo significativo. Algo que devemos guardar para o nosso cotidiano,
colocar-se no lugar do outro. Pensar no aluno, sempre, em todas as circunstancias ¢ um dever

do professor comprometido, € 0 momento desse primeiro exercicio ¢ na hora do estagio.
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E salutar que o futuro professor compreenda e identifique a necessidade de refletir

sobre 0 momento do estagio. Isto se faz em diversos momentos, entre eles, o momento do
planejamento, bem como, a partir das orientacdes que o professor orientador do estagio deve

realizar.

Os resultados da pesquisa de Teixeira e Cyrino (2015) indicam, que a partir das
orientacdes do Estagio, futuros professores desenvolveram diversos elementos, entre os quais,

a capacidade de refletir antes de viver a experiéncia do estagio.

Acerca do que pensa sobre o ensino e a aprendizagem um participante da pesquisa de

Teixeira e Cyrino (2015b) se posiciona assim:

[...] aprimorou bastante aquilo que eu pensava [...] assim, da praticamesmo, deu

assim um respaldo grande de preparagdo, desenvolvimento. Vocé preparar e colocar

a prova ¢ legal, vocé ver que deu certo, entdo vocé falaassim: “Nao! E possivel! A

Resolugdo de Problemas ndo ¢ lenda”. Entdo ¢ legal, eu acho assim que ¢ bem

interessante ¢ foi bom pra minha formagdo, teve uma carga bem pesada assim ¢ foi

gratificante fazer isso, foi bom. (Estagiario 3, TEIXEIRA; CYRINO, 2015b, p. 141).

Observamos nesta fala uma afirmagdo de contentamento, de realizacdo pelo que
conseguiu colocar em pratica na sala de aula. O estagiario se sente capaz, podemos afirmar
que ele coloca crenca no que aprendeu e no que € possivel e capaz de fazer. E uma indicagdo
de que considera-se preparado para ensinar, que vem a ser um elemento importante para ser
professor, ter confianca que ¢ capaz de conduzir com sucesso as acdes pedagdgicas em uma

sala de aula.

Outra expressdo de confianga e de satisfacdo com a realizagdo do estagio ¢ a que

segue:

Eu ja percebi que ndo sou tdo mau professor assim, ndo tenho tanto tempo de
experiéncia em dar aulas tudo, mas... (Estagiario 1, TEIXEIRA; CYRINO, 2015b, p.
140).

Alguns saberes do professor sobre o ensino sdo adquiridos como aluno em toda a vida
escolar. Desde a pré-escola até a formagédo na licenciatura. E o que nos afirma Tardif (2002,
p-68), “o desenvolvimento do saber profissional ¢ associado tanto as suas fontes e lugares de
aquisicdo quanto aos seus momentos e fases de constru¢do”. Segundo este autor, os

professores sdo trabalhadores que foram mergulhados no seu local de trabalho durante quinze

mil horas.
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E neste percurso de quinze mil horas, sem dividas, o momento do estagio pode ser um

dos mais importantes. Em especial, dependendo de como se dar a condugao do estagio. Como

e quais orientagdes sao dadas, que tipo de estagio ¢ desenvolvido.

Estas falas que apresentamos dos participantes das pesquisas também podem nos levar
a uma indagacao filosofica feita por Clareto e Silva (2016), “quanto de aprendizagem suporta
um ndo aprender?”. Reflexdo que carece de um melhor encaminhamento nas licenciaturas, a

reflexao sobre a aprendizagem, sobre como o aluno aprende.

CONSIDERACOES FINAIS

Nos dados das trés pesquisas que analisamos, constatamos dois aspectos que sio
relevantes para a pratica do futuro professor, em especial, se forem problematizados pelo

professor orientador do estagio com todos os estagiarios da turma.

O primeiro aspecto, que ¢ um problema, pouco conhecimento matematico do aluno da
educagdo basica, que acarreta o desencanto alardeado aos quatro cantos pelos professores ja
em atuagdo (SOUSA JUNIOR; BARBOZA, 2013). E uma questfio recorrente, agora anotada
pelo futuro professor. Este aspecto necessita ter uma reflexdo proposta pelo professor
orientador do estdgio acerca da veracidade e das causas, assim como, compreender quais

acoes sao necessarias para superar o problema.

O segundo aspecto, que € uma questdo positiva, estagiarios participantes das pesquisas
de Teixeira e Cyrino (2015a e 2015b) relatam satisfacdo e alegria na realizacdo do estagio,
que ¢ uma questdo significativa para quem deseja ser professor, mas mesmo assim, devem
receber o alerta das dificuldades e dos percalcos de ser professor, para ndo serem

surpreendidos depois.

Por estas e outras questdes, 0 momento do estagio ¢ o periodo em que o aluno da
licenciatura assume pela primeira vez o lugar destinado ao professor, assume a direcao da sala
de aula, por isto, este momento se reveste de uma importdncia fundamental e de
responsabilidade redobrada para o estagiario e também para o professor orientador do estagio.
E um momento especial e diferente do momento das quinze mil horas preconizadas por Tardif
(2002), que sao significativas na vida do futuro professor, mas ndo t€ém o mesmo significado

do estagio, que ¢ um momento impar.
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CAPITULO 17

O ENSINO DE ESPANHOL PARA CRIANCAS:
NOVAS PERSPECTIVAS OUTROS OLHARES

Ricardo Santos David - FCU - IESLA - Uniatlantico - UCAM - UNIP

RESUMO

Este trabalho procura delinear a atual situacdo do ensino de espanhol como lingua estrangeira
para criangas brasileiras. Partimos das questdes legais que envolvem a aprendizagem e o
ensino a criangas nos primeiros anos do Ensino Fundamental e que apresentam uma lacuna na
qual ¢ possivel incluir o ensino de lingua estrangeira antes do proposto nas referidas leis.
Apoiamo-nos, também, nas teorias de desenvolvimento propostas por Piaget (1967) e
Vygotsky (1993) que descrevem as etapas pelas quais as criangas passam. Fundamentamo-
nos, ainda, nos postulados sobre aquisi¢ao/aprendizagem de linguas estrangeiras de Krashen
(1995) bem como na hipotese do input compreensivel, na medida em que entendemos que
interage com a teoria vygostkyana sobre a zona de desenvolvimento proximal (ZDP). Além
disso, tomamos como base os estudos de Cameron (2001) sobre ensino e aprendizagem de
linguas estrangeiras para criangas, nos quais sao criticados alguns pontos da teoria de Piaget,
entre eles a limitacdo etaria que o pesquisador afirmava que as criangas apresentam. Valemo-
nos, ainda, do trabalho de Carranza (2002) que concorda com a hipotese do filtro afetivo
formulada por Krashen que, segundo aquela pesquisadora, atua diretamente no processo de
aquisi¢ao da lingua estrangeira. Este artigo, com base na pesquisa no qual se apoia, oferece,
também, algumas sugestdes de atividades para o ensino de linguas estrangeiras para criancas
e, por fim, recomenda a implantagdo de cursos de formagao de professores de espanhol como
lingua estrangeira para criangas, uma vez que, até este momento, ndo se tem noticia da
existéncia de um programa como esse.

Palavras-chave: espanhol para criancgas; ensino de espanhol; formag¢ao de professores

INTRODUCAO

Com a crescente globalizagdo, faz-se necessario, cada vez mais, estudar uma lingua
estrangeira. Na América Latina, o espanhol vem se convertendo em uma lingua do mundo dos
negocios, inicialmente através do Tratado de Assun¢ao, de 26 de Margo de 1991, que abriu as
portas para a constituicido de um Mercado Comum do Sul (MERCOSUL) entre Argentina,
Brasil, Paraguai, Uruguai, implicando em uma livre circulagdo de bens, servigos e fatores
produtivos, visando facilitar as relagdes comerciais, ocasionando mudangas, ndo s6 as

relacdes econdmicas entre os paises membros, mas também em relagdo a valorizagdo do
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espanhol e do ensino desta lingua enfatizando que o Brasil € unico pais do bloco a ndo possuir

o espanhol como lingua materna.

Segundo Sedycias (2005, p.45), “Se quisermos interagir devidamente com esse
gigantesco mercado, teremos que aprender a lingua e cultura dos nossos vizinhos hispano-
americanos”. Com base nessa realidade, ¢ importante ressaltar que o ensino do Espanhol ¢
fundamental tanto para fomentar as oportunidades de cunho comercial e econdomico, quanto
cultural, académico ou pessoal. Outro aspecto a ressaltar acerca da necessidade do estudo da
lingua espanhola se deve ao fato dela estar, atualmente, entre as mais importantes linguas
mundiais como veiculo de comunicagdo, sendo idioma oficial em 21 paises e, possuindo mais

de 332 milhdes de falantes como lingua materna, ficando atras somente do Mandarim.

De acordo com Sedycias (2005, p.38), “ha mais falantes de espanhol como lingua
nativa que o inglés, o qual conta com 322 milhdes de falantes nativos”. Ao que se refere a
escolha de um segundo idioma, o espanhol apresenta-se atrds somente do Inglés.
Aproximadamente 100 milhdes de pessoas falam espanhol como sua segunda lingua, estando
grande parte 381 dessas pessoas concentrada em dois continentes importantes: a Europa e a

América.

Para Sedycias (2005, p.40):

“Um conhecimento razoavel de espanhol fard uma grande diferenca em qualquer
viagem que um brasileiro faga a um pais de lingua espanhola. Poderemos aproveitar
mais do pais que visitarmos e teremos mais oportunidades de estabelecer amizades
ou mesmo relagdes mais formais (intercdmbios econdmicos, académicos, cientificos,
etc.) se pudermos nos comunicar na lingua dos nossos anfitrides. Jamais devemos
pensar que, simplesmente porque sabemos portugués, podemos compreender
espanhol sem maiores problemas”.

Barros e Costa (2010) apontam que, no ensino de uma lingua estrangeira, ¢ importante
ampliar a leitura de mundo do aluno, sempre seguindo uma perspectiva critica, favorecendo o
contato com outras realidades e o conhecimento de outras culturas. Nessa direcdo, os
Parametros Curriculares Nacionais (1998, p. 19) referem que “a aprendizagem de uma lingua
estrangeira, juntamente com a lingua materna, ¢ um direito de todo cidadao [...]. Sendo assim,

a escola ndo pode mais se omitir em relacdo a essa aprendizagem”.

Tais razdes contribuiram muito para a expansao de cursos de lingua espanhola. Nesta
investigagdo, pretende-se mostrar a atual situacdo do espanhol na cidade de Londrina, bem

como o atual contexto nacional de implementacdo de politicas publicas. Para tal, sera
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realizada uma pesquisa de campo nas escolas mediante questionarios individualizados para

discentes e docentes. Para os discentes serdo feitas as seguintes perguntas:

1. Vocé considera importante o ensino de espanhol nas escolas de ensino fundamental

e médio da rede publica e privada?
2. Qual foi a primeira vez em que vocé teve contato com o idioma espanhol?

3. Vocé prefere escolher entre duas disciplinas de lingua estrangeira, ou concorda que

a escola faca esta selecao?
4. O que mais o estimula a aprender uma lingua estrangeira?
5. O que mais o desestimula a aprender uma lingua estrangeira?

6. Em qual destes setores da economia, turismo, importagdo, exportacdo vocé

considera que o uso do espanhol seja maior de idade ou fundamental importancia?
7. Qual sua perspectiva em relagdo ao estudo de uma lingua estrangeira?
8. Quantas aulas de espanhol vocé tem por semana?

9. O espanhol ¢ oferecido no horario regular das aulas? Para os docentes serdo

apresentadas as seguintes questoes:
1. Ha quanto tempo leciona a disciplina espanhola?
2. Em sua opinido, qual ¢ o maior desafio para o ensino de espanhol no Brasil?
3. A escola em que vocé trabalha oferece espanhol em quais séries?
4. Em que contexto a escola em que vocé trabalha oferece o espanhol?

5. Em geral, qual foi o contato que os alunos tiveram com a lingua espanhola antes de

ser ofertada na escola?

6. Quais sdo os recursos oferecidos para o ensino de espanhol na escola em que vocé

trabalha?
7. O material didatico ¢ ofertado aos alunos pela escola?

8. Quem seleciona o material didatico para as aulas de espanhol?
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Em principio, ¢ importante ressaltar neste artigo cientifico a distin¢do entre aquisi¢@o e

aprendizagem por uma nova lingua, pois segundo o linguista e pesquisador na area da
educagao, Stephen Krashen (1995) a aprendizagem de um idioma acontece de maneira
consciente, por meio da qual o aprendiz pode impor regras gramaticais do idioma aprendido.
J& a aquisicdo se dd de forma natural e inconsciente, onde hd uma necessidade de

comunicagdo, ou seja, o individuo ndo faz um esforgo consciente para que ocorra a aquisi¢ao.

Acreditamos, portanto, que através de situagdes reais, ambientes naturais e da
interagdo das criancas através do ludico e das brincadeiras, haverd aquisi¢do da lingua
espanhola inconscientemente. As criangas devem ser sensibilizadas desde os primeiros anos
escolares de que existem outras linguas, outras culturas e que, através da linguagem, elas
podem ter acesso a lugares distantes, outros paises e outros povos. Consequentemente, o
primeiro contato com uma nova lingua, deve ser uma maneira lidica e ndo com normas e

regras, pois estdo ainda em fase de aprendizagem da lingua materna.

Visando também em ndo sobrecarregar as criangas com normas estruturais, posto que
elas ja terdo este aprendizado nos anos em que a lingua estrangeira é obrigatdria. Para
proporcionarmos entdo, estes momentos estimulantes e ladicos para as criangas, contamos
com ferramentas tecnoldgicas que ajudam no contato com a lingua espanhola. Visto que estas
tecnologias ja fazem parte do dia a dia de boa parte das criancas, como computadores,
aparelhos de som e video games, por que ndo trazer alguns destes instrumentos como
ferramentas didaticas em uma sala de aula? Com elas podemos tornar possivel a producao e a

reproducao, por exemplo, de videos, desenhos, can¢des e musicas na propria sala.

De acordo com Santos Asensi (1996) “a musica ¢ as cangdes constituem um dos
recursos didaticos mais efetivos, motivadores e inesgotaveis no ensino de linguas
estrangeiras; elas oferecem inimeras possibilidades de exploragdo didatica, sendo atrativas e
ludicas.” (p. 368). Portanto, podem ser meios estimulantes para a exploragdo de uma nova

lingua pela crianca e de facil memorizagao de palavras.

Conforme a Lei Federal 11.161 de 05/08/2005, o ensino do espanhol como lingua
estrangeira tornou-se obrigatorio nas escolas publicas e privadas de ensino médio em todo o
territorio nacional. Vocé aprova essa lei? Posteriormente serdo feitos o estudo e interpretacao

dos resultados das analises dos dados colhidos. Vale ressaltar que, no Brasil, o ensino do

Editora e-Publicar | Saberes, Experiéncias e Praticas na Educagcdo Contemporanea, 232

Vol. 1




espanhol deverd ser implantando gradativamente nos curriculos plenos do ensino médio

conforme a Lei 11.161/2005.

A Lei 11.161 A lei n® 11.161 de 05 de Agosto de 2005, que foi sancionada pelo
presidente da Republica, Luiz Inacio Lula da Silva, em conjunto com o Ministro da Educagao,
Fernando Haddad, intitula a oferta obrigatéria da Lingua Espanhola nos curriculos plenos do
ensino médio e de carater facultativo no ensino fundamental, no prazo de cinco anos a partir
do momento inicial de implantacio da lei. Importa lembrar que o processo de 383

implantacdo deve ser concluido pelos estabelecimentos de ensino até o dia 05 de Agosto de

2010.
Segue a lei em sua integra:

O PRESIDENTE DA REPUBLICA Faco saber que o Congresso Nacional decreta e eu

sanciono a seguinte Lei:

Art. 1o O ensino da lingua espanhola, de oferta obrigatoria pela escola e de
matricula facultativa para o aluno, serd implantado, gradativamente, nos curriculos
plenos do ensino médio.

§ lo O processo de implantagdo devera estar concluido no prazo de cinco anos, a
partir da implantacdo desta Lei.

§ 20 E facultada a inclusdo da lingua espanhola nos curriculos plenos do ensino
fundamental de 5a a 8a séries.

Art. 20 A oferta da lingua espanhola pelas redes publicas de ensino devera ser feita
no horario regular de aula dos alunos.

Art. 30 Os sistemas publicos de ensino implantardo Centros de Ensino de Lingua
Estrangeira, cuja programacdo incluird, necessariamente, a oferta de lingua
espanhola.

Art. 40 A rede privada podera tornar disponivel esta oferta por meio de diferentes
estratégias que incluam desde aulas convencionais no horario normal dos alunos até
a matricula em cursos e Centro de Estudos de Lingua Moderna.

Art. 50 Os Conselhos Estaduais de Educagdo ¢ do Distrito Federal emitirdo as
normas necessarias a execugdo desta Lei, de acordo com as condi¢cdes e
peculiaridades de cada unidade federada.

Art. 60 A Unido, no ambito da politica nacional de educagdo, estimulara e apoiara os
sistemas estaduais e do Distrito Federal na execucédo desta Lei.

Art. 70 Esta Lei entra em vigor na data da sua publicacdo. 384 Brasilia, 05 de
agosto de 2005; 1840 da Independéncia e 1170 da Republica.

LUIZ INACIO LULA DA SILVA Fernando Haddad Este texto ndo substitui o
publicado no D.O.U. de 8.8.2005

Para que a lei seja cumprida € necessario que seja tomada uma série de medidas por

parte das escolas.

Para Vilaga (2008),
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[...] cabe agora verificar se as escolas realmente apresentam ou se irdo apresentar o
espanhol como lingua optativa e como fazem ou fardo, uma vez que ¢é necessaria
uma boa organizagdo estrutural referente a horarios, professores, nimero de alunos
por turmas, entre outras para que os alunos possam fazer seu direito de estudar ou
ndo esse idioma.

Para este autor citado, ¢ preciso que haja uma boa gestdo escolar, para que se possa
atender todas as exigéncias da implantacdo da referida lei. De acordo com o artigo 1° da Lei
11.161, estabelece-se que o ensino do espanhol seja ofertado de forma obrigatdria pela escola,
e optativa para o aluno. Assim sendo, “percebe-se uma preocupacdo em deixar para que o
educando decida se quer ou ndo estudar espanhol” (PEDROSO. 2008, P.51) Segundo Haddad
(2005), “o intuito do governo ao promulgar essa lei €, em primeiro lugar, fortalecer os lagos
ibero-americanos € sua imagem no cenario internacional.” (apud PEDROSO, 2008, p.53).
Espera-se que haja uma harmonia entre os paises que fazem parte do Tratado de Assuncao
(América Latina) e paises da Europa e América Central, continentes onde o espanhol se faz

presente.

Tendo em vista a realidade do ensino de espanhol para criangas no Brasil
anteriormente apresentada, fica clara a necessidade de agdes concretas e amplas que

conduzam a uma adequada formagao e capacitacdo dos docentes que atuam nesse segmento.

Entendemos que as experiéncias espanholas ja mencionadas, transferidas e adaptadas a
nossa realidade, podem ser uma possibilidade de minimizar os efeitos, muitas vezes
negativos, de uma formagao inadequada de professores de lingua estrangeira para criangas.
Nesse sentido, tal formacdo pode ocorrer por meio da inclusdo de alguns componentes
curriculares relacionados ao estudo e ao ensino de lingua estrangeira para esse publico em
cursos como a Pedagogia ou Letras que habilita profissionais a atuarem com as criangas de

Educagao Infantil e Ensino Fundamental I.

Entretanto, no caso brasileiro, ha alguns empecilhos. Além de os alunos que chegam a
Universidade normalmente ndo serem competentes na lingua estrangeira que desejam ensinar,
a estrutura atual do curso de Letras, ao que parece, ndo comporta novos conteudos. Embora
tenhamos plena consciéncia de que ndo ¢ o caminho ideal, ainda assim poderia ser oferecida
uma disciplina optativa que abordasse questdes relacionadas ao ensino e aprendizagem de
LEs a criangas, ao menos como medida paliativa para propiciar a discussao acerca das

principais dificuldades com as quais se deparam muitos profissionais.
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Outra possibilidade, que ndo elimina a anterior, diz respeito a inclusdo de alguns temas

referentes ao ensino de lingua estrangeira para criangas nos programas de Metodologia (ou
Pratica) de Ensino dos cursos de Licenciatura em linguas estrangeiras. Porém, essa alternativa
ndo habilitaria oficialmente os professores para atuarem com esse publico, ja que a legislacao
em vigor os autoriza apenas a atuarem no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio, como

mencionamos.

Por fim, temos como terceira op¢do a criagao de um curso de especializagao voltado
para o ensino de lingua espanhola a criangas, com componentes curriculares compativeis com
esse tema, especificamente, que atendam as necessidades dos professores que ja atuam nesses

niveis escolares ou que queiram iniciar seu trabalho com esse publico.

De qualquer modo, ¢ imprescindivel que essa discussdo se desenvolva na dire¢do de
tornar oficial a oferta de cursos de formacdo de professores de lingua estrangeira para
criangas, em especial de espanhol, idioma que nos ocupa. Apesar de a legislagdo ndo
contemplar a obrigatoriedade do ensino de LEs nesse nivel, na pratica ele vem sendo
incorporado por mais escolas a cada dia. Portanto, entendemos que seja este 0 momento ideal
para (re)pensar a formacdo e qualificacdo docente assim como as correspondentes e

necessarias alteracdes nos textos legais.

CONCLUSAO

Tendo em vista a realidade do ensino de espanhol para criangas no Brasil
anteriormente apresentada, fica clara a necessidade de agdes concretas e amplas que

conduzam a uma adequada formagao e capacitacdo dos docentes que atuam nesse segmento.

Entendemos que as experiéncias espanholas ja mencionadas, transferidas e adaptadas a
nossa realidade, podem ser uma possibilidade de minimizar os efeitos, muitas vezes
negativos, de uma formagdo inadequada de professores de lingua estrangeira para criangas.
Nesse sentido, tal formac¢do pode ocorrer por meio da inclusdo de alguns componentes
curriculares relacionados ao estudo e ao ensino de lingua estrangeira para esse publico em
cursos como a Pedagogia, que habilita profissionais a atuarem com as criangas de Educagdo

Infantil e Ensino Fundamental 1.
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Entretanto, no caso brasileiro, ha alguns empecilhos. Além de os alunos que chegam a

Universidade normalmente ndo serem competentes na lingua estrangeira que desejam ensinar,
a estrutura atual do curso de Pedagogia, ao que parece, ndo comporta novos conteudos.
Embora tenhamos plena consciéncia de que ndo ¢ o caminho ideal, ainda assim poderia ser
oferecida uma disciplina optativa que abordasse questdes relacionadas ao ensino e
aprendizagem de LEs a criangas, ao menos como medida paliativa para propiciar a discussao

acerca das principais dificuldades com as quais se deparam muitos profissionais.

Outra possibilidade, que ndo elimina a anterior, diz respeito a inclusdo de alguns temas
referentes ao ensino de lingua estrangeira para criangas nos programas de Metodologia (ou
Pratica) de Ensino dos cursos de Licenciatura em linguas estrangeiras. Porém, essa alternativa
nao habilitaria oficialmente os professores para atuarem com esse publico, ja que a legislagao
em vigor os autoriza apenas a atuarem no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio, como

mencionamos.

Por fim, temos como terceira opg¢do a criacdo de um curso de especializacio voltado
para o ensino de lingua espanhola a criancas, com componentes curriculares compativeis com
esse tema, especificamente, que atendam as necessidades dos professores que ja atuam nesses

niveis escolares ou que queiram iniciar seu trabalho com esse publico.

De qualquer modo, ¢ imprescindivel que essa discussao se desenvolva na direcdo de
tornar oficial a oferta de cursos de formacdo de professores de lingua estrangeira para
criancas, em especial de espanhol, idioma que nos ocupa. Apesar de a legislacdo ndo
contemplar a obrigatoriedade do ensino de LEs nesse nivel, na pratica ele vem sendo
incorporado por mais escolas a cada dia. Portanto, entendemos que seja este 0 momento ideal
para (re)pensar a formagdo e qualificacdo docente assim como as correspondentes e

necessarias alteragdes nos textos legais.
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CAPITULO 18

RAZOES PARA O ENSINO DA LINGUA INGLESA PARA CRIANCAS COMO
MEDIACAO CULTURAL

Ricardo Santos David, FCU - IESLA - Uniatlantico - UCAM - UNIP

RESUMO

Neste artigo, consideramos que por meio do inglés espera-se, entre outras coisas, ter acesso a
educacdo, emprego e qualidade de vida. Entretanto, o processo de aprendizagem de LE ¢
bastante complexo devido a inumeros aspectos que o permeiam. Destacamos a relacdo
indissociavel entre lingua, cultura e sociedade. Desse modo, observamos e analisamos de que
forma a mediagao cultural estd presente na sala de aula e quais foram suas implicacdes nesse
processo.

Palavras-chave: Aprendizagem de inglés; sala de aula; mediacdo cultural.

INTRODUCAO

Este trabalho pretende observar e analisar os aspectos da mediag@o cultural nas aulas
de inglés para criangas como lingua estrangeira (LE), dadas a alunos que tém o Portugués
Brasileiro como lingua materna (LM), procurando desvendar se ha a mediagao entre a cultura
de outros paises com a brasileira e de que forma esta ¢ realizada, se hé glorificacdo de outras
culturas em detrimento da nossa, por exemplo. Para tanto, deve-se levar em consideragcdo que
a aprendizagem!1 de uma lingua ndo ¢ um processo irreconhecivel, mas enraizado no processo
de socializacdo (PETERS, A., BOGGS, S, 1991: 94) e, consequentemente, na relagdo
intrinseca entre lingua e cultura. Nesse sentido, os dados que apresentaremos aqui trardo a

tona, entre outras coisas, a necessidade de se aprender uma LE, em especial a lingua inglesa.
Interessa-nos assim:

1) Verificar se a mediagdo cultural ¢ realizada ou ndo em uma escola de idiomas,
publicas ou particulares da cidade e do Estado de Sao Paulo (SP), e se estas mediagdes
acontecem 